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RESUMO

O presente trabalho foi desenvolvido através de uma revisdo bibliografica, buscando identificar os
diferentes métodos utilizados no processo de ensino e aprendizagem da disciplina Matematica nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, refletindo nos modelos de avaliagdo. Apds a andlise desses
indicadores, percebeu-se que ainda hoje & comum a utilizacdo de praticas tradicionais na docéncia da
Matematica, embora as metodologias progressistas sejam as alternativas mais completas. O método de
transmissdo de conhecimento utilizado na metodologia tradicional interpde um horizonte no
aprendizado do aluno, de modo que este desenvolva suas habilidades de maneira mecanizada, além de
pouco critico-reflexiva, haja vista que ndo se preza pelo pensamento amplo acerca do assunto
abortado, mas pela transmissdo fidedigna daquilo que o professor apresenta na sala de aula. A
metodologia progressista/mediadora, por outro lado, mostra-se mais completa no tocante ao
desenvolvimento das habilidades do aluno, pois foca na mentalidade critica dele. Por outro lado, tem-
se 0 professor como auxiliar do aluno, na busca pela resolugédo dos problemas propostos. Conclui-se
desse estudo que o ensino e a avaliacdo mediadora/progressista alcangam com mais precisdo 0s
objetivos almejados nesse processo, uma vez que permite ao individuo pensar e repensar seus
caminhos percorridos para se chegar ao resultado esperado, tanto por ele quanto pelo professor, que
deve ter a sua disposicdo um leque de alternativas para trabalhar com seus alunos quando surgirem as
dificuldades de aprendizagem.

Palavras-chave: Avaliacao; Ensino; Matematica; Tradicional; Progressista.

INTRODUCAO

A matematica € muito importante para a vida dos seres humanos, pois ela permeia o

cotidiano de cada um. O processo de ensino de Matematica objetiva desenvolver a autonomia,
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de forma a oportunizar uma compreensdo mais profunda de seus processos e mecanismos em
funcéo da sua aplicacdo no dia a dia pelo aluno, vem como o seu papel social.

Os Parametros Curriculares Nacionais mostram que aprender matematica ¢ uma tarefa
de interacdo professor-aluno, colocando-se o professor como facilitador, fornecendo
informagdes para que o aluno tenha condicao de obter solugdes sozinhos. Nessa perspectiva, é
que se compreende que o papel principal dos docentes é mediar as situa¢fes de aprendizagem
junto os discentes.

Teve-se por iniciativa a investigacdo e a analise de concepcdes de ensino da
matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental, refletindo sobre o tradicionalismo que
ainda envolve a disciplina e suas posi¢cfes mais progressistas que, por sua vez, propiciem
maior interesse do aluno sobre o conteddo que envolve a matematica. Dessa forma,
apresentando ideias que auxiliem a acdo do educador para com a disciplina de Matematica,
abrangendo sua visdo sobre suas atividades praticas.

A vista disso, percebe-se 0 quanto o ensino da matematica se ramificou na realidade
popular, rente a um modelo tradicional. Dessa forma, o professor transforma-se naquele que
sabe, portanto, parte apenas dele o que os alunos/os devem ou ndo aprender. Se opondo a isso,
Gavassi (2012), sustenta que os métodos pedagogicos modernos, nos quais o educador se
posiciona sobre agdes de verificacdo, em vista de uma identificacdo das capacidades para
futuras intervencdes pedagdgicas formativas, desenvolvendo por esses meios suas atividades
em sala, o educador ja ndo estd em uma posicdo de total superioridade perante os alunos, mas
como igual quanto a questdo de apreensdo de algo novo (nesse caso, suas técnicas ao ensinar),
mas ainda diferente quanto a maturidade de conhecimento.

Justamente por isso, pelas concepcOes tradicionalistas, considerarem a disciplina de
Matematica dificil. Faz-se necessario, primeiramente, descontruir o monstro mitolégico que
se fez da Matematica. Proporcionando aos docentes a adocdo de técnicas que facilitassem a
aprendizagem do aluno.

Todo esse pensamento embasado em mecanismos tradicionais de ensino, no qual o
educador esta em uma posicdo muito superior aos alunos, permite que se haja uma possivel
encoberta de potenciais em seus desenvolvimentos cognitivos, ja que emprega metodologias
que ndo chegam a seduzir os alunos/a ao aprender, proporcionando um ensino excludente para
uma margem de alunos que ndo se adequam ao sistema de ensino padronizado.

A vista disso, torna-se necessario um posicionamento educativo desenvolvido através

da construcédo pelo sujeito, ou seja, desenvolvida a partir das especificidades do aluno. Como
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assevera Gavassi (2012), deve haver uma educacdo que proporcione uma fuga da ética de
ensino tradicional, que induz aos alunos/a uma passividade no processo escolar. Com o fim
disso, o estudante se torna uma parte do direcionamento educativo que é construido através de
suas especificidades.

Portanto, a mudanga desse sistema avaliativo tradicional para um avaliativo
verificativo e formativo, no qual se hd uma auto avaliacdo do educador sobre as estratégias e
ferramentas que envolvem a avaliacédo referente ao aprendizado na disciplina de Matematica,
refletindo, assim, em sua aprimoracdo nas acbes em sala, desenvolvendo-as com maior
eficiéncia dentro do &mbito escolar. Logo, as atividades prévias sobre a turma, em que é feita
através da observacgdo dos sujeitos (alunos), é o fundamento necesséario para a tomada dessas

medidas.
METODOLOGIA

A presente pesquisa € de natureza qualitativa, tendo como procedimento metodoldgico
uma revisdo bibliografica, onde se teve a oportunidade de conhecer melhor os aspectos
situacionais, operacionais e metodoldgicos ao processo de ensino e aprendizagem da
disciplina Matematica, bem como sobre as atitudes, habilidades e conhecimento dos
professores em relacdo a avaliacdo da sua disciplina, possibilitando-nos, assim, uma reflexao
sobre a estrutura mediatica que envolve o trabalho da matematica quanto a questdo do ensino
e da avaliacdo, indagando sobre pressupostos mais tradicionalistas, progressistas e formativas.

Tomou-se como suporte teorico, os estudos de MACHADO (2002), MATOS (2001),
MELO e BASTOS (2012), PAZ e PAZ (2016), SANTOS (2014), PEREIRA e DIAS (2015),

entre outros, por meio do qual nos subsidiou para alcancar as metas tracadas nesta pesquisa.

Concepcodes sobre o processo de ensino e aprendizagem da Matematica

A Matematica é uma disciplina importante em todas as idades e séries. Para muitos
alunos € uma disciplina temida, pois a forma que os professores ensinam é sempre de maneira

tradicional, ndo buscando novas formas de mediar o processo de ensino.

Alunos e professores encontram dificuldades no processo ensino-aprendizagem da
matematica, as quais sdo muitas e conhecidas. Por um lado, o aluno ndo consegue
entender a matematica que a escola lhe ensina, muitas vezes é reprovado nesta
disciplina, ou entdo, mesmo que aprovado, sente dificuldades em utili
(85145233222

contato@joinbr.com.br
www.joinbrcom.br



@

A

(28,

@
/,,

[~ /5//8]

V! Encontro Internacional de
Jovens eo e
Investigadores

//_

conhecimento "adquirido", ou seja, ndo obtém muito sucesso. (MATOS, 2001, p.
18)

Nesse sentido, os professores tém plena consciéncia que os alunos/a ndo obtém
resultados satisfatorios em relacdo ao entendimento da disciplina. Geralmente, o discente que
estuda para a realizacdo da “avaliacdo” (prova), pode atingir uma boa nota, mas apds a
mesma, esquece tudo o que estudou, pois ele estuda apenas para atingir uma média e néao
como algo importante para levar durante a vida. Outra questéo € o discente que ndo domina o
conteddo de maneira alguma. Dessa forma, o professor/a precisa de novos métodos
pedagdgicos para que consiga alcancar resultados satisfatorios.

O ensino da matematica € desenvolvido através de estratégias que dificultam o acesso
e 0 gosto pela sua apreensdo, com procedimentos avaliativos que proporcionam uma
inseguranca com o que se pode aprender, transformando a avaliacdo em punicdo, através de
uma postura de alguns profissionais da educa¢do. Logo, marcam negativamente 0 processo
avaliativo, transformando-o em uma quase acao unilateral, partindo das ideias dos professores
para com os alunos, sem considerar o que os alunos sdo em seus contextos sociais. Para Paz e
Paz:

Uma das disciplinas mais afetadas por essa concep¢do equivocada de ensino e
avaliagdo da aprendizagem é a matematica, até mesmo nos anos iniciais, etapa em
que o aluno ainda est4 adquirindo autonomia para a aprendizagem. Talvez por ser

considerada dificil, mas também devido & forma como os professores apresentam os
conteudos aos alunos e os avaliam posteriormente. (PAZ E PAZ, 2016, p. 2)

Frequentemente, os professores de Matematica sdo questionados por suas maneiras de
ensinar e como seus alunos aprendem, ou seja, como é colocado em préatica o conhecimento
do professor para que o educando aprenda esse mesmo conhecimento mediado. A
metodologia do professor € o principal ponto para a transformacdo do saber ensinar, sendo
que este “trata-se de um saber ligado a uma forma didatica que serve para apresentar o saber
ao aluno” (MACHADO, 2002, p.23).

Com isso, 0 docente precisa deixar de lado o método tradicional de ensino, pois 0s
alunos/a precisam participar de forma ativa na construgdo de seu conhecimento (DANTZIG,
1970). Nesse sentido, percebe-se que a metodologia de transmissdo de conhecimento é
limitada, pois direciona o olhar do educando. Dessa forma, tem-se um aprendizado
mecanizado e pouco produtivo. Ja como com relagdo a avaliacdo, nota-se um certo

relaxamento em elaborar algo mais critico e reflexivo. Também nesse sentido a avaliagdo é o

instrumento que deve nortear o planejamento do professor, auxiliando-o em su?sgréggg 392
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pedagogica, nas maneiras de como poderdo ocorrer as avaliagdes de seus alunos durante o
processo de ensino-aprendizagem (SANTOS, 2014, p. 15).

Nesse sentido, € preciso elaborar uma avaliagdo que possibilite ao discente ir além
daquele limite circunscrito feito pelo professor. Em contrapartida, cabe ao professor ter em
seu planejamento um leque maior de alternativas para utilizar, ndo apenas nas suas aulas
regulares como também na avaliacdo. Devem ser considerados pontos que vao mais adiante
daquilo que ele propds, para que assim, este possa compreender o raciocinio dos alunos/a
quando chegam a um resultado/resposta diverso daquele esperado pelo professor. Mas nem
sempre é 0 que acontece, de acordo com Paz e Paz (2016, p. 01) “para muitos professores
falar em avaliacdo da aprendizagem ainda se refere as provas escritas e orais, onde se aprova
ou reprova o aluno, sem levar em consideracdo o processo de aquisi¢cdo do conhecimento e 0
momento em que ele se encontra”.

N&o é que a prova seja algo ruim ou desnecessario. Pelo contrario, € mais uma
ferramenta da qual o professor tem a sua disposi¢do. O problema consiste em fazer da prova o
unico meio de medir o conhecimento do professor. Dessa forma, é natural que o educando
fique apreensivo diante de uma avaliacdo, mais ainda se a mesma for numa disciplina a qual
ele ndo domine tdo bem. E essa a realidade de muitos alunos brasileiros hoje em dia, com

relacdo a matematica e matérias afins.

A abordagem progressista na avaliacdo de Matematica no Ensino Fundamental

O ato pedagbgico possui dois momentos principais: 0 ensino do conteddo e a
avaliacdo deste que acontece de forma continua no decorrer do processo de ensino e, em tese,
permite ao educador conhecer o quanto o discente aprendeu, bem como aquilo que néo
conseguiu atingir do ponto de vista do que era esperado. Existem muitos fatores que impedem
a aquisicao de uma boa aprendizagem da matematica em criangas nos anos iniciais do Ensino
Fundamental | e o professor devera encontrar recursos humanos para tornar a aprendizagem
mais significativa tendo em vista a eficiéncia, atracdo para assim obter bons resultados.

E nesse momento que o professor consegue mensurar o nivel de aprendizagem do
educando acerca da matéria estudada. Um processo pelo qual se procura identificar, aferir,
investigar e analisar as modificacfes do comportamento e rendimento do aluno, do educador,

do sistema, confirmando se a constru¢cdo do conhecimento se processou, seja este tedrico

(mental) ou pratico. (SANT’ANNA, 1998, p.29, 30). Nota-se que 0 autor menciona 0
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professor como parte importante da avaliagdo. 1sso acontece porque, ao avaliar um aluno, o
professor esta avaliando também o seu trabalho na condig¢do de educador, portanto, se auto
avaliando diretamente. Tal afirmacéo pode ser corroborada pelo que defendem Melo e Bastos
(2012, p. 03) os quais afirmam que “[...] o progresso alcancado pelos alunos reflete a eficacia
do ensino. Nesse sentido, o rendimento dos alunos/a reflete o trabalho desenvolvido em classe
pelo professor, uma vez que, ao avaliar os alunos, o professor estd também avaliando seu
proprio trabalho™.

Em outras palavras, temos uma dualidade avaliativa na qual, em um dos polos figura o
educando e no outro, o professor. Avaliacdes devem ser continuas no processo educativo, e
ser realizadas das mais diversas maneiras e tempos no processo escolar, por exemplo,
podemos avaliar fazendo a apreciacdo de uma determinada atividade sem ter que atribuir uma
nota ou conceito. (SANTOS, 2014, p. 13).

Embora pareca ser um processo “natural”, essa compreensao ndo se desenvolve
suavemente nas disciplinas presentes nos eixos das ciéncias exatas, entre elas, a Matematica.
Isso esta ligado a metodologia utilizada pelo professor para o ensino dessas disciplinas, a
saber, a abordagem tradicional de ensino, que se resume na transmissao do conhecimento do
professor para o aluno, que deve absorver os dados como se fosse uma esponja (embora isso
ndo seja uma critica). Nesse processo, o professor € o transmissor e o0 aluno, o receptor dos
dados. Pereira e Dias (2015, p.2) defendem que: “No ensino da matematica a uma avaliacdo
centrada nas aprendizagens dos alunos, que permita regular as estratégias metodologicas
utilizadas pelos educadores, € um problema complexo, cuja solucdo vem sendo equacionada
atualmente. ”’

Desse modo, a Matematica é vista por muitos alunos como uma disciplina dificil, ja
gue, em seu processo de ensino, deve estar constantemente averiguando se 0s alunos estdo
compreendendo. Silveira (2011), salienta que as experiéncias que envolvem o campo do
ensino referente a matematica, na maioria das vezes e desprazerosa para 0s alunos/as, por
causa da dificuldade que se tem em assimilar o que é correspondente a aula.

Seguindo essa linha de raciocinio, espera-se que o discente devolva o que o
professor/a expbs nas aulas passadas, como afirma Melo e Bastos (2012), dessa forma,
proporcionando uma preocupacao, por parte dos alunos, com a obtencéo da nota, minando a
funcdo basica da avaliacdo, pois os alunos confundem o apreender o assunto, com a mera

decoracdo do conteudo, deixando de lado, também, em outro aspecto, a auto avaliacdo das
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acOes do docente, pois este ndo consegue executar sua funcdo dentro do &mbito educacional,

referente a propiciar o ensino.

A matematica sempre foi alvo de muitas dificuldades para se ensinar e aprender.
Essas dificuldades estdo relacionadas a alguns fatores que a torna disciplina uma das
mais discutidas dentro do espaco educativo, como a falta de conhecimento do
professor diante de alguns contetdos, a metodologia tradicional que faz o aluno
repetir e decorar cansativos exercicios, as regras que proibem o estudante de
expressar, criar, raciocinar e apresentar suas ideias, as pressdes e ameacas de muitos
docentes, as avaliagdes que servem para atestar a incompreensdo dos alunos diante
de férmulas e algoritmos abstratos. (PAZ E PAZ, 2016, p. 4).

Como afirmam os autores, um dos fatores que torna a disciplina de Matematica
complexa e, no popular, dificil, é a metodologia adotada. O tradicionalismo no ensino dela
ndo permite aos alunos/a o “pensar fora da caixinha”, assim como acontece em qualquer outra
disciplina a qual o professor que a ministra, faca uso desses métodos e técnicas. E uma forma

limitada de instruir o aluno.

A avaliagdo formativa no ensino de Matematica

Os meétodos avaliativos devem ser baseados em agfes construtivas, nos quais o
professor trabalha visando uma finalidade formativa para com seus alunos/as, proporcionando
a construcdo ndo sé das habilidades almejadas, mas a compreensdo de ambas as partes
(educador e discente) do seu propdésito. Em vista disso, a avaliacdo deve ser desenvolvida
através de uma funcdo amplamente didatica, para uma comunicacdo direta com os avaliados,
como salienta Gavassi (2012), a avaliacdo ndo se caracteriza na acumulacdo de dados, mas em
uma constatacdo real do aproveitamento da aprendizagem do discente para com a matéria e na
compreensdo do caminho que proporcione o direcionamento correto para obtencdo do
aprendizado.

Assim, os instrumentos avaliativos devem cuidar da forma pela qual o educando
aprende, sem se descuidar da qualidade do que se é aprendido e de sua finalidade, além de
procurar guiar o educador em suas ac¢Oes didaticas para uma conversao em um ensino que
propiciem o aprendizado.

Logo, os modelos adotados nos instrumentos avaliativos ndo devem servir como um
processo de rotulagdo, no qual, como menciona Gavassi (2012), se constitui como um

julgamento de valor sobre o alcance ou ndo dos resultados almejados, quantificando dados

através da analise sobre uma margem ja produzida. E preciso que haja uma mediagéo para o
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que foi desenvolvido pelo aluno/a e o contetudo trabalhado em sala, ndo se prendendo ao
método avaliativo estabelecido anteriormente, visando o entendimento do avaliado por meio
de uma Gtica avaliativa ampla do que foi objetivado.

Em vista disso, torna-se necessario o dinamismo para o ensino da matematica em seus
processos avaliativos, sendo necessario esse dinamismo nas acOes formativas, para que haja
todo um cuidado para no desenvolvimento da aprendizagem, ndo trabalhando com agdes de,
como salienta Gallo (2012), “rememoracao”, em que a verdade ja estd pronta, sendo
necessario que o discente apenas a descubra, sem um trabalho de apresentacdo e interpretacéo
do contetido, mas sim que o proprio discente desenvolva seus caminhos para chegar a sua
compreensdo. Como reforca Bertuncello e Bortoleto:

Numa era do conhecimento globalizado ndo cabe mais uma aprendizagem enlatada,
pronta, padronizada. Os professores tém que ter mais didlogos com seus alunos,
ouvindo-os, agugando a curiosidade deles, fazendo com que eles mesmos sintam
curiosidade de suas curiosidades. Questionando, usando todas as ferramentas

possiveis e imagindveis para que possam ver além daquilo que Ihe € proposto.
(BERTUNCELLO; BORTOLETO, 2017, p.4)

Por consequéncia, ha a necessidade de um trabalho que proporcione a construcdo da
curiosidade do aluno/a sobre o que é a matematica e para que ela serve, atraves dos recursos
que aproveitem as especificidades de cada estudante, permitindo que os préprios formem seus
caminhos para uma futura apreensdo do que é ensinado, consistindo em fundamentos
importantes para o desenvolvimento do prazer sobre a disciplina, retirando a visdo imposta
por paradigmas conservadores sobre o ensino da matematica que amedrontam jovens ainda
nos dias de hoje. Logo, como aponta Gavassi (2012), é preciso que a acdo avaliativa ndo se
produza a fim da finalidade seletiva, mas voltada e interiorizada ao processo de formacdo do

aluno. Dessa forma, contribuido para definir e redefinir procedimentos e estratégias de ensino.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Considerando-se os aspectos investigados acerca da tematica, mais precisamente com
relacdo as técnicas utilizadas nas disciplinas de Matematica pelos professores dos anos
iniciais do Ensino Fundamental e de como é o processo avaliativo, Matos (2001) e Machado
(2002) concordam que a atual pratica de ensino da matematica deve comegar logo nas

primeiras experiéncias escolares, onde os alunos e professores encontram dificuldades no

processo ensino-aprendizagem da matematica. O objetivo é criar um processo de elaboragao e
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reelaboragdo parte do estudante, desde a captacdo intuitiva das ideias basicas e sua aplicacao a
situacBes problema, até a utilizagdo do pensamento l6gico-dedutivo.

Perceberam-se alguns problemas recorrentes no ensino da matematica, sobre seus
processos avaliativos. Bertuncello e Bortoleto (2017) enfatizaram sobre a importancia do
didlogo e do uso das tecnologias, pois 0 uso de recursos tecnoldgicos tem um fator de
incentivo bem grande para a aprendizagem. Além disso, ao preparar os alunos para 0 mundo
do trabalho e para o cotidiano do cidaddo, é indispensavel torna-los aptos a utilizar estes
recursos. A partir do pensamento dos autores, verifica-se 0 quanto é cobrado pelo alcance do
objetivo de ensinar, no qual é dificil de encontrar formas de proporcionar que os alunos/a
tenham interesse e consigam alcancar algum grau de aprendizagem, sendo exaustiva para
ambos, professor/a e aluno/a.

A vista disso, perceberam-se problemas comuns no meio académico, nos quais se
referem ao prender interesse do discente sobre a matéria em destaque, necessitando muito
tempo e trabalho para desenvolver o ensino em sala de aula. Dessa forma, torna a educagéo
uma tarefa macante, pelo motivo dos professores ndo desenvolverem uma relacdo mais
proxima com os alunos por causa do numero deles, que acabam por ndo se interessarem pela
matéria em si, mas apenas na progressdo de nivel (passar de ano). De acordo com Santos
(2014, p. 3), “avaliar ¢ tarefa complexa, especialmente quando o objetivo é a aprendizagem
humana”.

Portanto, ainda se é dificil pensar em formas avaliativas que se adequem as novas
conjecturas escolares, nas quais existe um numero grande de alunos/as com diversas

especificidades, que aprendem de diferentes maneiras.

CONSIDERACOES FINAIS

Durante as abordagens ao decorrer do artigo, percebeu-se que a disciplina de
Matematica tem muito a melhorar em relagdo a mediagdo dos professores com seus
educandos. E nitido que na sociedade existe muita expectativa quanto a transformar o ensino
de matematica, para transforma-la em uma disciplina que seja atrativa e prazerosa de estudar,
fazendo que os processos de aprendizagem dos alunos sejam eficazes.

A matematica, em sua ainda é vista como uma disciplina de dificil aproximacao dos

discentes, dificultando o envolvimento deles na disciplina e na aprendizagem, nesse sentido é

(83) 3322.3222
contato@joinbr.com.br
www.joinbrcom.br




(28

@

@@

SO

VI Encontro Internacional de
Jovens eeo e«
Investigadores

//_

necessaria uma interagdo mediadora do educador e educando. E importante, que o educador
leve para a sala de aula, novas métodos pedagdgicos para facilitar o interesse dos alunos.

Investimentos na formacéo do professor € um grande passo para que apresente valores
significativos durante esse processo, pois com isso, ele saberd como agir em cada momento
que o educando parecer desmotivado e desinteressado, fazendo também que a matéria néo
seja exaustiva para ambos. Outro grande passo, seria o olhar do professor para o conteldo,
desenvolvendo estratégias de ensino que propiciem o envolvimento dos alunos/a na préatica
em sala.

Portanto, quanto mais se pensar em novas formas de ensino da matematica, mais
satisfatorio sera o processo de ensino e aprendizagem dos educandos, e uma maior obtencao
de resultados para um ensino de qualidade. E preciso pensar num ensino de matematica que
leva os discentes a construir seu proprio conhecimento e depois ser capaz de aplica-lo em
diversas situacdes em que ele é requisitado. Nessa perspectiva, a retroalimentacdo do ensino
deve ser sempre o0 objetivo da avaliacdo, o aspecto classificatorio ndo pode ser visto como
finalidade.
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