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A leitura em sala de aula pode ter diversas abordagens e mais diversas ainda finalidades: pode ser
praticada como atividade reprodutora de contelidos ou até mesmo como formadora do homem,
engquanto sujeito critico e reflexivo. Portanto, compreendendo-a como a associagdo do signo
linguistico a um conhecimento prévio de mundo, e como processo de interacdo que visa a
comunicacdo entre sujeitos, compreendemo-la como indispensavel a vida social dos individuos, quer
sgja essa leitura de textos dispostos sobre o papel quer de discursos orais. Assim sendo, a leitura
desempenha papel crucial na formacdo dos individuos enquanto sujeitos socializaveis. Partindo dessa
visdo de leitura como formadora sociocultural, o presente artigo busca investigar e compreender de
maneira satisfatéria as nogdes pessoais acerca da leitura de alunos das trés séries do Ensino Médio de
uma escola publica da rede estadual de ensino na cidade de Catolé do Rocha/PB. Para isso, utilizamo-
nos de uma pesquisa de campo de cunho qualitativa, tendo como aporte tedrico Koch & Elias (2010),
Souza e Sampaio (2014), Kleiman (2012) e Maia (2007), entre outros. Nosso estudo buscara como
possiveis resultados nortear a todos os leitores dessa temética acerca das concepgdes que alunos do
Ensino Médio tém sobre leitura e como as mesmas influenciam no fazer social dos individuos. E,
assim, através de nossas analises corroborar ou antagonizar as mesmas. Buscaremos, também, sugerir
metodol ogias que tenham por intuito a melhoria e ampliacéo da prética da leitura nas séries do Ensino
Meédio, aém de corroborar com a nogéo Soci oi nteracionista desse processo, para que 0 mesmo venha a
se efetivar como atividade prazerosa e construtiva, quer seja no espaco escolar quer em outros
ambientes sociais nos quais o aluno estgjainserido.
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INTRODUCAO

Compreendendo a fungdo socia da leitura, enquanto lugar de troca de
conhecimentos, onde ocorre interagdo comunicativa, construgdo das cargas cognitivas e
atividade essencia ao aprendizado, no que tange ao ambiente escolar, e pondo-nos enquanto
possivels sujeitos criticos formados pela prética da leitura questionamo-nos sobre as
concepgoes de leitura do aunado, visto que, através da mesma torna-se possivel 0 avango
nas séries escolares. Assim sendo, buscaremos no presente artigo responder aos seguintes
guestionamentos: O gue compreendem por leitura os alunos das trés séries do Ensino Médio
de uma escola publica da rede estadual de ensino na cidade de Catolé do Rocha/PB? E,
afunilando mais, quais as inferéncias que eles fazem quanto a importancia e o porqué da
leitura? Para esses alunos, quais sao as finalidades e os ganhos que eles teréo com o habito
deler?

Vaendo-nos do aporte tedrico das postulagcbes de Koch & Elias (2010) Kleiman
(2012), Souza e Sampaio (2014) entre outros, adentraremos ao estudo da leitura enquanto
formadora social de sujeitos criticos e reflexivos. Partindo, acima de tudo, da nocéo de leitura
enquanto atividade de interagdo comunicativa pretendemos compreender através de uma
pesguisa de campo, quais as criticas (aqui entendidas como opinides pessoais) e valoragoes
gue os alunos tém quanto a leitura, assim sendo, teremos informacdes norteadoras para que
possamos galgar uma intervencdo que altere ou corrobore 0 senso critico deles, para tanto,
buscaremos discutir as falhas nessas concepgdes, quais os déficits quanto ao ato de leitura que
apresentarem os alunos, e, por fim, buscaremos expor uma estratégia plausivel para intervir
positivamente na utilizacdo da leitura em sala de aula, tendo em vista sua funcdo formadora
do caréter sociocultural do homem.

Sendo a leitura essencial a0 universo escolar e a relacdo ensino-aprendizagem,
julgamo-la como um dos cernes desse processo, o que implica afirmar que sem aleituratorna-
se inviavel a Educacdo. Assim sendo, compreender o que € ato de ler e observa-lo enquanto
prética que deve ser fomentada em todas as escalas de estruturas sociais (escola, familia, etc.)
é primordial ao seu aperfeicoamento, e, para essa compreensdo, usamos como ferramenta de
pesguisa uma entrevista semiestruturada, na qual os sujeitos questionados expunham suas
concepcdes pessoais acerca da leitura, assim, pudemos, através das falas deles, analisarmos e

elencar sugestdes plausiveis de intervencao.



2 SITUANDO A LEITURA: UM OLHAR TEORICO

A leitura, outrora vista como direito exclusivo da nobreza e do clero, tornou-se, na
contemporaneidade, objeto de ascensdo e inser¢do social, visto que o homem em seu meio de
vivéncia necessitou expandir suas possibilidades comunicativas. 1sso, por sua vez, deveu-se
ao advento das midias tecnolgicas, a valoragdo maior dada ao estudo, ao éxodo rural para a
cidade (o que acarreta crescimento populacional, logo, novas possibilidades de comunicar-se),
a ascensdo das classes mais desprivilegiadas no quadro social, e a maior exigéncia do
mercado de trabalho quanto a escolaridade e capacitacdo. Assim sendo, fez-se necessario ao
individuo que precisa comunicar-se em sociedade aumentar seu léxico, dinamizar sua
linguagem, e, acima de tudo, precisaram-se formar sujeitos criticos para compreenderem e
intervirem em seu contexto sociocultural.

Assim sendo, a leitura tornou-se alvo de pesquisas e estudos aprofundados que tinham
por intuito explicitar quais eram as suas formas (maneiras de ler, quer sga de maneira
decodificativa, quer critica, etc.) e fungdes (aprender contelidos, ler para aumentar seu grau de
capital cultural, leitura como ferramenta de insercdo social). De acordo com Koch & Elias
(2010), a leitura pode ser compreendida de trés maneiras diferentes, onde os sujeitos leitores
desempenham fundamental papel para a compreensdo e execucdo eficaz dela. Uma primeira
concepcao Ve a leitura como ato de decodificacdo, ou seja, ao leitor cabe simplesmente o
dominio do cddigo linguistico (ou |éxico) para que se efetue a compreensdo do que estava dito
no texto lido, sem que o mesmo tenha de acessar seus conhecimentos prévios, ou mesmo
reflita acerca do que acabara de ler, pois, como afirmam Koch & Elias (2010) apud Souza e
Sampaio (2014, p.149) “esta tudo dito no dito”, assim, aleitura € um ato visua e nesse ato de
ver 0 que esta posto sobre o papel bastaria para que o texto tenha sido entendido. Posta assim,
aleitura despreza qualquer intervencdo do interlocutor do texto, pondo-0 como passivo ante 0
enunciado.

Uma segunda concepcdo sobre a leitura faz-se opositora a nocéo de leitura como
simples decodificagdo, ou sgja, nesta a leitura tem seu sentido construido apenas a partir do
leitor. Assim sendo, como afirmam Souza e Sampaio (2014, p.149), “o leitor constrdi o
sentido do texto a partir de seu conhecimento, e paraisso utiliza estratégias, como a utilizacdo
de adivinhacbes baseadas em seu conhecimento prévio.” Vista assim, a leitura torna-se
atividade isolada do leitor, pondo-o como unico interventor e ignorando, assim, o autor do

enunciado e suas pretensdes. Dessa maneira, o que o texto traz por vezes é ignorado, ja que se



o leitor 1&é um periddico e compreende-0 como receita gastronémica, 0 enunciado perde o
discurso que trazia, visto que somente ao leitor cabe inferir e interferir sobre o que estivera
dito no que lera.

A terceira concepcéo de leitura pode ser entendida como uma jungdo das duas outras.
Visto que, segundo Koch & Elias (2010), aleitura é atividade de interacdo de sujeitos, onde 0
texto (quer sgjaoral ou escrito) € o lugar onde se da essatroca, visto isso, podemos inferir que
ler € conhecer o cddigo linguistico e imprimir em uma sequéncia linguistica seus
conhecimentos prévios de mundo, suas reflexdes e por vezes suas duvidas, observando e
levando em conta, assim, as intengbes comunicativas do autor do texto, o contexto
sociocultural onde 0 enunciado esta inserido, além de observarem-se quais intuitos tem o
leitor no dado momento em que efetua a leitura. O foco agui seria triplice, ja que
autor/falante, leitor/interlocutor e texto (oral ou escrito) teriam seus papéis preservados. as
intencdes do autor e 0 codigo que ele usara seriam levados totalmente em conta, contudo os
conhecimentos prévios de quem ouve/lé preencheriam os ndo-ditos e as lacunas que o texto
por si sO traz, assim, 0 enunciado se completa nessa interacdo, sem que nem coédigo nem
autor, tampouco leitor sejam desprezados nesse processo.

Assim, para cada concepcdo de leitura podemos elencar diversos tipos de leitores,
visto que todo individuo tem seus meios, interesses e privagdes quanto ao habito que pode ser
0 ato de ler. Com base no gue postula Rolla (1995) citamos os seguintes tipos de leitores. O
nao-leitor: Esse seria o individuo que ndo foi habituado a leitura, visto que a leitura é um
habito, digamos, hereditério, ja que, Segundo Bourdieu (2007) os filhos sdo reflexos de seus
pais, podemos inferir que pais leitores acabam fomentando a leitura em seus filhos, quando ha
pais ndo-leitores ocorre o inverso. Assim, também, vale ressaltar o papel de incentivadora da
leitura que a escola desempenha, pois, como afirma Antunes (2003) inimeras vezes a escola
mostra aos alunos a leitura como simples ato de decodificacéo e a faz descontextualizada ou
apenas como forma de aquisi¢cao de nota e como gancho para a memorizagdo e por vezes de
maneiraimpositiva, assim, cria-se um certo trauma que se reflete na falta do habito de leitura.

Partindo dessa afirmacéo de escola que mecaniza a leitura, citamos o leitor técnico
(esse pode ser enquadrado na concepcéo de leitura como decodificacéo, ja que 0 mesmo
prende-se ap signo linguistico), individuo que se habituou a utilizar a leitura estritamente
como instrumento de estudo. Esse simplesmente decodifica o texto, memoriza as partes que
Ilhe serdo Uteis e pronto. Ignora, em sua maioria, o valor contextual e estético que o texto

apresentara, pois, inferimos que, esse tipo de leitor tenha sido escolarizado vendo a leitura



como atividade chata e por vezes assustadora, pois era relacionado a anaise sintética,
morfologia ou classificagdo de palavras.

A esse respeito Antunes (2003, p.28) diz que “muitas vezes o0 que se |é na escola nao
coincide com o que se precisa ler fora dela”, ou seja, uma leitura escolar realmente eficaz teria
de acarretar reflexé@o e arremeter a0 mundo fora da institui¢do de ensino, assim sendo, por um
aluno para ler um texto sem que esse mova sua carga cognitiva de lembrangas, impressoes,
emocOes e habitos é um ato sem significacdo alguma.

A leitura descontextualizada pode ser vista aqui como uma leitura inexistente, uma
ndo-leitura, é apenas decodificacdo, é (metaforicamente falando) uma leiturainfértil, visto que
ao aluno ndo acrescenta quase nada. O texto, como lugar de interagdo, requer uma atividade
de troca entre quem escreveu e quem esta lendo, porém quando o leitor mecanico efetua a
leitura, essa ndo acrescenta nada ao seu pensamento critico, ou simplesmente cede-lhe uma
informac&o necessaria que logo serd esquecida. Vale agui por uma citagdo de Antunes (2003)
que corrobora com a nog¢do de que a leitura descontextualizada e mecénica é danosa e
improficua:

Nem tudo o que é “dito” aparece literalmente na superficie do texto, ou melhor, esta
dito sob a forma literal das palavras. H&, naturalmente, em qualquer texto, “coisas
explicitadas”, isto é, vazios a serem preenchidos, 0 que ndo impede que o texto
permanega interpretavel.”(ANTUNES,2003.p.78)

Assim sendo, os vazios gque a autora cita tem de ser preenchidos pelos conhecimentos
prévios de mundo dos leitores, 0 que a leitura mecanica que o leitor técnico executa ndo
possibilita. Citamos ainda o leitor profissional (esse, por sua vez, encaixa-se perfeitamente
na perspectiva de leitura como ato conjunto entre autor, texto e leitor), que por sua vez,
executa aleitura como atividade de interagdo (ANTUNES, 2003), pondo-se de forma criticae
reflexiva diante do texto, buscando andlisar a estética do texto e sendo eclético quanto as
leituras que faz, visto que, em sua maioria, leitores profissionais leem de tudo e buscam a
leitura como forma de entretenimento e laser, assim sendo, constroem a partir da leitura seus
senso critico e arcabouco cultural, que move quando necessita comunicar-se.

Rolla (1995) citaainda o leitor diletante, individuo que 1€, tem o habito de ler, porém
€ ingénuo diante do que &, pois ndo infere nem interfere no que o texto propde, antes
decodifica-0 e atem-se aisso, visto que aleitura ai é prazerosa, todavia sem criticidade.

Tendo visto alguns tipos de leitores e em quais concepcdes de leitura el es se adéguam,
faz-se necessario que contextualizemos a formacao leitora no espago ao qual nossa pesquisa
foca: a escola. Quanto aisso, podemos afirmar que sendo 0s espacos de vivéncia cotidiana do

homem, a exempl o 0 escolar, os que exigem suaformagdo comunicativa proficua, e consoante



as postulagdes dos autores, podemos inferir que a escola € uma das bases formadoras do
leitor, vista assim, ela pode desde fomentar a traumatizar no aluno o habito de ler, e, como
agente principal desse processo, temos o professor visto agui como mediador da leitura. Vale
ressaltar que o professor ndo é detentor do processo de formagao leitora por completo, mesmo
gue muitos o compreendam como sendo.

A esse respeito Garcia (1992) apud Maia (2007, p.19) diz que:

Mediar a leitura é estar no meio de uma atividade essencial & escola, a vida, sem
tomar nas maos as rédeas do processo, como se fosse o professor o Unico a saber o
caminho; é estar presente mesmo que sutilmente ausente; é saber que o ato de ler é
condicionado por condigdes e caracteristicas psicoldgicas, sociais, econdmicas e
intelectuais de cada individuo e, nesse sentido, cada leitura faz parte de um todo
maior.

Assim sendo, o professor deve usar-se de uma metodologia que faga o aluno ler seu
entorno sociocultural antes para depois po-lo diante da leitura de signos, ja que
compreendemos, segundo Silva (1987) apud Maia (2007), que o leitor passa a “compreender-
se no mundo” como consequéncia do ato da leitura, ou seja, quando lemos e movimentamos
nossos conhecimentos prévios de mundo conseguimos compreender, criticar, intervir e
interagir nesse mundo ao qual, a parti dai, entendemos estar inseridos.

Seria, entdo, pertinente afirmar que “tornar o individuo hébil no processo de ler e
escrever, a fim de desempenhar papéis na sociedade, tem sido a funcdo da escola” (MAIA,
2007, p.30), ou sga, 1- a leitura torna-nos membros conscientes da sociedade da qual
participamos; 2- a escola forma através da leitura a consciéncia critica dos individuos, 3- a
escola, que se sintetiza na figura do professor, pde-se como base para a formagdo do
pensamento do aluno e de suas capacidades comunicativas, 4- a escola recebe uma carga
social muitas vezes grande demais, inferimos, através da citacéo, que a escola (ou professor) é
a unica responsavel pela formacéo psicossocia dos alunos e generalizacdo pode ser
prejudicial ao processo em s, ja que aleituratambém deve ser fomentada no espaco familiar.

Contudo, ndo adentremos ao papel da familia no processo de formacéo leitora, ja que
nossa intencdo € observar concepcdes dos alunos inseridos no espaco escolar, e nossas
analises ser8o pautadas no que inferem acerca da leitura, esta contextualizada no ambiente
escolar e vista como parte da grade curricular e como aspecto avaliativo no processo de
ensino-aprendizagem.

Tendo compreendido as concepcdes tedricas do que vem a ser a leitura, tendo
conhecido os tipos de leitores e as formas como a escola pode influenciar na formacéo desses
leitores, iniciaremos nossas andlises acerca das concepgdes de leitura de alunos das trés séries
do Ensino Médio.



4 LEITURA EM CAMPO: PESQUISA E ANALISE

A leitura é atividade essencial a grade curricular de qualquer instituicdo de ensino,
sendo ela uma das formas de aprendizado e avaliagdo. Tendo nogdo da importancia da
leitura para o curriculo realizamos nossa pesquisa através de uma entrevista que fora
aplicada a um aluno de cada série do Ensino Médio de uma escola publica mantida pela
secretaria de Educacdo do estado da Paraiba, ambos os alunos se voluntariaram a colaborar
COM NOSsa pesquisa.

Assim, esguematizaremos as analises por série e logo ao fim faremos um apanhado de
todos os dados e inferéncias. Os questionamentos foram feitos da mesma maneira aos trés

entrevistados, com o intuito de termos diversos pontos de vista sobre 0 mesmo tema.

4.1 Andlisedaleturanaprimeiraseériedoensino médio: leitura descontextualizada

Nosso primeiro entrevistado, o auno A, estuda a 12 série do Ensino Médio. Iniciamos
nosso didlogo questionando “1- Na sua opinido, para qué serve a leitura ?” e obtivemos
como resposta “ para se comunicar, ficar sabida...”, ou seja, a leitura aqui é vista como
objeto usua a comunicagdo, onde faz-se necessario que o codigo do texto seja conhecido para
que a compreensdo sgja efetuada e assm adquira-se 0 conteldo expresso na sequéncia
linguistica. Essa concepcdo do aluno adéqua-se a nocéo de leitura focada no leitor, ja que a
interlocucéo ocorre entre codigo e leitor em um campo visual, sem que hgja interferéncia de
uma criticidade ou de inferéncias acerca do que fora lido, ja que a leitura conteldista preza
somente o0 que esta explicito no papel e que deve ser memorizado e reproduzido com o intuito
de “ficar sabido”.

Quando questionado “ 2- Vocé considera a leitura algo facil ou dificil?” ele nos
respondera “ Basta querer que é facil. Para mim é dificil, porque é cansativo.”, ou segja,
nocao de leitura como atividade que cansa vem como consequéncia da associacdo desse
processo as enfadonhas e repetitivas atividades de memorizacdo e reproducao de contetdo, e
também, mais especificamente , as infindas tabelas de conjugacBes verbais, pronomes,
analises sintaticas, que em sua maioria s80 as atividades de leitura apresentadas aos aunos
gue acabam associando-a a cansaco e chatice. Desse modo, a mesma € vitimizada pela
metodol ogia arcai ca que as institui cbes usam essa que, por suavez, desconsidera a interagdo e

aformagdo critica dos sujeitos.



Questionamo-lo, ainda, “3- Nas aulas de Portugués, como a leitura é usada?” e ele
nos respondeu “ Geralmente a professora “bota” a gente para ler sozinho antes e depois
ela |Ié “pra” gente, depois a gente responde o exercicio do livro.”, ou seja, a leitura é posta
de maneira descontextualizada, sem que os alunos interfiram ou sejam instigados a pensar
sobre 0 que estéo lendo. Dai o ato de ler é unicamente associado ao som, a resposta pré-dada
no texto, a exercicios que pdem o texto para ser decomposto pelas analises morfoldgicas e
sintéticas, sem que o mundo que o texto traz e 0o mundo que o aluno conhece e se insere sgjam
postos diante um do outro para que hajainteracdo e reflexao.

Assim, através do exposto, inferimos que, na 12 série do Ensino dessa escola publica a
leitura é posta de maneira descontextualizada que visa unicamente a reproducdo dos
conteldos e onde ndo ha interdisciplinaridade no que tange a leitura, assim, a leitura
estigmatizada como dificil (ou facil para poucos que querem ou sdo “intelectuais”), cansativa

e chata

4.2 A leituranasegunda série do ensino médio: leitura para a memorizacdo

O segundo auno, ou aluno B, estuda a 22 série do Ensino Médio. Quando questionado
“1- A seu ver, para que serve a leitura?” ele nos respondera “ Para conhecer palavras
novas, aprofundar o vocabulario da gente...”, assim, fica clara a maneira como a leitura é
aplicada nesse contexto. Inferimos que ela ai € posta enquanto reprodutora e ampliadora do
Iéxico, leitura exclusivamente decodificativa, pautada nos signos e como instrumento
conteudista, que simplesmente faz com que “falemos melhor.”.

Quando questionado “2- como a leitura é usada em sala de aula?” ele nos responde
“ A professora de portuguésrecita poesia... Fala do Quinhentismo, mas nao passa livro
“pra” gente ler ndo...”, ou seja, 0 aluno aqui é tido como deposito vazio (FREIRE, 2005),
gue deve ser cheio daquilo que o professor tem de conhecimento e |€ para 0 mesmo, e este,
em contrapartida, deve simplesmente reproduzi-lo, e a leitura, aqui, € totamente
desvalorizada. Vale salientar que, quando questionamos nossos entrevistados perguntamos
sobre leitura em geral, contudo pudemos perceber que ler esta sempre atrelado as aulas de
Lingua Portuguesa, dessa maneira concebe-se leitura simplesmente aguilo que é conteido
dessa area, ignorando, assim, que areas como Histéria, Geografia e Biologia requerem uma
carga de leitura tdo vasta quanto portugués. Nessa perspectiva de aula em que o professor

“recita poemas” e 0 aluno simplesmente ouve, podemos observar que a aula torna-se



enfadonha, exaustiva até, e com isso fomenta-se a idela de leitura como algo chato e
monGtono que em nada atrai e acrescenta, enquanto lazer, aos alunos.

Logo apos, questionamo-lo “3- vocé gosta de ler?”, e o aluno nos respondeu “ gosto
nao... Tenho preguica...”. Essa resposta corrobora com o que afirmamos acima: a leitura é
vista como atividade que cansativa e que somente € executada “quando a professora
manda”, a esse respeito Kleiman (2012) diz que o aluno somente |€ porque fora exigida tal
atividade pelo docente e esta implicara em avaliagdo que concedera nota, dai o sentido
primordial da leitura é anulado, desse modo ler é obrigacdo e tem por finaidade um
contelido especifico da matéria, que sem ser contextualizado e posto em discussdo é
brevemente esquecido e desvincul a-se de uma significacéo para o aluno.

Visto isso, compreendemos que a leitura na 22 série do Ensino Médio dessa escola
publica é entendida como atividade gque tem por intuito a memorizagdo de um contetido
especifico, ou até como algo sem importancia e que se desvincula do dia a dia dos aunos,
pois, como vimos, a mesma em sua maioria é forgada pelos professores e esta por sua vez

tem como meta apenas avaliar ou “ensinar” um assunto para avaliacéo.

4.3 A leituranaterceira série do ensino médio: atividade obrigatoria e desmotivante

Levando em conta que a 32 série é a Ultima do Ensino Médio, questionamos nosso
entrevistado , o aluno C,“ 1- Como a leitura € usada aqui na escola?”, e ele nos respondeu
“ Alguns professores incentivam a gente a ler, outros ndo. Geralmente “botam” a gente
para ler coisas que falam de outro contexto...”. Nesse caso pudemos ver claramente como
aleitura é tratada como instrumento descontextualizante, pois os alunos sao postos diante de
textos que tratam de diversos temas 0s quais, por vezes, relatam acontecimentos de outros
estados, noticias sobre outros meios sociais que, claro sdo necessarios gque eles conhegam,
mas que de maneira descontextualizada ou desvinculada da realidade deles ndo os
acrescenta em nada ou torna-se uma nao-leitura, ja que logo apds o término da aula os
alunos nada inferem ou analisam sobre 0 exposto em classe através da oralizagéo, da leitura
silenciosaindividual ou compartilhada.

Visto isso, questionamos “ 2- Como a leitura € tratada e usada nas aulas de
Portugués?” e ele nos respondeu “ E tratada como fundamental, principalmente para o
ENEM.”. Aqui, novamente, a leitura é posta como atividade com finalidades especificas, no

caso, acancar bom desempenho no Exame Naciona do Ensino Médio (ENEM), que € visto



como porta de entrada para as universidades publicas, assim sendo, a ela serve apenas como
instrumento de memorizac&o de conteidos ou como atividade que exaure 0 aluno, pois deve
ser executada repetidas vezes com o intuito de se alcancar tal contelddo ou mesmo
memorizé-1o e usa-lo quando for necessario.

Por fim questionamos “ 3- Como vocé gostaria que as leituras fossem usadas em
sala de aula?” e ele nos respondeu “ Como algo dinamico, seria bom se usassem textos
engracados, que falassem da gente. Sabe, texto que prende o aluno, entende?”, dai
podemos tirar as seguintes conclusdes. a: a nogdo de leiturainteracionista ja citada encaixa-
se perfeitamente no anseio do auno, que vé na dinzamizag&o desse processo, ndo sO uma
decodificagdo de signos, mas uma maneira de refletir e expressar-se no mundo; b: fazer com
gue o aluno veja a leitura quer sgja engragada quer dramética, contudo chamativa e atraente
seria uma possibilidade de desvencilhar o termo ler do adjetivo cansativo.

Tendo terminado nosso didogo como o aluno C, chegamos as conclusdes de que ler é
algo gue precisa de uma abordagem mais prazerosa e menos tediosa e assustadora; que se
faz necessario reiterar sempre que leitura € atividade de exercicio critico e analitico dos
individuos e ndo uma ferramenta exclusivamente Util ao vestibular e as avaliagbes, que os
alunos anseiam pela dinamicidade da leitura, o que a tornard habito de lazer e atividade
construtiva e uma necessidade pessoa de cada um. Visto isso, é notério afirmar que nunca
antes foi t&o preciso gque a metodologia de como a leitura é aplicada em sala de aula sgja
revista e criticada, a fim de obter-se como resultado dessa reflexdo a fomentacdo e a

habituacéo do aluno aleitura.

5 LEITURA EM FOCO: RENOVO DO PLANO METODOLOGICO

Compreendida a essencialidade do ato de ler e expostos os déficits que este processo
apresenta, e pondo-nos enquanto sujeitos analiticos torna-se plausivel que, com base nos
conceitos tedricos que nortearam nossas pesquisas, sugiramos algumas intervencdes que,
cremos, gjudard no renovo da metodologia aplicada ao uso da leitura nas trés séries do
Ensino Médio.

Assim, vistas as impressdes de leitura como cansativa, descontextualizada e como
reprodutora de contetidos vale elencar trés intervencdes plausiveis:

Leitura de mundo que preceda a dos signos linguisticos. Tendo no¢éo da importancia

gue tem ao falante dominar o |éxico de sua lingua ndo podemos desconsiderar sua leitura,
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todavia ndo devemos restringir o processo de leitura ao que se explicita sobre o papel; cabe
aleitura eficiente decodificar, arremeter e criticar.

Ou sga, decodificar o que o autor do texto pds na forma gramatical, arremeter aos
conhecimentos prévios de mundo, suas lembrangas e criticar aquilo que |€ a partir desses
saberes, de modo a apreender o0 sentido mais plausivel do enunciado.

Assim, por o aluno diante do enigma que é o texto, sem relevar as lacunas que 0 mesmo
tem, visto que ndo é possivel uma leitura absoluta do texto (KLEIMAN,2012), e sem
compreender que as tais somente serdo preenchidas no processo de interacdo, € torna-lo
insignificavel a quem o |&, ou sgja, para que haja compreensdo € preciso trazer a troca de
sentidos textuais que ha na relacdo autor-texto-leitor, 0 mundo e o contexto cognitivo
(KOCH,2009) do interlocutor.

L eitura contextualizada: E amais eficiente, pois tornar o aluno habil na percepcio do seu
espaco sociocultural e fazer com aleitura do seu entorno preceda a dos signos e ainser¢ao
do |éxico ao mundo de saberes e vivéncias, torna-a importante e significativa ao individuo.
Assim, aum paraibano ler noticias acerca do estado do Rio Grande do Sul ou Minas Gerais
e desconsiderar o contexto fisico e cultural no qual este se insere, torna-0 um nao-leitor, ou
leitor superficial, que em sua maioria memoriza e logo apés a avaliacdo esquece-se do que
lera. Vaefrisar que aleitura, qualquer que sga, precisatrazer significacao.

A leitura como atividade prazerosa: Essa, que tem o poder de nos fazer enxergarmo-nos
no gue lemos; que tem como primordial intuito construir 0 senso estético e critico dos
alunos e estes se tornam proficuos comuni cativamente e reflexivamente.

Assim, comunicar e fazer refletir so alguns dos papéis da leitura e cabe a escola enquanto
um dos espacos de integracdo social fomentar o gosto por ela, esta agui vista como

processo humanizador e ndo somente como codigo e texto expresso na folha.

CONSIDERACOESFINAIS

Tendo compreendido que a leitura € por vezes vista como reprodutora de contetidos a
serem memorizados e retransmitidos em atividades avaliativas do processo escolar; tendo
visto que em alguns casos ela é usada como instrumento validador da monotonia e da
exaustdo em sala de aula; e compreendendo que feita descontextualizada e de forma a ser
vista como analise gramatical esta perde toda a sua significacéo, e que somente alterando a

metodologia como ela é aplicada é que se alcancaréo os objetivos primordiais do processo
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de leitura que sdo comunicar, refletir, criticar, interagir e intervir no meio social e cultural
no qual estamos inseridos.

Assim, vistos os casos de trés alunos do Ensino Médio de uma escola publica da rede
estadual de ensino em Catolé do Rocha/PB, chegamos as seguintes conclusdes sobre as
concepgoes de leitura dos mesmos: 1- sdo formadas com bases metodol égicas errdness,
onde leitura é encarada exclusivamente como atividade com finalidades avaiativas e que
se for “mal” executada acarretara reprovagéo no componente curricular Lingua Portuguesa,
OU Sgja, esse processo € associado somente a uma matéria, desconsiderando, desse modo,
as cargas de leitura que as demais necessitam; 2- as concepgdes de leitura como atividade
exaustora estdo ligadas as atividades repetitivas que os docentes apresentam a seus alunos,
que, fadigados da repeticdo sem significagcéo, ndo leem por prazer, antes por presséo, e
acabam, assim, fazendo-a de maneira descontextual e enfadonha; também, 3- tais
inferéncias dos alunos impossibilitam que os tais desvinculem a ideia de leitura da nogéo
de contelido, portanto, sem essa desvinculagdo torna-se inviavel a habituacéo a quaisguer

tipos de leituras, ja que cansago, por vezes, torna-se sinénimo de ler.
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