O PROGRAMA MAIS EDUCA(;AONFRENTE AO DESAFIO HISTORICO DA
EDUCACAO INTEGRAL

Argeu Caval cante Fernandes

Aluno do Mestrado Académico em Ensino (PPGE)/CAMEAM/UERN
Email: ageldcaval canti @hotmail.com

Josefa Aldaceia Chagas de Oliveira

Prof2 do Departamento de Educacéo — DE/CAMEAM/UERN

E-mail: Alda.c@brisanet.com.br

Maria Leidiana Lira de Sousa Cavalcante

Professora especialista da Rede Estadual de Ensino

Email: leidargeu2@gmail.com

RESUMO: Este trabalho propbe-se a estudar o Programa Mais Educagéo,
institucionalizado pelo Ministério da Educacéo e Cultura— MEC, visando a entender
sua funcionalidade no ambiente escolar, identificando suas proximidades e
distanciamentos em relacdo a perspectiva da Educagéo Integral, desafio historico da
Educagédo Publica no Brasil. Adotou-se a pesquisa do tipo qualitativa, em cujo processo
se desenvolveram estudos bibliograficos e documentais, além da observacédo in loco e a
aplicacdo de instrumentais de construcdo de dados, como questionarios semiabertos
com representacdes dos segmentos escolares de duas escolas publicas estaduais de Pau
dos Ferros — RN. Os contextos da investigacdo apontaram que o Programa Mais
Educacéo tem contribuido com a melhoria das aprendizagens nas escolas investigadas e
contempla agdes que acenam uma perspectiva multi e intercultural, principalmente na
escola em que sua implementacdo ocorre ha mais tempo. Constatou-se, também que,
embora esses avangos existam, ha, ainda, um distanciamento/desarticulacdo entre as
acOes do Programa e o Projeto Politico-pedagdgico das escolas e suas agles gerais, na
cotidianidade, com vistas & superacdo de déficits nos processos de ensino-aprendizagem
e na gestao de problematicas, como evasdo e repeténcia escolar e seu foco inclusivo.

Palavras-chave:. Programa Mais Educagdo. Educagcdo Integral. Multi e
interculturalidade.

INTRODUCAO

Pesquisas recentes do Ingtituto de Pesquisa Econdmica e Aplicada — IPEA e da
Fundacgéo Getulio Vargas — FGV (2011) evidenciam que a educagéo constitui-se uma
politica publica que apresenta a melhor taxa de retorno e a que mais contribui,
efetivamente, para a superagcdo das desigualdades.

Apesar dos avancos alcancados pelo Brasil, segundo as referidas pesquisas, em
gue o pais alcangou o posto de quinta economia do mundo, s80 inegaveis os multiplos e
imensos desafios de desconcentracdo de renda, de superagdo da miséria e da melhoria
da qualidade da Educagéo Basica (sobretudo) e Superior. Afinal, € sabido que, embora,



se reconhecga, no contexto das politicas publicas educacionais, nas duas Ultimas décadas,
0 empenho do Brasil em atingir progressivo nivels de acesso a escolarizagdo por parte
das camadas excluidas da populagdo, ha, ainda, umaimensa populagdo fora da escola e
da universidade, além da convivéncia cotidiana com dos que estdo na escola, com
baixos niveis de aprendizagem, com a evasdo e a repeténcia escolares, segundo os
indices revel ados pelas avaliagfes institucionais.

Essa Gtica perpassa, dentre outras coisas, pelo combate as desigualdades, onde
haja articulacdo entre 0 a educacédo basica com a educacdo superior, atentando para o
curriculo, as necessidades de jornada de tempo integral, pelo compromisso do Estado
em ofertar educagdo publica com qualidade para todas as pessoas. Muitas destas
questdes estdo em processo no Plano Nacional de Educacdo — PNE/2001. Trata-se de
uma qualidade que se traduza na elevacdo das aprendizagens dos alunos na escola, na
adequacéo curricular as necessidades cognitivas e de desenvolvimento afetivo e
sociocultural das pessoas, ha valorizagdo dos profissionais do magistério e na adogéo de
padroes de infraestrutura escolar condizente com as demandas de aprendizagem num
cenario socia de desenvolvimento tecnologico e cientifico, mas também de
massificacao de cultura e da derrocada de val ores humanisticos, dentre outros aspectos.

As problematicas inerentes a esse quadro, circunstancialmente, vivenciado e
tendo em vista o desafio histérico da educacdo integral nos contextos da educagéo
publica brasileira, motivou-nos a desenvolver estudos sobre o Programa Mais
Educacéo, institucionalizado pelo Ministério da Educacdo e Cultura— MEC com vistas
a entender sua funcionalidade, no que tange a estrutura e a organizagdo no ambiente
escolar que, por natureza, € multicultural identificando proximidades e distanciamentos
do referido programa em relacéo a perspectiva da Educacéo Integral, desafio historico
da Educacéo Publicano Brasil.

Nesse cendrio se abre caminho para mais uma tentativa de aplicar e reinventar, a
Educagdo Integral, inspirada nas ideias e préticas de experiéncias escolanovistas de
educacdo para a vida, calcada na filosofia do John Dewey, onde se destacaram Anisio
Teixeira, Darcy Ribeiro e outros estudiosos comprometidos com a causa da luta pela
educacdo de qualidade paratodos.

Estruturalmente o trabalho contempla trés partes embasadas nas ideias dos
autores Gadotti (1992, 2009); Antunes e Padilha (2010); Souza (2011) dentre outros.
Na primeira parte tratamos de fazer um delineamento da pesguisa expondo a tematica e

|6cus da investigagdo, retratando um pouco da universalizagdo do acesso escolar e de



como faz-se necessario que agregado a esse quantitativo do acesso viessem a
perspectiva de uma educagdo onde a qualidade do ensino fosse referéncia.

Na segunda parte do trabalho abordamos como a pesquisa foi realizada
descrevendo os procedimentos metodolégicos e o tratamento qualitativo dos dados
obtidos através de questionarios semiestruturados aplicados aos sujeitos da pesquisa.

Na terceira parte apresentaremos a andise dos dados, trataremos de assuntos
mais particulares com relagdo a implementacdo do Programa Mais Educacéo e suas
premissas, bem como o0 conceito que os sujeitos investigados tém sobre Educacéo
Integral, verificaremos como todo o processo se da, no cotidiano escolar das
instituicdes, qual grau de participagdo 0s agentes educativos tém, em relagdo ao
progresso do programa, seus ansel 0s e perspectivas, dentre outros aspectos.

1. EDUCACAO EM TEMPO INTEGRAL: CONCEPCOESE HISTORICIDADE

A educacdo integral que esta sendo imposta, na contemporaneidade, ndo esta de
acordo com o significado dessa integralidade no que diz respeito as especificidades e/ou
necessidades do individuo ao qua é destinada. Educac&o integral ndo € a mesma coisa
de tempo integra ou horério integral como muitos pensam ou estéo propagando, néo é
aquela educacdo transmitida apenas na escola com horarios fixos e tempos
determinados. Antes, € uma troca de multiplos conhecimentos que acontecem em
contextos multiculturais, uma relagdo entre escola e comunidade que podem se articular
através de projetos e agdes voltados para a ém dos muros escol ares.

Como bem frisou Antunes e Padilha (2010, p. 18-19), a Educacdo Integral pode
ser fundamentada para “desenvolver uma experiéncia escolar ou comunitaria de horario
ou de tempo integral, aumentando a jornada de permanéncia dos alunos nas institui cbes
educacionais onde elas estudam ou desenvolvem atividades diversas”. A discussdo da
Educacéo Integral ndo é recente. De acordo com Paro (1988, p. 189), as discussdes tém
inicio na década de 1920, e, conforme ressalta o autor “ainda que ndo, necessariamente,
ligada ao regime de periodo integral, mas ja apontando”. Neste periodo, surgiam 0s
primeiros elementos que, na década de 1950, passariam a constituir como proposta de
educacdo em tempo integral. A esse respeito, as experiéncias desenvolvidas tém como
foco as camadas populares e sua formacéo, o que em certa medida antecipa as questdes

que se fardo presentes nas décadas seguintes.



Ha algumas décadas o Brasil tem difundido a educacdo integral, langcando méo
de discussoes, estudos, encontros e conferéncias. Nesse prisma podemos citar alguns
estudiosos que disseminaram e/ou disseminam esse “modelo”, concepcdo de educagéo.
Dentre eles 0 Anisio Teixeira (anos 50) e suas experiéncias com a Escola Parque, como
referéncia sua experiéncia no estado Baiano, com ideia inovadora e criativa pretendia
construir um novo modelo de educagdo. “A proposta visava a aternar atividades intelectuais
com atividades préticas, como artes aplicadas, industriais e plésticas, aém de jogos, recreacéo,
ginéstica, teatro, musica e danca, distribuidas ao longo de todo o dia” (GADOTTI, 2009, p. 23).

O projeto teve éxito, através de muito esforco e criatividade. Ja que 0s recursos
eram poucos e politicas educacionais para esse modelo de educacéo, pouco difusos. A
semente foi plantada, porém, sua continuidade ndo teve viabilidade. Também, abragou
esse projeto Darcy Ribeiro com a implementacdo dos Centros Integrados de Educagéo
Publica (Cieps), retomando o projeto de escola publica de Anisio Teixeira para criangas
em tempo integral, no Rio de Janeiro (GADOTTI, 2009).

N&o podemos esquecer outro destaque brasileiro na defesa da Educacdo em
tempo integral o educador Paulo Freire, que propunha uma visdo popular, no intuito de
transformar a realidade local, seus programas contemplavam discussdo sobre escola
cidada e cidade educadora, dentre outras.

Atuamente, as experiéncias educacionais pautadas no conceito de tempo
integral e de educacdo em tempo integral estdo mais uma vez em destaque enquanto
politicas publicas. Varios exemplos de situages exitosas sdo apresentados por Gadotti
(2009) em todo territorio brasileiro como inovagdes educacionais em processos. Dentre
esses exemplos o autor cita aguns projetos de Educacéo Integral que tem acompanhado
de perto. S0 eles. 0 programa “Bairro-Escola” do municipio de Nova Iguacu (RJ),
“Escola Integrada” de Belo Horizonte (MG) e os projetos de Educacdo Integral e
Cidadéa de Osasco e de Sorocaba

1.2. O PROGRAMA MAIS EDUCACAO NA ATUALIDADE: PROXIMIDADESE
DISTANCIAMENTOS DA EDUCACAO INTEGRAL

Nesse contexto é que se ingtitui 0 Programa Mais Educacdo no ambito do Plano
de Desenvolvimento da Educac&o-PDE est4 sendo implantada na rede bésica de ensino
em todo o Brasil. A perspectiva do programa é construir “uma agao intersetoria entre as

politicas publicas educacionais e sociais, contribuindo desse modo, tanto para



diminuicdo das desigualdades educacionais, quanto para a valorizagcdo da diversidade
cultural brasileira” (BRASIL, 2009, p. 05).

O Programa Mais Educacdo € operaciondizado pela Secretaria de Educacéo
Basica (SEB/MEC), por meio do Programa Dinheiro Direta na Escola (PDDE), do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo (FNDE), para as escolas prioritarias.
Instituido pela Portaria Interministerial n°® 17/2007 e regulamentado pelo Decreto
7.083/10, dentre outras bases legais, compBem-se como estratégia do Ministério da
Educacéo para induzir a ampliacéo da jornada escolar e a organizacéo curricular na
perspectiva da Educacdo Integral. (BRASIL, 2013). O programa busca viabilizar
Educacéo Integra nas escolas na adog¢&o de contraturnos, para a promogao de atividades
extras no intuito de propiciar mudangas, de comportamentos e valores.

Primando por uma atuagdo concreta, que ndo os coloque na situacdo de meros
reprodutores no segmento de construcdo de uma sociedade. N&o apenas criar novos
métodos e procedimentos, porém, renovar em sentido literal as praticas atuais, para que
0s gudem a atingir o seu fim, na busca de uma reflexdo critica e uma acéo criativa no
gue concerne amelhoria da qualidade de ensino.

O programa funciona, com destaque em sua operacionalizacdo pela Secretaria
de Educacdo Continuada, Alfabetizac&o e Diversidade (SECAD), junto a Secretaria de
Educacdo Basica (SEB). O programa é financiado por meio do Programa Dinheiro
Direto na Escola (PDDE) do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo
(FNDE). Em parceria com o0 Programa Bolsa Familia (PBF) tem perspectiva de
fortalecer “a atuacédo intersetorial, a pactuacdo federativa e o foco da area educacional
para criancas e adolescentes em situacdo de vulnerabilidade social” (BRASIL, 2013).

A &ea de atuacdo do programa foi definida inicialmente para atender,
prioritariamente, as escolas que apresentam baixo indice de Desenvolvimento da
Educagdo Bésica (IDEB), situadas em capitais e regides metropolitanas. O Ministério da
Educagcdo afirma que em média 32 mil escolas j& participam do Programa Mais
Educacéo. Este chegou aos municipios e estados através do Ministério da Educacéo,
constituindo-se como estratégia para ampliacdo da jornada escolar e a adesdo ao
programa € fundamental para escolas, cuja maioria de alunos estga incluida no
programa Bolsa Familia

As escolas das redes publicas estaduais, municipais e do Distrito Federa que
participam do programa recebem recursos adicionais para oferecer ensino em tempo

integral, com no minimo sete horas diérias. Essas escolas necessitam fazer a readeséo ao



programa no periodo estabelecido, para que sgjam atualizadas ou revistas as atividades
escolhidas nos anos anteriores, bem como o0 reguste dos repasses dos recursos
destinados ao programa para gque viabilize sua continuidade.

2. PROCEDIMENTOS METODOL OGICOS

A pesquisa em questdo é de cunho qualitativa jA que objetiva andlisar as
questdes particulares com relacdo as andlises feitas. “Ou seja, ela trabalha com o
universo dos significados, dos motivos, das aspiracfes, das crencas, dos valores e das
atitudes” (MINAYO, 2007, p. 21). Em sua fase exploratéria dedicamos tempo para
definir e delimitar o objeto de pesquisa, na ocasido o Programa Mais Educacéo e sua
perspectiva de Educacdo Integral.

Num segundo momento nos detemos a fazer o estudo tedrico e a revisdo dos
documentos dados primarios esséncias para o discorrer da pesquisa. Apos esse estudo
minucioso tivemos condicOes de falar com propriedade acerca do gerenciamento do
programa, seu conceito e objetivos propostos. Através do trabalho de campo nos foi
possivel selecionar os sujeitos pesquisados de duas escolas publicas estaduais no
municipio de Pau dos Ferros, conhecer tanto a parte fisica das instituicbes quanto as
concepcdes intelectuais dos sujeitos acerca do tema em questéo.

Para construcéo dos dados foram aplicados questionérios semiestruturados para
os diversos segmentos educativos que tem papel fundamental na implementacéo e na
viabilizacdo do Programa Mais Educagdo, foram eles: gestores, professores
coordenadores, monitores, alunos e familiares responsaveis pela vida escolar dos
educandos.

Por fim, analisamos os dados colhidos a luz dos referenciais tedricos, buscando
compreendé-los, interpreté-los e valorizé-los. “Ou seja, analise qualitativa ndo é uma
mera classificacdo de opini&o dos informantes, € muito mais. E a descoberta de seus

codigos sociais a partir das falas, simbolos e observacbes” (MINAYO, 2007a, p.27).

3. ACHADOS DA PESQUISA

3.1 0 OLHAR DOS SUJEITOS DA PESQUISA SOBRE O “PROGRAMA MAIS
EDUCACAOQ”: A ANALISE DOS DADOS



A andlise dos dados obtidos através da anadlise do Projeto Politico Pedagogico
(PPP) das escolas e aplicacdo de questionario semiestruturado aos agentes do processo
de implementagdo e desenvolvimento do Programa Mais Educacdo, que € ingtituido
pela portaria Interministerial N°® 17/2007 e pelo Decreto n° 7.083, de 27 de janeiro de
2010, e segundo o Manual Operacional de Educacédo Integral (BRASIL, 2012. p. 3) é
“uma estratégia do Governo Federal para induzir a ampliacdo da jornada escolar e a
organizacdo curricular, na perspectiva da Educacéo Integral”.

Quando pedimos aos alunos, pais, maes e/ou responsaveis pela vida escolar do
aluno que escrevessem sobre 0 que sabiam a respeito do Programa Mais Educacéo, nos
deparamos com a realidade da implementacdo do programa nas instituigdes de ensino
pesquisadas, onde as agOes realizadas sd0 com perspectivas a ampliagdo da jornada
escolar como estratégia de reforco na aprendizagem do aluno, ndo pudemos contemplar
a perspectiva da educacdo integral preconizada pelo programa em questdo. Por
preservacdo dos dados dos sujeitos investigados, trataremos daqui por diante de
denomina-los com as letras A e B, ja que a pesquisa se deu em duas instituicdes
escolares. Os alunos e seus responsaveis legais das escolas A e B deram as seguintes

respostas quando questionados sobre o Programa Mais Educacéo:

Alunos A: Um programa em gue a gente passa mais tempo na escola;
Ele serve para aprender mais; Eu se que gjuda as criancas a melhorar
a aprendizagem. Responsaveis A: N&o sei nada sobre o programa; O
Mais Educac&o faz com que o meu filho aprenda mais; E um tempo a
mais que as criangas ficam na escola. Alunos B: E um tempo a mais
pra aprender com mais eficiéncia; O programa possibilita que
passemos mais tempo na escola; Programa mais educacdo é mais
cultura, esporte, educacdo. Responsaveis B: Eu gosto muito do
programa mais educacdo, meu filho faz parte quero mais reforgo nas
letras juntar as letras na escrita dele; Ajuda no aprendizado e que
alguns ndo tem alimentos em casa e uma crianca bem alimentada tem
melhor desempenho escolar e outros de convivio social e etc; Mais
tempo das criancas na escola.

De acordo com as respostas, fica claro que esses agentes de grande importancia
para 0 progresso e continuidade da politica em questdo ndo sdo informados como
deveriam acerca do programa, desde seu conceito, objetivos, nem pouco sobre suas
metas. O que ndo deveria ocorrer, ja que uma das atribuicdes dos gestores das escolas €,
a obrigacéo de darem toda as informagdes sobre o programa para a comunidade escolar,
como bem esta descrito no manual passo a passo do mais educacdo “Cabe ao diretor



promover o debate da educacdo integral em jornada ampliada nas reunides pedagdgicas,
de plangjamento, de estudo, nos conselhos de classe, nos espagos do Conselho escolar,
nas atividades com a comunidade escolar” (BRASIL, 2012, p.18).

Esta claro que os sujeitos entendem que o programa se trata de ampliacéo da
jornada escolar, bem como os beneficios na aprendizagem oriundos das suas acOes,
porém, ainda estdo muito aquém da perspectiva de educagcdo integral em que se
embasam as propostas do programa. “Isso porque a Educacéo Integral, associada ao
processo de escolarizagao, pressupde a aprendizagem conectada a vida e ao universo de
interesses e de possibilidades das criancas, adolescentes e jovens” (BRASIL, 2012, p.
3).

3.2 A CONCEPCAO DOS SUJEITOS PESQUISADOS SOBRE A EDUCACAO
INTEGRAL

A Educagéo Integral tem se apresentado nos dias atuais como um dos elementos
de suma importancia para um novo contexto educacional com perspectiva de
reestruturacdo da grade curricular da educacéo béasica, por esse motivo se faz presente
na legislacdo educacional brasileira e nas discussdes, debates e formulagbes dos mais
renomados educadores hé décadas.

Porém, o conceito de educacéo integral é cheio de polissemia e com o aumento
significativo de politicas e programas voltados para esse modelo de ensino fizeram
surgir ideias e conceitos que vao do diverso ao contraditorio. Veremos isso claramente
a0 analisarmos as falas dos sujeitos pesquisados. Ao perguntarmos: O que vocé entende

por Educacdo Integral ? As respostam foram as seguintes:

Gestora A: E uma educagio onde o aluno fica mais tempo na escola,
trabal hando atividades diversificadas, contemplando o individuo como
um todo, preparando-o melhor para a vida. Gestora da escola B:
Congtitui-se na estratégia de promover a ampliacdo de tempos,
espagos, oportunidades educativas e o compartilhamento da tarefa de
educar entre os profissionais da educacdo e de outros setores da
sociedade.

As falas das gestoras sdo coerentes com alguns dos conceitos vigentes sobre
educacdo integral, as respostas retratam tanto as concepgdes individuais de ambas como
a experiéncia vivenciada no contexto de cada ingtituicdo. O texto referéncia para o



debate sobre educacéo integral faz mencéo a caracterizacdo da educacéo integral a partir
de experiéncias vividas ao longo dos anos e concepgdes que foram adquiridas, frisa no
texto o seguinte:

Essas experiéncias e concepcdes permitem afirmar que a Educacdo
Integral se caracteriza pela ideia de uma formagédo “mais completa
possivel” para o ser humano, embora ndo haja consenso sobre 0 que se
convenciona chamar de “formacdo completa” e, muito menos, sobre
guais pressupostos e metodologias a constituiriam. Apesar dessa
auséncia de consenso, é possivel afirmar que as concepcles de
Educacéo Integral, circulantes até o momento, fundamentam-se em
principios politico-ideolégicos diversos, porém, mantém naturezas
semelhantes, em termos de atividades educativas (BRASIL, 2009, p.
16).

Apos refletirmos sobre a citacdo supra citada, entendemos que realmente os
conceitos mantém um certo grau de semelhanca. Seguiremos com as respostas dos
professores coordenadores:

Professor A: E um horério destinado ao aluno parainteragir na escola
no sentido de aperfeicoar a aprendizagem do mesmo”.

Professor B: E aeducacio que vem através de diversas ages ou
campos de estudos favorecer a aprendizagem dos educandos em
tempo integral .

Ambas concebem a educacgdo integral como “um horario” a mais, ou seja, como
tempo integral, como dissemos anteriormente a diversidade de conceitos, significados
geram conflitos de ideias. Galian e Sampaio falam sobre a diferenca entre educagéo
integral e tempo integral, afirmando que “trata-se de falar em uma formac&o integral do
individuo, neste ultimo caso, e de ocupacdo ampliada do tempo na escola, no primeiro”
(GALIAN e SAMPAIO, 2012, p. 404).

Certamente ainda existiréo varias misturas entre os dois conceitos referenciados
na citagdo, acreditamos que o tempo de conceber essas diferencas seré de acordo com a
realidade em que os sujeitos estegjam inseridos. Por exemplo o tempo integral huma
escola da rede publica que adote a implementacdo do programa recentemente, ndo sera
0 mesmo de uma outra escola da mesma rede, ou da rede privada que a tempos trabalhe
nessa perspectiva de educagdo. Agora mencionaremos as respostas dos monitores,

alunos e responsaveis.



Monitores da escola A: E a educagio que tem como objetivo
integralizar o maximo possivel as horas educacionais aos estudantes, e
com isso 0 auno mais presente no dia a dia na escola; Uma
modificacdo da carga horéria de ensino, ampliando o horario de
aprendizagem do aluno. Monitores da escola B: E a educagdo que
envolve todas as disciplinas integraizada. Aumenta o estimulo do
aluno em razdo a educacdo escrita, falada e formal; E ainclusio e
valorizacdo dos direitos e conhecimentos ao aluno.

Alunos A: Uma educacdo melhor; N&o sai. Nunca vi falar; Uma
educacdo melhor para todas as criangas. Responsaveis A: E muito
legal para a aprendizagem das criangas, Educacdo melhor para
criangas e para os adultos; Educagéo melhor, diferenciada da que tem
apenas na sala de aula. Alunos B: Educacdo que nos guda no
aprendizado, passando mais tempo na escolg; E uma coisa muito boa,
pra nés aprender mais; Uma educacdo bem melhor. Responsaveis B:
Educacdo com a familia toda e a comunidade; De gudar na
aprendizagem de nossos filhos; Acredito que deve ser uma educagéo
gue gjude as criancas aprender aler e escrever.

Ao andlisar as respostas das criangas e de seus responsaveis legais notamos que
0s estudantes até pela sua pouca maturidade ainda ndo fazem uma relacdo ou néo
entendem a diferenca de uma educagéo convenciona e de outra que venha para dar
significado real ao que aprendem, que tem o intuito de influenciar todas as areas de
nossa vida, as respostas olhando nesse prisma tem grande valor, entendemos no entanto
gue mesmo tendo pouca idade para entender claramente faltou esclarecimento por parte
das ingtituicdes, ja que deviam por obrigagcdo esclarecer os alunos sobre os ideais
previstos na elaboracéo e desenvolvimento do programa em questdo, ndo sO os alunos
guanto a familia e comunidade como todo.

Podemos perceber pelas respostas dos responsaveis de ambas as escol as que néo
tem o entendimento do que se trata uma educacdo integral em sua plenitude, nem ao
menos com relacdo ao programa em que seus filhos sdo beneficiarios. Ndo podemos
deixar de destacar que alguns pais tem uma ideia do que venha a ser uma educagdo
integral quando dizem que a familia e a comunidade devam fazer parte, e quando falam

de uma educacéo de melhor qualidade, estdo com toda razéo.

3.3 PERSPECTIVAS DA ESCOLA FRENTE AO PROGRAMA MAIS EDUCACAO



O Programa Mais Educacdo, ndo € mais uma ideia tornou-se redlidade esta
presente em vérias escolas da rede publica do ensino, por todo o Brasil. Em algumas
instituicOes as experiéncias s80 mais positivas e tem maior repercussio, em outras a
situacdo € a de um futuro incerto com relagcdo a eficacia do programa e sua
continuidade. Tendo consciéncia disso, Nos propomos a ouvir 0s sujeitos pesquisados e
descobrir quais expectativas tem acerca do Programa mais Educagdo em curso nas suas

escolas. As respostas abaixo, nos permitiram compreender o que esperam do programa:

Gestora da escola A: Melhorar a convivéncia com 0s aunos,
despertar 0 gosto pelo estudo, trabalhar temas transversais, conquistar
a comunidade escolar e acompanhar o aluno nas atividades escolares.

Gestora da escola B: N&o muitas, haja visto toda desorganizagéo do
cotidiano da escola para acontecer o funcionamento, tendo em vista a
falta de adequac&o dos espacos fisicos da escola.

Ficou claro na fala da gestora da escola A que a ingtituicdo tem boas
expectativas com relacdo ao desenvolvimento do programa, porém quando se refere a
conquistar a comunidade escolar, nos deparamos com um descompasso, COmMo
conquistar se ndo é feito um trabalho em prol desse objetivo, para que a comunidade se
envolva temos que dar significado real a sua participagdo e como fazer isso, inserindo-
os realmente no cotidiano escolar, fazer com gque sintam-se importantes, tanto quanto o
sd0, e disso toda escola tem consciéncia, sem 0 envolvimento da comunidade e

principalmente da familia a educacéo por si s6 ndo se viabiliza.

Seguindo essa linha de pensamento podemos atentar para 0 que nos diz o
documento de referéncia Passo a Passo do mais educagéo. “A proposta educativa que
este Programa quer evidenciar articula-se a partir da compreensdo de uma escola que
baixa seus muros e encontra a cultura, a comunidade, a cidade em processos

permanentes de expansdo e criagao de territorios educativos” (BRASIL, 2009, p. 03).

Por sua vez a gestora da escola B ndo demonstrou muito entusiasmo, poucas séo
as expectativas e essa descrenca € por causa de um dos problemas que atingem a
maioria das escolas da rede estadua de ensino, a falta de estrutura fisica. Com relagdo a
esse problema o documento acima citado reconhece dificuldade, mais nd como

ponto determinante para inviabilizar o funcionamento do programa, 0 mesmo frisa que



“0 espago fisico da escola ndo é determinante para a oferta de educacéo integral. O
reconhecimento de que a escola ndo tem espaco fisico para acolher as criangas,
adolescentes e jovens nas atividades de educacdo integral ndo pode desmobilizar”
(BRASIL,2012, p.19).

E sugerido ainda que os agentes educativos das instituigdes fagam todo um
mapeamento da escola e do entorno, para averiguar a existéncia de salas que podem esta
sendo usadas apenas como depositos de livros, matérias de manutencdo etc. Que podem
ser usadas para fins das agOes do programa, bem como na comunidade se existe um
galpdo, centros comunitérios dentre outros locais que possam servir de abrigo para os
alunos desenvolverem as atividades ofertadas.

Os professores coordenadores também fizeram uma apreciagdo acerca do

programa e de seu desenvolvimento.

Professor A: As ideias da realizagcdo do programa s&o muito boas,
mas existem entraves que ndo dao prioridade ao mesmo e acaba hdo
sendo realizado daforma que deveria ser.

Professor B: A escola em tempo integral, aos poucos esta se tornando
redidade. Embora de uma forma dolorosa, pois deveria ter sido
implementada em outra dimensdo tanto no que diz respeito aos
espacos fisicos, quanto & formagdo dos docentes etc. Nessas
perspectivas estamos penalizados, arcando com grandes dificul dades,
respondendo por mais um programa que mal interpretado e, em mal
funcionamento podera gjudar a engrossar as fileiras do alto indice de
analfabetismo, ao invés de incluir e formar para cidadania.

As respostas mostram a realidade das escolas, as mesmas compreendem o0s
beneficios que o programa trard para as instituicoes, pois a ideia prevista para seu de
desenvolvimento é sem sombra de duvidas eficaz. No entanto, torna-se fundamental
compreender que mesmo em meio a déficits infraestruturais, a escola precisa construir
arranjos educativos bem definidos (SOUZA, 2011).

4, TECENDO CONCLUSOES PARA INICIAR O DEBATE

Este artigo teve como finalidade analisar o Programa Mais Educagdo em duas

escolas da rede estadual de ensino no municipio de Pau dos Ferros-RN. Neste ambito



pudemos concluir que as escolas em questéo tém encontrado algumas dificuldades para
a implementacdo do programa, desde o déficit de estrutura a fata de formacéo dos
agentes corresponsaveis para estar a frente do trabaho. Falta ainda, muita informagdo
para ser dada para toda a comunidade escolar. Todos os sujeitos investigados falaram
sobre o0 programa contemplando apenas a ampliacéo da jornada escolar, apenas alguns
demonstraram ter conhecimento em linhas gerais da perspectiva de educacéo integral

fomentada pelo programa.

Embora toda essa problematica envolvendo o desenvolvimento do programa,
averiguamos gue este ja contribui para a melhoria da aprendizagem dos estudantes, no
que diz respeito ao letramento e a uma melhor socializacdo. Os sujeitos pesquisados
demonstraram a mesma compreensdo, o que falta narealidade, é uma articulagéo real do
programa ao Projeto Politico pedagdgico(PPP) das institui¢cdes pesquisadas. Assim, as
acOes desenvolvidas estardo interligadas com a realidade da comunidade local. De certo
a ampliacéo da jornada escolar ja tem resolvido alguns problemas que a comunidade
escolar tinha, com relagdo ao tempo ocioso dos estudantes fora da escola, ha um maior
envolvimento nas agdes provenientes do programa.

Concluimos, que o Programa Mais Educacdo enguanto tempo ampliado esta
posto nas escolas, com vistas a uma educacéo de mais qualidade no que tange ao
aproveitamento do maior tempo em que o aluno permanece na escola, no entanto, atua
como um reforco do ensino regular, que acontece com a fragmentacdo da jornada
escolar em dois turnos. Assim, a perspectiva da educagdo integral presente no programa,
como bem grafado em seu plano, ainda € no cenario local uma perspectiva em
construcdo. Resta-nos torcer para que a articulagdo entre as escolas e as agdes do
programa acontecam, e de preferéncia a curto prazo, para que sgjam elaborados
conjuntos de indicadores que mensurem, a um sO tempo e de forma integradora, o bem

estar individual e coletivo dos agentes educativos envolvidos hesse processo.
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