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RESUMO

Estagio supervisionado obrigatorio € um elemento comum aos cursos de licenciatura
no Brasil, cuja missdo social € formar professores para atuar nas escolas brasileiras. No
Projeto Politico Pedagdgico Curricular do Curso de Educagéo Fisica, Universidade do Estado
do Rio Grande do Norte, em particular, do Campus Avancado Professora Maria Elisa de
Albuguerque Maia, o Estagio Supervisionado empreende o exercicio da docéncia e atrajetoria
da formacdo do futuro professor de Educacdo Fisica nessa instituicdo. Guiam nossa
investigagdo as seguintes questdes: 1.0 que ha nesse percurso que possibilita ao futuro
professor se apropriar do fazer docente? 2.Que trajetoria faz esses estudantes de educacéo
fisica no estdgio supervisionado e como 0S mesmos se comportam em cada parte dessa
trajetoria? 3.Em que instante é possivel perceber a mudanca de comportamento? 4.Quais as
relagfes dessa mudangca de comportamento com abordagens humanistas da formacéo
humana? Objetivamos relatar a experiéncia vivida por alunos estagiarios nesse processo,
articulando com saberes da formagdo humana. A metodologia adotada parte dos relatos de
experiéncia de alunos de Educacéo Fisica, sexto periodo, matriculados nessa instituicao que
cumpriram o Estégio Supervisionado |1 na Escola Municipal Séo Benedito, Pau dos Ferros no
ano de 2014.
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Introducéo

A Lei N° 11.788, de 25 de setembro de 2008 (BRASIL, 2008) versa, entre outras
coisas, sobre 0 estagio no curso de formacdo de professores. Nesse documento, o estégio €
uma agdo voltada para a formacgao de professores, a ser efetivada na escola, cujo fim esta na
propria formacdo de futuros profissionais, alunos regulares dos cursos de licenciaturas das
Instituicdbes de Ensino Superior (IES) no Brasil. Portanto, o estagio supervisionado
obrigatorio € um elemento comum entre 0s cursos de licenciatura no Brasil e, assim, deve
compor os curriculos das faculdades cuja missdo social é formar professores para atuar
profissional mente nas escolas brasileiras.

O Estagio Supervisionado Obrigatorio faz parte do Projeto Politico Pedagdgico
Curricular do Curso de Educacdo Fisica da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN). Em particular, do Campus Avangado Professora Maria Elisa de Albuquerque Maia,
o Estéagio Supervisionado Obrigatério empreende o exercicio da docéncia, onde os alunos em
formagdo sdo iniciados na prética docente de forma assistida, ora pelos coordenadores de
estagio, professores das redes publicas do Estado do Rio Grande do Norte e do Municipio de
Pau dos Ferros, ora pelos supervisores de estégio, os professores da disciplina académica.
Esse contato do discente com o campo de estagio se da a partir do quinto periodo no curso de
formagdo. Entendemos que nesse periodo o graduando ja tera uma reserva de conhecimento
que alicercara sua prética no campo de estagio. Considerando o Estagio Supervisionado
Obrigatdrio, cabe ao aluno estagiario desenvolver agdes pedagogicas no ambito da Educacéo
Fisica escolar de forma sistematizada objetivando a formagdo de sujeitos articulados a
dindmicasocial.

Considerando ainda o contexto do Curso de Educacéo Fisica do Campus Avangado
professora Maria Elisa de Albuquerque Maia (CAMEAM) da UERN, o Estagio
Supervisionado Obrigatério € fracionado em quatro partes sendo ofertados em semestres
diferentes e em ordem logica do desenvolvimento da aprendizagem. O primeiro estagio
corresponde, em linhas gerais, aa visitas, as observacfes, aos acompanhamentos e
desenvolvimento de plang amentos visando os demais estagios. A partir do segundo estagio a
regéncia de classe passa a ser uma exigéncia. O segundo estégio objetiva a aplicacdo dos
conhecimentos da educacdo fisica na educacdo infantil. O terceiro, o foco € o ensino

fundamental. Por fim, o quarto tem como publico de intervencéo, escolares do ensino medio.



Considerando a anamnese realizada no inicio de cada processo, no curso da disciplina
Estagio Supervisionado e a partir da fala de nimero significativo de alunos nesse instante,
podemos observar que em geral, os aunos da graduacdo em Educagdo Fisica
(CAMEAM/UERN), na licenciatura, expdem uma inseguranca de ndo conseguir desenvolver
o trabalho frente a sala de aula. Porém, com o passar dos anos, depois das diversas leituras,
discussdes, orientacdes e as vivéncias nas disciplinas de metodologia do ensino e do estagio
supervisionado, o graduando ja comeca a se ver como professor atuante no ambito escolar.
Essa constatacéo é observada na expressdo dos relatérios de intervencdo pedagogica ao fim de
cada etapa, a cada processo.

Diante das circunstancias observadas, ao qual nos referimos anteriormente, em que é
observada a mudanca de comportamento do futuro profissional em sua formacéo quanto alida
do professor de Educacédo Fisica, lancamos as seguintes questdes: 1. O que ha nesse percurso
gue possibilita ao futuro professor se apropriar do fazer docente? 2. Que trgjetdria faz esses
estudantes de educagéo fisica no estégio supervisionado e como 0s mesmos se comportam em
cada parte dessa trgetoria? 3. Em que instante € possivel perceber a mudanca de
comportamento? 4. Quais as relagdes dessa mudanca de comportamento com abordagens
humanistas da formacéo humana?

No presente trabalho objetivamos relatar a experiéncia vivida por alunos estagiarios
durante o Estagio Supervisionado Il, do curso de licenciatura em Educacdo Fisica da
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte, na Escola Municipal S8 Benedito,
localizada na cidade de Pau dos Ferros, articulando com os saberes da pedagogia do amor
(MATURANA, 1998; 2000; 2001; 2014) e pedagogia libertadora (FREIRE, 1996; 1998;
2005).

A metodologia adotada parte dos relatos de experiéncia de alunos de Educacéo Fisica do
sexto periodo, matriculados no Curso de Educacdo Fisica do CAMEAM, UERN e que
cumpriram o Estégio Supervisionado Il na Escola Municipal Sao Benedito, localizada na Rua
S0 Jodo, sem numero, no bairro de mesmo nome, na cidade de Pau dos Ferros, no primeiro
semestre de 2014. Compde a amostragem o relato de experiéncia de dois sujeitos, cujo 0s
nucleos de sentido foram analisados a luz das seguintes abordagens humanistas da formacéo
humana: pedagogia do amor (MATURANA, 1998; 2000; 2001; 2014) e pedagogia libertadora
(FREIRE, 1996; 1998; 2005).

Essa aproximacdo da experiéncia pedagdgica vivida no campo de estagio com a
abordagem humanista da formagdo humana, no campo da pedagogia do amor (MATURANA,
1998; 2000; 2001; 2014) e pedagogia libertadora (FREIRE, 1996; 1998; 2005) é a nossa



maior contribuicdo, ora para a reflexdo académica e futuras praticas pedagdgicas no ambito
escolar, ora pela prépria construgdo do conhecimento. Entendemos que ainda justifica esse
investimento académico a possibilidade de construir um lastro de experiéncias que com 0
tempo e com o acumulo de outras intervencbes somem resultados que nos faca ventilar
possibilidades de formagao profissional em Educacéo Fisica, a partir de experiéncias com esse
recorte: escola, abordagem humanista e formagao profissional. Compreendemos que s6 uma
perspectiva de formacéo dialogada pode articular essa triade para efeito de resultados em que
0 sujeito, sga ele qual papel estgja, sempre sga protagonista das suas acles, por

consequéncia, na suaformacdo e que essa formagédo se articule na dinamica social.

Caracterizacdo do campo de estagio e outr os aspectos relacionados

A experiéncia vivida ocorreu na Escola Municipal Sao Benedito localizada no bairro ao
leste do centro da cidade de Pau dos Ferros, homdnimo a escola, no primeiro semestre de
2014. Préximo do centro, o bairro Sdo Benedito € servido de posto de salide e escolas, 0 que
indica a presenca do poder publico na assisténcia dessa populagdo. H4 um comércio em
expansdo, com oferta de servicos e produtos variados, desde farmécia e padaria at€, armazéns,
bares e restaurantes. Porém, 0s riscos sociais séo ainda frequentes entre os moradores desse
bairro, por exemplo, falta de saneamento basico, baixa renda familiar e desemprego. Faltam
ainda espacos e opcoes de lazer, 0 que deixa a populacéo mais jovem vulneravel ao assedio de
narcotraficantes e aos riscos de uma gravidez precoce, por exemplo.

A Escola Municipa S&0 Benedito atende aunos desse bairro, criangas e adolescente,
matriculados no ensino fundamental, anos iniciais e finais. A escola ndo possui quadra de
esportes ou mesmo, um espaco reservado para as aulas de Educacdo Fisica. As aulas dessa
disciplina ou sdo redizadas em sala de aula convencional, ou no patio central da escola,
muitas vezes atrapalhando o andamento das atividades em outras turmas. Quando é
programada uma aula de iniciagdo esportiva ou de atividades que exija um espago maior, faz-
se uso da quadra em outra escola préxima, a saber: Escola Municipa Severino Bezerra.

Embora o estagio supervisionado 11 foque o publico matriculado na educacéo infantil,
houve uma adaptacdo do publico em fungdo da baixa demanda de escolas e creches na cidade
que facam esse atendimento especifico. A adaptacdo incluiu alunos dos anos iniciais do
ensino fundamental por considerarmos que a faixa-etaria se aproxima e gque no estagio
supervisionado 11, o discente teré a oportunidade de vivenciar o publico matriculado nos anos

finais do Ensino Fundamental.



A construcao docente em trés momentos

Nesse ponto do nosso estudo passaremos a responder 0 que ha nesse percurso que
possibilita ao futuro professor se apropriar do fazer docente, sobre a trgjetéria que esses
sujeitos percorrem e como 0S mesmos se comportam em cada parte dessa trgjetéria. Para
tanto, destacamos a nossa opgao por intercalar os nucleos de sentido extraidos do relato de
experiéncia dos discentes com os autores e nossas reflexdes.

O Estagio Supervisionado se deu considerando a seguinte trgjetériaz OBSERVACAO,
PARTICIPACAO E REGENCIA. Nesse percurso, somam-se elementos que conduz o
aluno/estagiario a mudar hébitos pela convivéncia. Os habitos de aprendiz vao aos poucos

sendo substituidos por habitos professorais como veremos a seguir.

Na fase de observacdo, em que se contabilizam seis horas, houve certa
resisténcia da professora, uma vez que sO a diretora estava ciente da minha
presenca na escola para fim de estégio. Ao chegar no primeiro dia do estagio
em sala, a professora sem saber de minha vinda, tomou como de supetdo
minha chegada, mas logo me recebeu e permitiu que eu observasse sua aula,
mesmo ela ndo sendo professora de Educacdo Fisica A turma ndo estava
recebendo disciplina, apesar de ter na carga horaria da escola. Observei
toda a aula que no dia foi trocada por ciéncias. A partir dai notei que a
Educagdo Fisica embora garantida constitucionalmente, ndo é ofertada como
as outras disciplinas (sujeito 1).

Observamos a partir da exposi¢céo do sujeito 1 que a falta de comunicagéo entre as partes
da escola pode, em circunstancias frequente, fragilizar a acdo pedagdgica e expor o aunado
ao grau dessa fragilidade. Nesse sentido, o0 prejuizo é sempre do aluno cujo grau é dificil de
mensurar. Na mesma fala podemos verificar a expressdo do descaso da gestéo central ao
negligenciar a presenca do professor no ambiente escolar e infringir a Lei N©9394 de 1996, a
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional que garante a oferta da Educagédo Fisicanesse
nivel de escolaridade. O que caracteriza dois tipos de negligéncias: 1. Comunicagdo, 2.
Cumprimento legal da oferta da disciplina. Em consequéncia, professores sem a formagao
adequada dando aula no lugar do professor de Educacdo Fisicaa. Como consequéncia: o
detrimento dos escolares em relacdo aos conhecimentos e beneficios das aulas de Educacéo

Fisica, falta de informacdes entre as partes: gestdo e mediador do conhecimento.



O primeiro contato com a escola deu-se de forma positiva, este
primeiro momento constituiu da escolha da turma do estégio. A diretora agiu
de forma receptiva e apresentou cada sala de aula para que eu pudesse
escolher a turma onde desenvolveria as atividades, assm como também
contou um pouco sobre como eram os alunos da escola e deu sugestdes para
gue eu ficasse com uma turma boa, sendo assim, pelas orientacdes da mesma.
Em um segundo momento, percebi que realmente a turma era o publico que
gostaria de trabahar, outro ponto positivo detectado. A professora possuia o
dominio da turma com educacdo e respeito, isso influenciava muito aos alunos
ficarem em slencio e prestar atencdo nas aulas da professora O
relacionamento deles foi um ponto que marcou 0s meus dias de observacdo, a
professora estava sempre dialogando e dando espago aos alunos (Sujeito 2).

E possivel observar o contraste das falas a partir da mesma realidade escolar. Na fala
do sujeito 2 ha uma visivel satisfacdo do aluno estagiario quanto ao publico, a recepcdo e
orientacdo do gestor e do trabalho que se redliza na figura do professor. Esse contraste ndo
expressa um paradoxo ou inverdades nas informagdes, mas afirma a subjetividade de
sensacOes e sentimentos de sujeitos diferentes em circunstancias semelhantes. Destacamos
gue embora a escola sgja a mesma, a turma, a abordagem e os atores sociais envolvidos sao
em sua maioria diferentes, exceto a diretora.

Essas primeiras dificuldades se somam a fata de material e de estrutura fisica da
escola para o atendimento dos alunos nas aulas de educacdo fisica Em contrapartida,
observamos 0 esforgo dos professores pedagogos em cumprir os conteidos especificos da
educacdo fisica, a aproximacéo afetiva entre professor e aluno e, por fim, o paradoxo entre os
sujeitos investigados. No primeiro instante da trgetdria € possivel identificar uma
ambiguidade de sentimentos de empatia e antipatia na primeira abordagem, a fase de
observacao. Todas essas implicacdes constituem na préatica as contingéncias da nossa historia
de interacbes que estédo diretamente associadas a0 aprender e, assim, a possibilidade de

mudangas estruturais no nosso modo de agir (MATURANA, 1998).

A fase de ParticipacBo foi proveitosa. Auxiliei a professora nas
atividades, alguns dos alunos ndo sabiam ler e escreviam porque reproduziam
as letras, entdo motivel alguns que ndo gqueriam escrever afazer todaalicdo, e
todos acataram meu pedido, e com a guda fizeram todo o texto. A professora
comegou a aula de Educacdo fisica com jogos e brincadeiras escritas em um
caderno e a turma ficou muito animada e participativa. Foi notavel o interesse
da turma na disciplina, mesmo que em aguns momentos deixavam de
participar, muitos dos meninos saiam e entravam na brincadeira
Principal mente por uma timidez em se divertir, alguns tinham um pensamento
muito “adulto” para as brincadeiras ¢ preferiam debochar e atrapalhar os
colegas, pois diziam que aquilo era coisa de “criancinha” (Sujeito 1), [Grifo
Nnosso.



Observamos uma mudanca de perspectiva do sujeito 1 quando adentrou a etapa de
participagcdo. Essa mudanca tem relagdo com o aprender na perspectiva da pedagogia do
amor: “Sabemos que o0 aprender tem a ver com as mudangas estruturais que ocorrem em nés
de maneira contingente com a historia de nossas interaces” (MATURANA, 1998, p.60). Para
0 mesmo autor, 0 que esta envolvido no aprender € a transformacgéo de nossa corporalidade,
gue segue um curso ou outro dependendo do modo de viver. Ao falar de aprendizagem, nessa
perspectiva, devemos toma-la como captacéo de um mundo independente num operar abstrato
gue quase ndo atinge nossa corporalidade.

Compreendemos que 0 comportamento que agqui contrasta com o primeiro instante, o
da observacdo, € cercado pelo fenbmeno da comunicagcdo e da convivéncia que se da no
cotidiano, sendo o didlogo® um instrumento politico-pedagdgico valioso na construgdo e na
afirmacdo das relagdes. RelacOes essas nem sempre faceis entre aprendiz e mestre.
Lembremos Freire (1998), em Educacdo e Mudanca, que ja afirmava que nos, seres humanos,
somos seres de relagfes e ndo estamos apenas no mundo, mas sim, com 0 mundo. Assim,
somos seres capazes de transcender e objetivar a ndés mesmos, e ainda de distinguir. Nessa
perspectiva € que compreendemos a nossa realidade, mas sO o fazemos com o outro, na
convivéncia, como afirma Maturana (1998).

O sujeito 2, em sua fala a seguir, expbe um fato que ilustra o pensamento de Paulo
Freire: “Os alunos apesar de pouco tempo ja demonstravam 0 gosto por estar com uma
estagiaria de educagao fisica, sempre interessados e participativos”. O que nos leva a pensar
gue em contextos de relacbes e aprendizados, 0 professor passa a estar inserido na cultura da
crianca e isto acaba por instigar o professor a se aproximar do universo do seu aluno. Essa
aproximagdo, em nosso entendimento, constitui o primeiro elo para pensar em formagéo
humana®. Compreendemos aqui a formacdo humana como ato de pensar e redlizar nas aulas
possibilidades de rel agbes af etuosas de aprendizagem, instigando alunos nas competéncias da

descoberta pela leitura, escrita, oratdria, caculo e, também, pelo movimento, mesmo que

! Freire (2005) traz no conceito de didlogo uma importante contribuigdo para a nossa reflexdo. Diz o autor: “o
didogo é o encontro dos homens para ser mais” (p.95). A condi¢do de ser mais esté associada a forma de pensar
e agir dos sujeitos: “pensar critico”. Pensar criticamente é uma atitude politica do pensamento. E uma
manifestagdo do sujeito, termo dileto pelo autor, que ao perceber a realidade a compreende de forma dindmica,
COMO um processo constante e ininterrupto. E a capacidade de captar o mundo como parte de si, como uma
substancia Unica, inviolavel, cujas partes agem em solidariedade [Grifo do autor].

2 O humano surge na histéria evolutiva a que pertencemos ao surgir a linguagem, mas se constitui de fato como
tal na conservacdo de um modo de viver particular centrado no compartilhamento de alimentos, na colaboracdo
de machos e fémeas, na criacdo da prole, no encontro sensual individualizado recorrente, no conversar. Por isso
todo, o afazer humano se da na linguagem, e o que na vida dos seres humanos nédo se da na linguagem ndo é
afazer humano; a0 mesmo tempo, como todo afazer humano se da a partir de uma emoc¢do, nada do que sgja
humano ocorre fora do entrelagamento do linguajear com o emocionar (MATURANA, 1997).



consideramos tudo antes como movimento em si, porém destacamos gue o ato isolado em s
ndo traduz nosso pensamento, uma vez que as agbes devem ser sempre experiéncias do
coletivo, do viver em conivéncia. N&o se pode ler, escrever ou falar que ndo sgja a partir do

movimento e para ou com o outro.

A turma era dificil de trabalhar, muitos deles ndo sabiam parar e
conversar com o outro quando havia violéncia entre eles e apenas revidavam
com a mesma forma que recebiam. Néo respeitavam muitas vezes o professor,
nem os outros colegas. O estagio supervisionado Il instigou aideia de como se
trabalhar atividades que desenvolvam afetuosidade e maior interacdo entre as
criancas. Entdo se partiu para a busca de atividades em grupo e de pouca
complexidade para buscar essa maior interacdo principa mente entre meninos
e meninas. Logo de inicio se percebeu que a recusa de ambos em interagirem
eramuito grande, e que véarios grupos se formavam na maioria das atividades.
O ponto norteador deste interesse foi como o professor poderia trabalhar para
gue houvesse este entrosamento, e com isso pudesse desenvolver diversos
valores e capacidades. Sendo estes como cooperagdo e respeito e ainda
capacidades como velocidade e coordenacdo. Nestas atividades eles
procuravam respeitar o tempo e a capacidade do outro, algumas vezes se
sentindo obrigados, mas muitas das vezes com respeito e isto trouxe aideia de
gue estes valores podem e devem ser desenvolvidos principalmente nas aulas
mais praticas de Educaco fisica, pois é neste momento onde as criancgas estao
mais suscetivels a determinadas influéncias. Onde algum menino possa g udar
uma menina que corra mais devagar, por exemplo. Pois sabemos que
culturalmente as meninas sd0 em maioria desestimuladas a correr, a brincar a
se sujar, ja os meninos tém muito mais liberdade e autonomia para decidir
sobre suas agdes (Sujeito 1).

Observamos na fala do sujeito 1, a construgdo de saberes na organizagdo do
movimento, na convivéncia (quando expressa interagdo) e no refino dos valores éticos, como
respeito e cooperacdo. A experiéncia educativa passa por mudancas de comportamento e
transformacéo das atitudes diante do outro, inclusive. Vea o que diz o Sujeito 1: “Algumas
vezes se tornava necessario que a aula parasse para uma conscientizacdo de valores. A
valorizacdo do respeito e da ética para com o0s outros sempre foi ressaltado em saa,
principalmente nos momentos de discussdo”. Para Freire (2005, p. 37), “educar €
substantivamente formar, por isso o ensino dos contetidos ndo pode se dar alheio a formacéo
moral e estética do educando. Um ensino tecnicista, que visa apenas o treinamento, diminui o
que h& de fundamentalmente humano na educagdo, o seu carater formador”. Nesse sentido,
Freire (Op. Cit) reduz o ensino tecnicista ao ato que ele mesmo denominou de “bancario”, que
expressa o ato frequentemente observado da educacéo tradicional de reproduzir o contelido de

forma mecénica e desarticulada com o contexto vivido. De outro modo, privilegia a dimensdo



atitudina do que se aprende e se ensina. Portanto, o contelido ético é t&o indispensavel a
construcdo de uma sociedade quanto € alinguagem, a matemética e as demais ciéncias.

Por isso, propus ha maioria das aulas, atividades onde houvesse o
envolvimento de todos, e que nestas atividades o processo de humanizagdo e
capacidades fisicas. No entanto, devido ao curto periodo de tempo néo ocorreu
guase nenhuma alteracdo no comportamento dos alunos. Para que alguns
valores sggam de fato estimulados se torna necessario a criagdo de um elo entre
aluno e professor e para um estagidrio isso se torna mais dificil. Tendo em
vista que para que este €lo de confianga se construa, 0 tempo é um importante
fator (Sujeito 1).

Compreendemos que toda ligacdo entre humanos é um fundamento da ética em
qualquer discurso, em qualquer tempo, legitimando a presenca e a importancia do outro na
conducdo de si e da vida em grupo. Por que a0 nos movermos no dominio de agles, nos
emocionamos e emocionamos, 0 que constitui distintas disposi¢bes corporais, que na
condicdo de expressdo amorosa nos atrai para o convivio (MATURANA, 1998; 2001). Os
valores estabelecidos para a conducéo da vida na coletividade se referem a um acerto
complexo entre 0s sujeitos implicados nesse desafio. Pois, compreendemos que é no convivio
gue a conduta ética se revela. Mas, reconhecemos que, 0 tempo passa a ser um fator
determinante na construcéo do convivio e da consciéncia ética dos sujeitos e do grupo.

A Educacéo Fisica apresenta-se como uma possibilidade impar no contexto escolar,
capaz de intensificar esse aprendizado na vivéncia dos seus proprios contelidos, uma vez que
arelacdo entre os sujeitos é de maior intensidade pelo apelo gestual que se requer nas praticas
das atividades ritmicas, dos jogos e dos esportes, por exemplo, sendo o professor de Educacéo

Fisica, 0 ator social dessas transformacoes.

Na fase de docéncia supervisionada, comecei aregéncia e fui recebida
pelos alunos de forma muito receptiva e participativa. A turma acatava e
respeitava todo o percurso da aula e ainda traziam vérias ideias de atividades,
todos muito carinhosos e educados, brincavam e sorriam constantemente
(Sujeito 1).

Quando passel a assumir a turma como professora de educagdo fisica,
agora ja acontecia os plangamentos das aulas e a aplicacdo dos mesmos. A
professora da turma sempre estava presente, participando como aluna e todos
de t&o interessados, despertava em mim uma motivacdo aindamaior. As aulas,
contedidos e objetivos foram todos embasados pelos Parémetros Curriculares
Nacionais (PCN’S) tratando das suas dimensdes e¢ conteido. Envolvendo a
cultura corporal através do conhecimento sobre o corpo, esportes, jogos, lutas,
ginasticas, atividades ritmicas e expressivas (BRASIL, 1998a). Os aunos
desenvolviam bem as atividades, uma vez que a professora apesar de
pedagoga ministrava aulas de recreacdo todas as semanas. [...] Nao haviam
momentos de desconfortos durante as aulas, pois 0os alunos escutavam e
realizavam as brincadeiras sem pestangjar, havia interacdo e respeito entre os



alunos e a professora, 0 que torna a sala de aula harmoniosa como sempre
pude observar (Sujeito 2).

Nesse sentido, o futuro professor vai se tornando auténomo a partir da sua prépria pratica
e da orientacdo de professores orientadores e supervisor. Essa autonomia vai se construindo a
medida gque o discente estagiario vai percebendo a realidade em que estar atuando e se
percebendo como professor. Destaco o sujeito 2 quando expressa sua condicdo de professora
de educacdo fisica quando por de direito ainda ndo €. Essa identidade de professora €
construida ao longo da formacéo e se avoluma no momento do Estégio Supervisionado.
Constitui uma fase de transformagdo da sua realidade de aluna para docente, conquistada na

convivéncia entre os diferentes atores sociais que dividem o espago escolar.

O estagio supervisionado foi muito importante tanto para a vida
académica quanto pessod. Essa experiéncia possibilitou que eu refletisse a
pratica que estava sendo aplicada como também atitudes de relevancia
pessoa, corrigindo as fahas para que futuramente essas préticas sgam
aperfeicoadas. Além disso, o vinculo que criei com os alunos me fez querer
estar mais proxima deles cada vez mais. Por tudo exposto anteriormente
afirmo que essa experiénciame foi gratificante (Sujeito2).

O registro acima nos permite afirmar que o processo de formagdo € continuo e que se
renova e se amplia na experiéncia, no cotidiano da escola, aula a aula. Que a experiéncia
vivida como docente resvala na vida, na existéncia do professor que enquanto sujeito no
mundo estara sempre implicado eticamente nas suas préticas, dentro ou fora do universo
escolar. Portanto, o estégio abre portas para os alunos graduandos, uma vez que 0 mesmo
possibilita o primeiro vinculo ao futuro campo de trabalho, dando oportunidades para a
prética dos conhecimentos adquiridos durante certo periodo da graduacdo. Bianchini e
Alvarenga. (2003, p.7) consideram que 0 estagio supervisionado €

Uma atividade que o auno revela sua criatividade, independéncia e
cardter, proporcionando-lhe oportunidade para perceber se a escolha da
profissdo para qual se destina corresponde a sua verdadeira aptiddo. Portanto,

compreender primeiramente 0 que é e como se conceitua o Estagio
Supervisionado € de muitaimportancia para o aluno.

Fazendo uma relagdo com o contexto apresentado, podemos afirmar que a compreensao
do discente sobre 0 Estagio Supervisionado torna-se um momento indispensavel na formacéo
de professores, e essa compreensdo aparece COMO um componente que contribui para
formacdo profissional do professor de Educagdo Fisica em nossa instituicdo. O estagiario,
especificamente sua atuacdo como agente de transformagdo social, contribui para sua prépria



formagdo e a0 se articular com outros colegas, produz e aprende conhecimentos que se
somam ha experiéncia com outros. Essa troca de experiéncias entre os agentes (estagiarios,
escolares, orientadores e supervisores) € caracterizado como um estado constante de
aprendizagem que se da no chédo da escola.

Em nossas primeiras reflexdes, ao enfrentar a realidade com outros olhos, o professor
buscard novas ideias, rumos, e solugdes de problemas para que possa atuar para a melhoria
dos sujeitos envolvidos. O Estégio Supervisionado consiste em teoria e pratica tendo em vista
uma busca constante da realidade para uma elaboragéo conjunta do programa de trabalho na
formacéo do educador (PIMENTA, 2001). Portanto, 0 estigio é uma préxis® em que o fazer
docente articula a pratica com o conhecimento que se faz, refaz e se acumula a cada encontro,
produzido coletivamente, unindo o espirito de pesquisador (novas descobertas) ao sujeito
reflexivo (enggjado politicamente) e ao conjunto de comportamentos necessarios para a
convivéncia humana (ethos). Esse conjunto de fatores desperta nos atores sociais uma visao
critica e estética dele e dos outros diante da vida e do mundo. Da vida no que se refere ao
mover-se pelo mundo, implica na matéria e na consciéncia do gesto. Do mundo quando nos
referimos aos espacos que ocupamos e 0s obstaculos socials impostos por modelo e opgdes
politicos e econdmicas consolidados ao longo da Historia

Diante disso, percebe-se a importancia que o0 estagio possui para a formagdo de
professores licenciados inclusive na educacdo fisica, preparando os aunos ndo para o fazer
imediato dos esportes, do fitness, das praticas de lazer ou para os espetéculos de danca, por
exemplo, mas para as praticas da vida, do viver com 0 outro no tempo e no espaco. Essa
compreensdo religa o sujeito a sua condicdo no mundo e o faz sujeito de suas decisdes. A
ligagdo entre a universidade e o ambiente escolar, nos permite nessa experiéncia desenvolver
uma pratica docente voltada para 0 humano em que todos nos beneficiamos: graduandos,
escolares, professores, sociedade. Essa relacéo entre universidade e escola se caracteriza ndo
como um desafio que ndo se consegue, mas como uma experiéncia de desafios da pratica
pedagdgica possivel de amejar.

% Estamos considerando por préxis nesse estudo a referéncia que diz respeito & acdo que o ser humano, homens e
mulheres, exerce sobre as coisas: “a aplicagdo de um conhecimento em uma agéo concreta, efetiva. Exemplo:
‘saber pratico’. Conhecimento empirico, saber fazer algo. Exemplo: ‘pratica pedagbgica’, ‘pratica médica’
(JAPIASSU e MARCONDES, 1996, p. 218). Destacamos que outro sentido para préxis, e que esse sentido, na
perspectiva kantiana, ndo corresponde ao mesmo aqui adotado.



Em forma de conclusdo

Ao fim desse estudo, optamos por expor em forma de concluséo as respostas as
nossas questdes iniciais. Antes desse exercicio, destacamos que nossa andlise se deu sobre
dois relatos de experiéncia e que, portanto, nossas convicgoes se reduzem a esse universo.
Nessas circunstancias, nossas reflexdes sdo a priori provisorias sobre a trgjetéria da formacéo
de professores no curso de educacdo fisica e que articulada a outros estudos nesse contexto,
soma importante fonte de informagdo para estudos mais ampliados no futuro.

A trgjetéria dos estudantes de educacéo fisica no estégio supervisionado inclui quatro
semestres. No Estagio Supervisionado |, alunos do quinto periodo tem os primeiros contatos
com aescola, em linhas gerais, cumprem as etapas de visitas, observacoes, acompanhamentos
e desenvolvimento de plangjamentos visando os demais estagios. No sexto periodo, o Estagio
Supervisionado 11, objeto de nossa investigacdo, objetiva a aplicagdo dos conhecimentos da
educacdo fisica na educacdo infantil, agui realizado com escolares do ensino fundamental,
anos iniciais. Nessa etapa, vimos gque foram compridas as seguintes etapas. observacéo,
participacdo e regéncia. Nessa trgjetoria, destacamos que os sujeitos analisados se comportam
em cada parte dessa trgjetdria de um modo diferente e particular e que na medida em que véo
avancando no processo, vao estabelecendo autoconfianca pela convivéncia e vao substituindo

habitos de aprendizes por outros habitos, os de mestre, como ilustra o nucleo de sentido, a

Seguir:

A experiéncia do estagio supervisionado Il contribuiu de forma
significante para 0 meu processo de formacéo, pois me possibilitou pér em
pratica aquilo que até entdo vi como teoria na universidade, assim como
também me fez refletir sobre a ingtituicdo formadora para que se possa
melhorar 0 ensino nas préximas etapas da vida como profissiona (Sujeito 2).

Vimos no percurso desses sujeitos, informagdes que revelam a preocupacdo com um
contelido ético dos escolares, a relagdo interpessoal entre os atores sociais envolvidos e a
construcdo de uma autonomia col etiva que possibilita ao futuro professor se apropriar do fazer
docente. Essa transformacdo é mais perceptivel no instante da regéncia. E nessa etapa da
trajetdria que podemos observar mais drasticamente as mudancas de comportamento e o
refino politico e ético dos futuros professores, como expressa a seguinte fala: “Considero que
durante a atuagdo no campo de estagio a interacdo professor-aluno seja a ferramenta ideal
para que se consiga desenvolver atividades, através do didlogo e boa relagdo, sendo assim

acontece o respeito e comportamento dentro da sala de aula (Sujeito 2).



As dificuldades enfrentadas em relagdo a infraestrutura, as dificuldades e facilidades
destacadas pelos sujeitos a0 longo do texto e como pontos de tensdo em relagdo a
interacdo/convivéncia entre os atores sociais implicados e o didogo, como possibilidade de
mediar essas tensdes no campo da aprendizagem, somam as relactes dessas mudancas de
comportamento que pudemos relacionar as abordagens humanistas da educacdo ou da
formagdo humana, como ilustra o nicleo de sentido a seguir: “Naminha atuagdo, como futura
docente, em experiéncia desse estagio, usarei como instrumento didatico a relacéo de didogo
e afetividade entre professor e aluno, assm terel a certeza de que as aulas ocorrerdo de

maneira esperada” (Sujeito 2).

O estagio supervisionado Il trouxe um novo olhar acerca do quéo
importante é a relagdo auno e professor. Para que o aluno sendo crianca ou
jovem se perceba como sujeito, se aceite como individuo, e ndo simplesmente
se detenha a querer ter razdes para tudo que os cerca. E necessario que o
professor com respeito e autonomia mostre a estes os caminhos para a
formag&o intelectual, emocional e social. Logo, quando o elo entre professor e
aluno passa a trocar informagdes tudo se torna mais facil e produtivo. Entéo se
concluiu que a educacdo formadora que esta inserida dentro da escola, € tanto
para a sociedade como principalmente para o sujeito uma construcdo sempre
em processo. O estdgio trouxe como pontos positivos a possibilidade de
experiéncia, de identificar e contribuir para a formacdo dos aunos e
principalmente pdr em prética conhecimentos. As aulas realizadas de forma
geral me aproximaram da realidade das criancas e do quanto elas desgjam e
também necessitam de atividades mais préticas. Foram nitidos 0s sorrisos
guando de fato eram esponténeos, sem restri¢des ou forcados. O prazer com
gue elas jogavam ou brincavam. Quando se percebe pontos positivos
normalmente também se percebe o0s negativos e estes em suma foram as
préticas violentas, e estas praticas podem ser desestimuladas com atividades
que estimulem valores, como companheirismo e respeito (Sujeito 1).

Partindo da médxima de que “vivemos no conhecimento e conhecemos no viver”
(MATURANA e VARELA, 2002, p.14), compreendemos que o ato de aprender requer aém
do outro e darotina entre as partes, seja na descoberta do espago, na otimizacdo do tempo, nas
disputas, ora calorosa ora fria, a consciéncia da importancia do outro, o que constitui uma
manifestagdo de humildade. A manifestagdo de humildade é constatada quando reconheco na
relacdo com o outro a minha poténcia e a do companheiro: sem 0 outro ndo conhego
[aprendo]* (MATURANA, 1998; 2000; 2001; 2004; MATURANA e VARELA, 2002;
MATURANA e VERDEN-ZOLLER, 2004).

Portanto, acreditamos numa educagdo em que educamos com 0 outro, mediatizados

pelo mundo. “Mundo que impressiona e desafia a uns e a outros, originando visdes ou pontos

* Grifo nosso.



de vista sobre ele” (FREIRE, 2005, p.97). Enfatizamos assim que, ao educar nos educamos,
pois a educacdo se da no espaco em que aprendemos a partir de um desejo comum que nos
move e nos faz parceiros, aceitando 0 outro como legitimo outro na convivéncia. Acreditamos
que “Todos os espacos de a¢des humanas fundam-se em emocgOes. Todo sistema raciona se
funda na aceitacdo de certas premissas a priori” (MATURANA, 2001, p.109); e que “...0
amor ¢ a emog¢do que funda o social e ndo se esgotou, ele estd ai” (Op.Cit., p.105). Esse
conjunto de informacdes constitui parte do conjunto de ideias que cercam uma possibilidade
de intervencdo pedagOgica na escola a qual estamos desde o principio apostando,
considerando a pedagogia do amor e ada libertacéo.

Defendemos que a educacdo é uma atividade amorosa que se da entre diferentes
sujeitos, em convivéncia e avidos por um desgjo comum, que 0S aproxima, 0S move e 0S
fazem criar. E no conviver que, nessas circunstdncias, somos coerentes com uma
aprendizagem circular, recursiva e engagjada politicamente. Apostamos que a educagdo sO se
efetiva na solidariedade entre pessoas, e que, essa forma de pensar a educacdo amplia a
possibilidade de uma educacdo auténtica, baseada ndo na superacéo das disputas de classe,

mas na defesa do nosso maior objeto de desgjo: 0 viver com outros.
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