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RESUMO

Este artigo aborda o contexto histérico da docéncia no Brasil e tem como objetivo refletir
acerca de aspectos da histéria da docéncia nesse pais a partir do século XVII até a década
1970. Para isso, utilizou-se de pesquisa bibliografica dialogando com os seguintes autores:
Castro (2006), Dassoler (2012), Névoa (1999), Ramalho (2003), Vicentini (2009) e Saviani
(2009), os quais discutem sobre mudancas ocorridas ao longo do processo de formacao
docente. Verificou-se que esse processo de formacdo emerge apés a independéncia do Brasil,
tendo em vista a organizacdo da instrucao popular. Ressalta-se que para se chegar a um
melhor conhecimento sobre a histéria da docéncia é requerido conhecer diversas modalidades
de ensino que ja se fizeram presentes no Brasil.
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INTRODUCAO

A profissionalizacdao docente relaciona-se constantemente com a aprendizagem e com

a construcao do ser profissional, logo é continua e inacabada, fazendo-se necesséario a
inovacao e alteracdo a cada dia, pois segundo Dassoler (2012, p. 7-8),

[...] ser educador é educar-se constantemente por meio de aprendizado em

que o conhecimento construido resulta em novas relagcdes com outros

conhecimentos que, por sua vez, geram novas construgoes. Desse modo, a
profissdo docente renova-se todos os dias.

Com isso podemos dizer que o profissional docente deve estar em constante
sformacao, buscando sempre renovar e aprimorar seus conhecimentos. Nessa direcao,

uramos apresentar aspectos do surgimento e desenvolvimento da profissdao docente, com
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profissao docente dentre elas: o0 modelo artesanal, as Escolas Normais, 0s co
habilitacdo Especifica para o Magistério, os Centros Especificos de Formagae
Aperfeicoamento do Magistério — CEFAMs e a implementacdao da licenciatura para os
professores de nivel secundario.

A relevancia deste trabalho, ao apresentar essa discussdo acerca do surgimento e
desenvolvimento da profissdao docente, é contribuir com os graduandos da area de educacao e
areas afins, no aprimoramento da compreensao acerca das mudancas na formacdo do

professor.

FORMACAO DOCENTE: UM PERCURSO PELA HISTORIA

A historia da educagdo, bem como da profissionalizacao dos professores no Brasil, ndo
é recente esse processo sistematizado de transmissdao de conhecimentos, teve inicio com
chegada dos portugueses, junto com a campanha de Jesus que, com o objetivo de converter os
indios ao cristianismo e propagar a fé catélica, os ensinavam saberes basicos, como ler e
contar, e utilizavam da alfabetizagdo para tal finalidade.

Ao analisarmos a histéria da educagdo no Brasil, vemos que até 1759 a educacao era
de responsabilidade dos padres jesuitas e, apés serem expulsos pelo Marqués de Pombal, este
instaura no Pais uma educacdo enciclopédica e laica de responsabilidade da Coroa
Portuguesa, instituindo assim um ensino pelo e para o Estado, com objetivos e métodos
pedagbgicos autoritarios e disciplinares, restringindo a criatividade individual, mantendo
ainda a submissdo aos europeus. Tais reformas acabam trazendo uma queda no nivel do
ensino, ja que até entdo o modelo educacional seguido era o que fora criado pelos jesuitas.

Segundo Saviani (2009 p, 144):

Durante todo o periodo colonial, desde os colégios jesuitas, passando pelas
aulas régias implantadas pelas reformas pombalinas até os cursos superiores
criados a partir da vinda de D. Jodo VI em 1808, ndo se manifesta
preocupacao explicita com a questdo da formacao de professores.

Apreendemos, assim, que mesmo ap6s a expulsdo dos padres jesuitas e a criacao das
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[...] o ensino, nessas escolas, deveria ser desenvolvido pelo mét
referida lei estipula no artigo 4° que os professores deverdo ser trein
nesse método, as proprias custas, nas capitais das respectivas provincias.
Portanto, esta colocada ai a exigéncia de preparo didatico, embora nao se
faca referéncia propriamente a questdo pedagogica. (SAVIANI, 2009, p, 144
- 145).

Vicentini (2009, p. 29), por sua vez destaca, que “[...] a historia da profissdo docente
ndo corresponde a uma superacdo continua de modos inadequados de estudo por outros
melhores, na direcdo do aperfeicoamento do ensino [...]”. Observamos que a educa¢do nao
tem um percurso de maneira continua, linear, pois a mesma passa por uma série de conflitos
de interesses entre professores, politicos e intelectuais, entre outros atores, ligados a educacao
gerando avangos e retrocessos.

Como podemos perceber, apesar do oficio de ser professor ser uma profissdo antiga no
Brasil, notamos que o primeiro modelo educacional, aqui estabelecido, foi o modelo jesuita, e
que logo apos a expulsdao dos mesmos o Marques de Pombal sancionou novas reformas, onde
foram criados novos modelos de educagdo a chamada de educacgao laica. No entanto, até entdo
ndo se tinha, ainda, uma preocupacao com a formagao e profissionalizacdao dos docentes.

Como nos diz Imbernén (apud, RAMALHO, 2009, p. 50), a profissionalizacdo é
compreendida “[...] como desenvolvimento sistematico da profissdao, fundamentada na pratica
e na mobilizacdo/atualizacdo de conhecimentos especializados e no aperfeicoamento das
competéncias para atividade profissional. [...]”.

Sendo assim, para que o processo de profissionalizacdo se evidencie e atenda a fatores
de ordem politica, econdmica e social, é essencial que haja uma formacdo adequada para os
docentes, é nesse contexto que segundo Saviani (2009, p, 143) “No Brasil a questdo do
preparo de professores emerge de forma explicita ap6s a independéncia, quando se cogita da

rganizacdo da instrucao popular”. Dessa forma, a funcao docente ndo era especializada e era
ercida como uma ocupacao secundaria.

O modelo artesanal difundiu-se por toda a Europa e foi trazido ao Brasil pelos padres

itas, esse modelo ficou conhecido por tal nome pelo fato dos professores trabalharem de

na artesa, criavam suas proprias regras de trabalho, seus métodos de agdo, e difundiam

estratégias entre os_dea
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Para Ramalho (2003, p. 56),

[...] havia um controle absoluto dos alunos dentro da sala de aula, cada um
devia ter o seu lugar designado, do qual ndo podia sair. Habilidades,
conselhos praticos, atitudes e maneiras de agir iam sendo transmitidos as
futuras geracdes de professores e pouco a pouco iam se constituindo num
codigo unificado das maneiras de fazer [...].

Até 1890 tivemos as Escolas de Primeiras Letras que se baseavam num ensino mutuo
através do método Lancaster, que se caracterizava pela falta de contato entre alunos e
professor. Este instruia um monitor para atender aos alunos da classe e, ao mesmo tempo em
que o aluno poderia atuar como um monitor, ele era treinado para ser professor. Com 12 ou 13
anos se podia desenvolver atividade remunerada, ensinando como um professor adjunto.

Outra modalidade de formacdo foram as Escolas Normais, inseridas no Brasil apds a

proclamacao da lei de 15 de outubro de 1827 e do Ato Adicional de 1834.

Visando a preparagdo de professores para as escolas primarias, as Escolas
Normais preconizavam uma formacdo especifica. Logo, deveriam guiar-se
pelas coordenadas pedagogico-didaticas. No entanto, contrariamente a essa
expectativa, predominou nelas a preocupacdo com o dominio dos
conhecimentos a serem transmitidos nas escolas de primeiras letras. O
curriculo dessas escolas era constituido pelas mesmas matérias ensinadas nas
escolas de primeiras letras. Portanto, o que se pressupunha era que oS
professores deveriam ter o dominio daqueles conteidos que lhes caberia
transmitir as criancas, desconsiderando-se o preparo didatico-pedagogico.
(SAVIANTI, 2009, p. 144).

Durante o século XIX as Escolas Normais, que até entdo s aceitavam o ingresso de
homens, passam a receber progressivamente as mulheres até se tornar uma escola totalmente
eminina. A participacdo feminina, nas Escolas Normais, gerou mudancas na maneira de
brganizacao das escolas em termos de espagos e periodos diferenciados para esses sexos uma
ez que ndo era permitido o ensino misto. De um modo geral, os professores que atuavam

ssas escolas eram autodidatas, muitas vezes com diplomas universitarios.
Ao lado das Escolas Normais ja existiam cursos de formacao docente, com menos

pencias de anos e disciplinas, que se destinavam a atender as necessidades mais urgentes,
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os diversos estados brasileiros, as condicOes sociais e e
bastante diferenciadas em cada lugar. Portanto, ndo se pode
modelo tnico de formacdo de professores no Brasil durante a Pri
Reptiblica.

Ha uma diferenciacdo das condig¢Ges sociais e econdomicas de cada estado brasileiro

e existe como explicitado por Castro (2006), uma dualidade no ensino. E ressalta:

Foi proposto pelos reformadores republicanos paulistas entre outras metas o
dos cursos complementares, com o objetivo de integralizar o primario;
entretanto, isso nao ocorreu, mas sim o objetivo adicional de preparar
professores para as escolas preliminares, mediante apenas o acréscimo de um
ano de pratica de ensino nas escolas modelos. Consolidando-se assim um
dualismo: escolas complementares em escolas normais primarias, e
denominadas as de padrdo mais elevado de “normais secundarias”,
alcancando um ensino de tipo unico, pelo menos para maioria dos
estabelecimentos. (CASTRO, 2006, p. 6).

Para o ensino complementarista ndo existia sistema de sele¢do, bastava que se tivesse
concluido o curso primario preliminar, além do mais um tnico professor lecionava todas as
disciplinas de cada série, enquanto que nas Escolas Normais ja era cobrado a presenca de
professores especializados para cada disciplina.

Ao que se refere a implementacdo do Curso de Magistério, que de fato teve um grande
aumento em 1960, o mesmo ndo ocorreu de maneira imediata e nem tampouco ocorreu de
maneira uniforme nas regides brasileiras o que, conforme Vicentini (2009, p. 50), “tornou
necessario prever, na lei, as variagcdes possiveis em termos de preparacao para que todos
pudessem ajustar-se as normas legais”.

Assim, para o exercicio docente no primeiro grau foi estabelecida varias modalidades
de estudo

[...] sendo a escolarizacdo minima requerida a Habilitacdo Especifica para o
Magistério (curso de 3 anos em nivel de segundo grau), que permitia ensinar
de 1? a 4* série. Também poderiam lecionar da 1* a 8* séries professores que
possuisse a habilitacdo especifica obtida em curso de grau
superior. (VICENTINI, 2009, p. 50).

Em 1971 foi a promulgacdo da Lei n. 5.692 em que foram reunido o ginasio e o

Y

ario formam assim
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[...] o ministério da educacdo e cultura propds, em 1982, o
centros especificos de formagdo e aperfeicoamento do magistério (CE
Tal projeto visava a fortalecer as condi¢des das escolas de formagao de
professores, para que estas tivessem condi¢Ges de preparar adequadamente
novos docentes em nivel médio, que atuariam no ensino pré-escolar e nas
séries iniciais. (VICENTINI, 2009, p.51)

Sendo assim Vicentini (2009) destaca ainda que os CEFAMs foram pensados, também,
para o fortalecimento das escolas de formagdo de docentes em nivel médio, e prepara-los
adequadamente para atuarem no ensino pré-escolar e séries iniciais, além de visar também a
implementacdo de atividades de formacdo permanente para os egressos e os docentes que
atuavam na rede publica de ensino, em especial aqueles que pertencessem as escolas
proximas.

No fim da década de 1930, ja existia um conjunto significativo de intelectuais que se
dedicavam a pensar na educacgao, contudo a ideia de um curso em nivel superior na educacao,
ja era discutida em 1879 na reforma Lebdncio de Carvalho. Na década de 1980 pode-se
identificar uma maior preocupacdo na formacgdo, em nivel superior, dos docentes do ensino
primario, em seu processo de profissionalizacdo. E nas reformas do ensino Paulista em 1892 e
de 1920, ja se previa esse nivel de ensino (superior).

No Estado Novo o curso de Pedagogia foi instituido formando bacharéis “técnicos em
educacdo”. O diploma adquirido nessa formacao servia para ocupar cargos especializados no
Ministério da Educacdo, mas ndo proporcionava a legalidade necessaria para o ensino em
nenhum nivel. Para que um “técnico em educacdo” pudesse lecionar teria que cursar
Licenciatura, numa Faculdade de Educagao.

A partir de 1962 o curriculo minimo do curso de pedagogia foi modificado, o0 mesmo
bassou a ter cinco disciplinas fixas para bacharelado: Psicologia da Educacdo, Sociologia,

listoria da Educacdo, Filosofia da Educacdo, Administracdo Escolar, e a partir destas
sciplinas foram acrescentadas mais duas disciplinas, que deveriam ser selecionadas de
prdo com os projetos de lei, que deveriam servir para especificar cada curso. Para os
nciados em pedagogia havia as disciplinas da licenciatura: Psicologia da Educacao,
entos de Administracdo Escolar, Didatica e Pratica de Ensino. (VICENTINI, 2009).
Em 1966 e em
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implicacGes paradoxais no ensino superior brasileiro modernizando uma pa
das universidades federais e determinadas instituicoes estaduais e confessionai
incorporaram gradualmente as modificacdes académicas propostas pela Reforma.

Uma outra reforma ocorreu em 1971 onde estabelecia o padrao das Faculdades de
Educacdo para todos os estados. Nos cursos de pedagogia incorporaram a formacgao do
professor primadrio. E, no fim da década de 1970 e durante toda a década de 1980 ocorreram
varias discussdes sobre curriculo, destinacdo profissional e habilitacdes, dentre outros
aspectos, que permeavam as condi¢des do curso de Pedagogia.

Podemos perceber que o processo de formacdo docente passou por diversas
transformacoes, que foi um processo lento e que para se chegar a uma formagdo docente mais

ampla teve que percorrer uma trajetoria perpassando diversas modalidades de ensino.

CONSIDERACOES FINAIS

Esse artigo buscou demonstrar o contexto histérico da formacdo docente, trazendo
uma discussao do desenvolvimento da profissao docente e as mudangas ocorridas em parte do
processo de profissionalizacdo. Pudemos averiguar que o processo de formacdo do professor
vem processualmente se transformando, estruturando-se e se estabelecendo crucialmente para
a constituicdo da docéncia como profissao.

Podemos dizer, ainda, que a formagdo docente constitui um processo continuo e
inacabado, com avancos e retrocessos sempre em movimento. Ela se encontra intrinsecamente
relacionada a conflitos de interesses de modo que o modelo educacional, também se constitui
atrelado a interesses econdmicos.

Constatamos acontecimentos historicos e educacionais que modificaram a formagao
lo profissional docente e observamos que as mudancas ndo ocorreram lineamente nas

iversas modalidades de ensino. Mostramos a realidade, expressa em desenvolvimento e
ansformacoes ocorridas no processo de formagao docente, revela um trajeto na constituicao

ser profissional.
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