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PREFACIO

Avaliacao: Processos e Politicas
Prefacio

A coletanea “Avaliagdo: Processos e Politicas’, publicada em 3 volumes, retine artigos vinculados as
teméticas dos grupos de trabalho do Congresso Nacional de Educacdo. A publicacdo esta pautada na
discussdo sobre o0s aspectos relacionados a avaliagdo da educacdo passando pela educacdo bésica, o
ensino superior e a pos-graduacao.

Os indices educacionais (brasileiros) comprovam que, apesar dos esforcos em assegurar equidade e
qualidade aos processos educacionais, ha ainda muito que se fazer para além de manter as criangas nas
escolas. Estar presente na sala de aula, sem que sga criado um espagco de aprendizagem, implica
somente numa presenca fisica, onde o aluno ndo vé sentido no fazer pedagdgico. Neste cenério,
destacam-se, ainda, os direcionamentos implicados nos processos de avaliacdo em diferentes segmentos
da Educacéo.

A avaliagdo envolve os processos de ensino e aprendizagem na escola de educacdo bésica, os
parametros das avaliagbes em larga escala, 0 acesso ap ensino superior e a avaliacdo qualificada da pés-
graduacéo direcionando a producdo do conhecimento. As discussdes estdo situadas em torno dos
instrumentos, processos e implicagfes que a avaliagcdo tem para os sujeitos, os indices e a producéo do
conhecimento. Observa-se que, ha maioria das vezes, a avaliacdo serve para apontar a insuficiéncia de
rendimentos dos alunos, em que a qualidade fica expressa nos indicadores educacionais. Por esse
modelo, os instrumentos avaliativos sdo postos a servico de apontar a ndo-qualidade educacional, a
partir de seus resultados numeéricos.

Novos direcionamentos para pensar a avaliacdo podem pautar-se, por exemplo, em estratégias
colaborativas em que a qualidade ndo esteja expressa exclusivamente em nimeros, mas em um sistema
formativo que envolva as diferentes etapas dos processos de ensino e aprendizagem até a chegada a
avaliacdo. E igualmente necessario, pensar em sistema que direcione as préticas docentes para um fazer
pedagdgico, que assuma um compromisso com a revisdo de processos e sistemas formativos, a partir
das demandas observadas no cotidiano das interaces entre 0s sujeitos escolares.

As multiplas possibilidades, de ainharmos avaliagdo e fazer docente, sdo apresentadas nos trés
volumes que compdem a coletanea, originaria das contribuicdes dos autores vinculadas aos grupos de
trabalho do CONEDU. O volume 1 traz as contribuicdes dos grupos de trabalho Formacdo de
Professores; Didatica e Curriculo; Movimentos Sociais, Sujeitos e Processos Educativos, Educacéo e
Relagbes Etnico-Raciais; Género, Sexudlidade e FEducagdo; Inclusdo, Direitos Humanos e
Interculturalidade e Educacdo de Pessoas Jovens, Adultas e ldosas. O volume 2 é composto pelas
contribuigdes dos grupos de trabalho Historia da Educacéo; Fundamentos da Educacdo; Educacéo
Matematica; Ensino de linguas; Linguagens, Letramento e Alfabetizacdo; Educacdo Infantil e Educacéo
Especial. O terceiro volume traz os artigos pautados nas teméaticas dos grupos de trabalho Educacéo
Ambiental; Ensino de Ciéncias;, Ensino e suas interseccOes, Educacdo Emocional; Tecnologias e
Educacéo e Educacdo Profissional e Tecnologica.

Os artigos que compdem cada volume destacam, também, a importancia do protagonismo docente
para a melhoria das praticas e, consequentemente, resultados educacionais. Entendemos que é pela
formacdo de recursos humanos, com visdo critica e reflexiva, que poderemos alcancar diferentes
realidades com suas especificidades educativas. Somado a isso, esperamos que essa publicacdo



aproxime as producdes de profissionais de diferentes instituicdes do pais e do Mercosul, amplie as redes
de conhecimento e trocas interinstitucionais.

Paula Almeida de Castro
Coordenadora do Congresso Nacional de Educacgéao
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A ATIVIDADE EXTENSIONISTA E SUA IMPORTANCIA NA

FORMAQAO ACADEMICA E PROFISSIONAL DE DISCENTES:
RELATOS DE EXPERIENCIAS

Alini Nunes de Oliveira !
Lilia Paula Simioni Rodrigues 2

RESUMO

A universidade ndo tem apenas como funcéo o ensino e a formacéo profissional dos discentes, mas
principalmente a geracdo de novos conhecimentos (por meio da pesquisa) e disseminacéo e aplicacdo
destes para usufruto da sociedade (por meio da extensdo). Cada vez mais o mundo do trabalho tem
buscado profissionais que tenham como atribuicdes ndo apenas competéncias técnicas, mas também
competéncias comportamentais. O presente trabalho tem como objetivo apresentar a importancia da
extensdo universitaria na formacao dos discentes, assim como também para os docentes envolvidos em
tais atividades. Como metodologia utilizou-se de levantamento bibliografico e aplicagdo de
questionarios a discentes e docentes envolvidos em projetos de extensao de cursos da area de Design
de uma universidade particular localizada no municipio de Londrina-PR. A pesquisa revelou a
importancia que a participagdo nos projetos de extensdo tem na formagdo académica (por poder
colocar em pratica os conceitos apreendidos em sala de aula), profissional (por poder vivenciar
possiveis acontecimentos do cotidiano do mercado de trabalho) e cidadd (pela oportunidade de
convivio com as necessidades da comunidade e grupos assistidos pelos projetos). Para a gestdo da
universidade é crucial que haja harmonia entre os trés pilares que fundamentam sua existéncia como
tal, ou seja, ensino, pesquisa e extensao.

Palavras-chave: Extensdo universitaria, Formacdo académica, Formagdo profissional,
Cidadania.

INTRODUCAO

Pensar a funcdo social de uma instituicdo de ensino superior, quando se trata de uma
universidade, é muito mais do que a formacéo profissional, para o mercado de trabalho. Numa
primeira instancia deve-se pensar na formagdo como cidaddos para 0 mundo do trabalho.
Muito mais profundo, a universidade deve ir além: é responsavel pela geracdo de novos
conhecimentos, disseminacgéo e aplicacdo destes para usufruto da sociedade. E de que forma
ela pode cumprir seu papel na sociedade? Por meio da oferta e desenvolvimento de agdes de
ensino, pesquisa e extensdo, envolvendo discentes, docentes, corpo técnico-administrativo e

corpo diretivo da instituicdo.

O presente artigo segue com o0 objetivo de apresentar a importancia das atividades de
extensdo para a formacdo académica e profissional dos discentes, a partir de consideracoes

feitas por alunos e professores em questionarios aplicados e também sua relevancia para os

! pés-doutoranda em Turismo, Universidade Federal do Parana - UFPR, alini_nunes@hotmail.com;
2 Designer, mestre em Desenho Industrial (UNESP- Bauru), lilia.rodrigues@gmail.com.
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grupos assistidos por estes projetos de extensdo, exemplificando com os projetos executados

pelos cursos da area de Design de uma universidade particular localizada no municipio de
Londrina - Parana.

A partir dos relatos das vivéncias de professores e alunos nos projetos descritos neste
artigo, fundamentado por autores que pesquisam o tema extensdo universitaria, € possivel
compreender o qudo importante sdo as atividades desenvolvidas que aliem ensino, pesquisa e

extensdo para a formacao académica, profissional e cidada dos envolvidos.

METODOLOGIA

Como metodologia empregada no presente artigo, utilizou-se pesquisa bibliografica
(livros, teses, dissertacdes e artigos cientificos publicados em periddicos e anais de eventos) e
documental (documentos oficiais, relatérios de extensdo e imagens) para construcdo do
referencial tedrico e caracterizacdo do objeto de estudo.

A presente pesquisa € de carater qualitativo, na qual, segundo Turra Neto (2012, p. 2)
“[...] o material é, basicamente, de natureza discursiva — um relato, uma histéria de vida, uma
descrigdo de um fendmeno [...]".

Foi utilizado como instrumento de pesquisa 0 questiondrio, um dos principais
instrumentos de coleta de dados (KAUARK; MANHAES; MEDEIROS, 2010), aplicado a
trés docentes e quatro discentes envolvidos nos projetos de extensdo aqui estudados, com o

propdsito de conhecer suas opinides a respeito de sua participacdo e vivéncia nos projetos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A extensdo universitaria esta prevista no Brasil desde a legislacdo de 1931, mediante
0 Decreto n° 19.851, de 11/4/1931, que estabeleceu as bases do sistema universitario
brasileiro e até hoje vem sendo discutida sua efetividade nas préaticas cotidianas das
universidades.

Na Constituicdo Federal de 1988, no artigo 207, encontra-se o principio da

indissociabilidade dos trés pilares que compdem a universidade: “As universidades gozam de
autonomia didatico-cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial e
obedecerdo ao principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo” (BRASIL,
2017a, s/p). Segundo Tauchen (2009, p. 93) “O conceito de indissociabilidade remete a algo

que ndo existe
(83) 33223222
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sem a presenca do outro, ou seja, 0 todo deixa de ser todo quando se dissocia”. Desta forma,

entende-se que a razdo de ser da universidade é um compromisso muito além do ensino e a
compreensdo desta inseparabilidade deve estar fundamentada em seu projeto politico-
pedagdgico, buscando que a pratica desta triade ndo se dé de forma compartimentada.
Justamente por ter de produzir conhecimento e aplicar este na sociedade, € que a universidade
ndo deve existir de maneira isolada do contexto educacional onde esta inserida (CESAR,
2013).

A importéncia da extensdo também estd descrita na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, de 1996, quando enfatiza que uma das finalidades do ensino superior é
“[...] Promover a extensdo, aberta a participagdo da populagdo, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e da pesquisa cientifica e tecnoldgica
geradas na instituicao” (BRASIL, 2017b, s/p).

Para Paula (2013) é funcdo da extensdo tecer a interrelacdo entre o conhecimento
cientifico produzido na universidade e o conhecimento produzido pela comunidade, assim
como propiciar a interacdo dialdgica entre os setores da sociedade (entre a comunidade
académica, a sociedade civil, o Estado, a iniciativa privada e o terceiro setor, por exemplo),
contribuir para o desenvolvimento da alteridade em seus participantes (ou seja, colocar-se no
lugar do outro, respeitando as diferencas) e o prop6sito de permitir condi¢des de crescimento
pessoal, emancipacdo como cidaddo, capaz de compreender as necessidades do mundo.

Segundo Cesar (2013, p. 23), “As agdes promovidas pela extensdo universitaria
objetivam o0 acesso da comunidade aos saberes cientificos, filosoficos, culturais e
tecnologicos, que confere um carater dialdgico a relagdo entre as duas”, ao passo em que aos
académicos e docentes envolvidos nas a¢fes também ha um enriquecimento no sentido de
aperfeicoar os conceitos aprendidos em sala de aula, possibilitando a producdo de novos
conhecimentos e também desenvolver o senso de responsabilidade social. “[...] A
Universidade que vai ndo serd a mesma que volta, a comunidade que vai ndo sera a mesma
que volta” (SERRANO, 2017, p. 11). A universidade tem a oportunidade, desta forma, de
aplicar o conhecimento produzido “entre quatro paredes”, de forma a socializar e

democratizar, levando-o aos ndo universitarios (NUNES; SILVA, 2011).

Além de seu carater de indissociabilidade, a extensdo também tem como diretriz o
compromisso com a transformacéao da sociedade, voltada para os interesses e necessidades da
maioria da populacdo e implementadora de desenvolvimento regional e de politicas publicas,
elegendo assim acOes prioritérias, a depender das areas de atuacdo dos cursos ofertados pela

instituicdo de ensino.
(83) 33223222
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E relevante comentar que nas agdes extensionistas deve-se levar em conta o conceito

de interdisciplinaridade, ou seja, integrando os diversos conteidos desenvolvidos dentro de
cada curso com outras areas do conhecimento. Desta forma integradora, os objetivos
propostos se tornam mais ricos e otimizam recursos que, por ventura, possam faltar quando se
tem vérias iniciativas. Como salienta Cardoso et al (2015) a extensdo pode ser um momento
oportuno de estimulo a interdisciplinaridade e ao multiprofissionalismo.

Como defende Freire (1996), para uma educacdo transformadora, em qualquer
instancia do sistema de ensino, é necessaria a promocdo da curiosidade espontanea para a

curiosidade epistemoldgica:

[...] A curiosidade ingénua que, desarmada, esta associada ao saber do senso
comum, é a mesma curiosidade que, criticizando-se, aproximando-se de
forma cada vez mais metodicamente rigorosa do objeto cognoscivel, se torna
curiosidade epistemoldgica (...) Ndo haveria criatividade sem a curiosidade
gue nos move e que nos pde pacientemente impacientes diante do mundo
qgue ndo fizemos, acrescentando a ele algo que fazemos (FREIRE, 1996,
p.31-32).

Além da promocdo da curiosidade epistemoldgica, uma educacdo transformadora
tem por principio a libertacdo dos individuos que, por meio de um desenvolvimento da
consciéncia de sua condicdo e do mundo que o rodeia, passam a atingir certo nivel de
criticidade e acdo diferenciada perante a sociedade.

A atividade extencionista é uma vivéncia significativa no sentido de complementar a
formacdo do discente como cidaddo, muitas vezes permitindo o desenvolvimento da
habilidade em prestar o voluntariado, objetivando uma formagdo humanista (o que inclui, no
caso, quando ndao ha “moeda de troca” por sua participagdo, como certificado, registro em

atividades complementares, notas em avaliacao etc).

A universidade, por meio da extensao, pode ressignificar o tempo linear ou o
ciclico e proporcionar momentos alternativos de aprendizagem, participando
de projetos de pesquisa e de extensdo, inserindo-se em est&gios ou iniciativas
de voluntariado, compartilhando a¢des comunitarias ou servicos sociais.
Essas iniciativas, geralmente, trasbordam a estrutura cronoldgica e
possibilitam tempos alternativos de aprendizagem (SIVERES, 2013, p. 29).

Cada vez mais 0 mundo do trabalho tem buscado profissionais que tenham como
atribuicBes ndo apenas competéncias técnicas (por meio de escolaridade, treinamentos e
conhecimentos técnicos), mas também competéncias comportamentais (intelectuais, sociais,

organizacionais e de comunicagdo). Conforme salienta Pivetta et al (2010, p. 379), “Esse
(83) 33223222
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pensar vem se estruturando pela énfase voltada a formacgdo de atitudes, habilidades e

competéncias humano-interativas capazes de responder as necessidades sociais emergentes”.
A participacdo em atividades de extensdo permite que o discente desenvolva a
criticidade, a criatividade, a alteridade, o trabalho em equipe, a autonomia nos estudos e

tomada de decisdes, ética e postura profissional, planejamento, organizacgéo e lideranca.

Para atuar no mercado de trabalho, o perfl do profssional a ser formado,
inclusive via contribuicGes da extensdo universitaria, deve ser daquele que
constrdi uma metodologia de intervencdo a partir do dominio tedrico e
critico-reflexivo do processo historico de construcdo da realidade social que
possibilite apreender seu objeto de intervengdo, enquanto expressdo
particular da questdo social (SANTOS, 2012, p. 160).

O papel do corpo docente nas atividades de extensdo é fundamental como condutor
das praticas que entrelacam os conhecimentos obtidos na universidade e a realidade em que
vive a populacio assistida. E por meio da forma como é conduzida a acdo docente e a
seriedade com que 0 mesmo exercita seu trabalho que os discentes terdo como base e exemplo
a ser seguido como profissional e cidaddo.

A universidade, por meio dos docentes e discentes, ao se deparar com a realidade da
sociedade durante as atividades de extensdo e aplicando os conhecimentos, podem confronta-
los e, por meio da pesquisa, produzir outros novos conhecimentos, permitindo que a triade da
universidade se mantenha viva.

A universidade referida nesta pesquisa localize-se em Londrina - Parané e busca, por
meio das atividades de extensdo, possibilitar aos discentes a aproximacao pratica com a area
de atuacdo profissional por meio do atendimento as demandas da comunidade. Para
compreender de que forma a participacdo nos projetos de extensdo contribuiu para a formacéo
académica, profissional e cidada dos alunos, entre os dias 19 e 22 de junho de 2017 foi
aplicado um breve questionario a trés docentes (A, B e C) e a quatro discentes (A, B, C e D)
dos cursos de graduacéo envolvidos nos projetos.

Criado em 2007, o projeto de extensdo permanente Emancipar: o Design Como

Meio Emancipador Para Grupos De Geracdo De Renda tem como objetivo apoiar e

fortalecer a proposta de sustentabilidade dos grupos de geracdo de renda da cidade de
Londrina com o aprimoramento da qualidade estética e funcional dos produtos
comercializados. Com participacdo de docentes e discentes dos cursos de Desenho Industrial -
Projeto de Produto e Desenho Industrial - Programacédo Visual, realizaram, no periodo de 10
de margco a 7 de dezembro de 2016, atendimento a nove empreendimentos econdmicos
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solidarios, com a criagdo e desenvolvimento de identidade visual (fig.1), materiais

institucionais e promocionais e post para rede sociais de cada empreendimento. Além disso,
também prestaram atendimento para o0 Programa Municipal de Economia Solidaria de
Londrina (em parceria com a Prefeitura Municipal) com a criacdo e desenvolvimento de post

para rede sociais e site para rede social do Programa de Economia Solidéria (fig.2).

Figura 1 — Identidade visual dos nove empreendimentos econdmicos solidarios.
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Fonte: Arquivo Numad, 2016.

Figura 2 — Tela do site do Programa de Economia Solidaria de Londrina.
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Fonte: Arquivo Numad, 2016.

O projeto de extensdo permanente UneDesign: integracdo universidade - empresas,
busca gerir o atendimento a empresas tanto privadas quanto publicas, assim como
organizagles ndo-governamentais (ONGSs), para o desenvolvimento de projetos e prestacdo de
servicos nas areas de Programacdo Visual e Projeto de Produto. Com a participacdo de
docentes e discentes dos cursos de Desenho Industrial - Projeto de Produto e Desenho
Industrial - Programacéo Visual, no periodo de 28 de fevereiro a 6 de dezembro de 2016,
realizaram diversos trabalhos, dentre eles os elencados a seguir.

Para a ONG Viver (Voluntariado de Apoio as Criancas e Adolescentes Portadores de
Cancer), localizada em Londrina, os discentes, com supervisao dos docentes, desenvolveram a
sinalizagdo interna e externa da ONG, prateleira (vendas produtos), cofrinho, porta-bandeja
do Mc Dia Feliz, mouse pad, palavras-cruzadas, desenhos (de completar), estampas para

camiseta, botons e canecas personalizados, bonés, lousa infantil, ima de geladeira (fig.3).

Figura 3 — Produtos desenvolvidos para a Ong Viver.
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Fonte: Arquivo Numad, 2016.

Para a ONG ADA (Associagdo Defensora de Animais — Londrina), os discentes
desenvolveram livro de colorir, estampas de camisetas, ilustracdes para capas de agendas,
proteses e cadeira de rodas para caes deficientes.

O projeto de extensdo permanente Reveste em 2016 buscou promover uma melhor
capacitacdo técnica da comunidade assistida, para o desenvolvimento de produtos que
atendam suas necessidades materiais de ambientacdo, acomodagdo e funcionamento de
atividades, com participagéo dos discentes e docentes do curso de Design de Interiores.

O projeto Reveste atende o Instituto EUROBASE - Unido da Vitoria, em Londrina.
Este instituto atende 150 criancgas diariamente, em uma comunidade de aproximadamente 750
pessoas. No periodo de 25 de fevereiro a 24 de novembro de 2016 foram desenvolvidos
projeto e producdo de moveis e objetos de decoracdo, a partir de mobiliario escolar em
desuso, para a ambientacdo da recepcao e escritorio local: cadeiras e uma mesa fabricadas a

partir de carteiras escolares; luminaria e cesto de lixo fabricados com barrica de massa corrida

e restos de papel de parede; aparador feito a partir de uma penteadeira antiga, carteira escolar
e restos de espelho; nichos de parede feitos de gavetas de armario descartadas; sofa, mesa e
banco feitos com pallets e os estofados com restos de jeans; mesa de centro produzida a partir
de carretel de fios de energia e cadeira de escritdrio quebrada; mesa lateral feita de madeira de

pallets; quadro utilizando rolos de papel higiénico e migangas doadas (fig.4).
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Fonte: Arquivo Numad, 2016.

Também foi atendida pelo projeto a Associacdo dos Amigos da Praca da Familia,
localizada na zona sul de Londrina. S8 cinco condominios residenciais tendo
aproximadamente 560 apartamentos, com comunidade aproximada atendida pelo espaco de
2240 pessoas. Os participantes desenvolveram o projeto e fabricagdo de mobiliarios para a

praca (banco com floreira) (fig.5).

Figura 5 — Prototipo do banco com floreira planejado para a Praga da Familia.
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Fonte: Arquivo Numad, 2016.

O projeto de extensdo permanente Condesignio: contribuir com o design, do curso
de Design de Interiores, no periodo de 15 de fevereiro a 30 de novembro de 2016, prestou
atendimento ao projeto social Augusta e Respeitavel Loja Simbolica Liberdade, que atende
cerca de 200 mulheres e adolescentes na comunidade Liberdade em Ibipord — PR em relagéo a
educacdo e economia doméstica. Foram realizados projetos de design de interiores para
adequacgdo as normas de acessibilidade e seguranca e melhorias no conforto térmico dos
seguintes espacos: saldo e recepcdo para as mées e cozinha comunitaria.

Para conhecer a importancia das acdes extensionista na universidade a partir da visdo
de professores e alunos, foi realizada a aplicacdo de um breve questionario a quatro discentes
dos cursos que participaram dos projetos de extensdo em 2016 e também com a trés docentes
responsaveis pelos projetos. Na opinido dos docentes respondentes, pode-se observar
realmente 0s objetivos dos projetos de extensdo, ou seja, 0 de exercitar na pratica o que 0s
alunos aprendem na sala de aula e também poder prestar atendimento as necessidades da
comunidade.

Para a docente A, 0 que a motivou a participar do projeto de extensdao foi a
possibilidade de “poder proporcionar ao aluno experiéncias reais do mercado de trabalho,
construindo relagdes da profissdo que nem sempre sdo possiveis serem vivenciadas em sala de
aula”. O que vem de acordo ao que Moita e Andrade (2009, p. 278) dialogam ao afirmar que a
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pesquisa, 0 ensino e a extensdo ao se articularem durante a formacdo académica, pode

promover “[...] uma consciéncia profissional eticamente fundamentada e empiricamente
atualizada™. Sobre sua participacdo no projeto e o0 que agregou a ela, a docente A menciona

que 0s projetos:

[...] sempre trazem novas experiéncias devido a diversidade dos alunos
envolvidos e dos empreendimentos atendidos. Lidar com pessoas necessita
desenvolver habilidades para mediar entendimentos, compreensao,
desempenho e vivéncia humana. [...] Perceber a importancia da profisséo
para com a sociedade e sua responsabilidade enquanto cidaddo. Além disso,
é uma forma de avaliarmos o desempenho dos alunos na futura &rea
profissional e também o que reflete em seu desempenho em sala de aula.

Assim, como integrante da dindmica pedagdgica curricular, a extensdo, segundo
Martins (2008), contribui para a formacéo critica e cidadd dos alunos e pode ser aplicada
também as atividades executadas em sala de aula.

J& na opinido do docente B, ao ser questionado sobre a importancia dos projetos de

extensdo para a vida académica e profissional dos alunos, enfatiza que:

O projeto de extensdo Une Design foi criado para trazer uma experiéncia
mais abrangente aos alunos e professores, onde o desafio do
desenvolvimento de projetos graficos e de produtos possuem um cliente e
requisitos reais, trazendo assim diferentes demandas e restricbes que
caracterizam a diversidade de situagbes que podem ampliar a experiéncia e
visdo dos desenvolvedores. A perspectiva dessa nova realidade e ndo restrita
ao ambiente da sala de aula, a0 mesmo tempo possibilita enriquecer as
experiéncias dos académicos, assim como abre oportunidades para que a
atuacdo profissional do designer possa ser mais bem conhecida.

Em se tratando dos conhecimentos aprendidos em sala de aula, Santos, Rocha e
Passaglio (2016) mencionam que estes necessitam ser revistos e articulados com a pratica, o
que produz uma série de questionamentos sobre 0 campo de atuacéo profissional futuro.

Ao ser questionado sobre o que o projeto agregou a ele, o docente B menciona que a
participagdo no projeto “[...] possibilitou conhecer melhor pequenas empresas, associagdes e

organizacOes publicas e privadas. Suas demandas propiciaram diferentes oportunidades para

realizar intervengdes por meio do design, trazendo uma nova viséo a respeito da realidade de
mercado regional e das oportunidades”. Sobre a relagdo da formacgéo e o mercado de trabalho,
Santos (2012) afirma que “[...] o perfil do profissional a ser formado, inclusive via

contribuicbes da extensdo universitaria, deve ser daquele que constréi uma metodologia de
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intervencéo a partir do dominio teorico e critico-reflexivo do processo historico de construgdo

da realidade social [...]".

Ja para a docente C, a motivacdo para o envolvimento com a extensao foi a chance de
poder ajudar entidades carentes (Como o caso da ADA) e que, segunda a mesma, “[...] poder
ajudar essas pessoas e entidades, fortalece-nos a sermos seres humanos melhores”.

A importéncia na formacdo dos discentes também pode ser apreciada por meio da
opinido do aluno A, que participou do projeto de extensdo Une Design durante o ano de 2016
nas acdes voltadas a ADA: “O que me motivou a participar do projeto, foi o fato de estar
realmente voltado para a area social [...] melhorando a vida das pessoas, no caso, dos caes
abandonados, ja que o projeto visava a criacdo de proteses e Orteses de baixo custo para esses
animais abandonados”. Também pode-se perceber em seu depoimento que, muito mais do que
ter como futuro profissional a area do design e ter colocado em préatica o que aprender junto
aos seus colegas durante os anos de graduacdo, a participagdo no projeto permitiu um

crescimento como cidadao:

O projeto mostrou a mim, e creio que aos demais participantes, que podemos
fazer a diferenca na vida de todos ao nosso redor, produzir solugdes para
problemas do cotidiano das pessoas, problemas que dificultam a vida
principalmente dos cidaddos menos favorecidos. Os resultados do projeto
foram incriveis, poder ver aqueles cdes que ja ndo se locomoviam mais
voltarem a andar com os dispositivos desenvolvidos no projeto foi
extremamente gratificante, dava para sentir a felicidade dos céezinhos.

Em seu artigo, Alves (2004) enfatiza a importancia, para os discentes, de conviver
com pessoas de diferentes saberes, em meios de vida diversos, mas que necessitam de
solucBes para problemas de seu dia a dia, no sentido da busca por uma formac&o universitaria
ampliada.

Para os alunos B e C também o que motivou a participa¢do no projeto de extensdo foi
poder aplicar os conhecimentos adquiridos na graduacgéo, obter mais conhecimento e ganhar
experiéncia, além de estar em contato maior com a profissdo, com empresas e problemas
reais. O aluno D explica que o que Ihe chamou a atencéo para o envolvimento no projeto de

extensdo foi colocar em pratica o que estudam em sala de aula e também que, ap6s concluir

sua participacao, ficou claro para ele “[...] o qudo essencial o design é na comunidade ¢ a sua
capacidade de influenciar o meio social”. Assim, segundo Martins (2008) é também por meio

de atividades de extensdo que os discentes podem ser sensibilizados a respeito das realidades

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



N v
tmwdd EDll:A'E'z'ﬁ

vivenciadas por diferentes comunidades e compreender qual seu papel enquanto sujeito

social.

CONSIDERACOES FINAIS

Para a gestdo da universidade é crucial que haja uma harmonia entre os trés pilares que
fundamentam sua existéncia como tal: o ensino, que se destina a formacao de profissionais de
nivel superior por meio da troca de saberes dos docentes e também da bagagem que os
discentes trazem de vida, com uma metodologia ativa de aprendizagem; a pesquisa, como
campo de descobertas e ampliagdo do conhecimento humano; e a extensdo, que tem como
propdsito tanto servir como espaco de articulacdo para os outros dois pilares, como também
os acontecimentos e necessidades da comunidade servirem de “matéria-prima” para futuras
pesquisas. Conforme salienta Santos (2012, p. 156), sobre o envolvimento da universidade
com os problemas existentes nas comunidades: “[...] O contato efetivo com os mesmos
permitird a universidade transformar os objetos de suas pesquisas cientificas em algo
relevante e significativo para a sociedade em geral, bem como adequar 0 ensino as reais
necessidades [...]".

A presente pesquisa revelou a importancia que a participagdo nos projetos de extensao
tem na formacdo académica (por poder colocar em pratica os conceitos apreendidos em sala
de aula), profissional (por poder vivenciar acontecimentos do cotidiano do mercado de
trabalho) e cidadd (pela oportunidade de convivio com as necessidades da comunidade e
grupos assistidos pelos projetos), por meio dos relatos de professores e alunos participantes
dos projetos de extensdo abarcados neste artigo.

Muito mais do que a possibilidade de aplicar o conhecimento filoséfico e cientifico,
obtidos no cotidiano académico e também o conhecimento empirico, adquiridos no cotidiano,
os discentes também podem desenvolver o conhecimento tacito, ou seja, adquirido por
experiéncia de colaboragédo e torna-se dificil de articular, de formalizar e comunicar. Além
disso, os discentes tém a possibilidade de contribuir com a melhoria de vida da populacao

assistida, compreendendo assim o sentido de “ser” humano, buscando a alteridade, humildade

e reconhecimento das diferencas.

E relevante que mais pesquisas sejam feitas envolvendo discentes, docentes e
comunidade assistida no que tange a investigacdo sobre os beneficios que os projetos de
extensdo provocam no cotidiano destes atores, fazendo com que ocorra melhorias na

qualidade de vida e na formagédo como cidadaos.
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A CONTRIBUICAO DO DESENHO BOTANICO NO CURSO DE
LICENCIATURA EM CIENCIAS BIOLOGICAS DO IFCE-JAGUARIBE

Ileane Oliveira Barros !
Maria Vanessa Pereira 2
George Machado Tabatinga Filho 3

RESUMO

A ilustracdo boténica tem se destacado ndo somente em termos de divulgacao da ciéncia, mas também
como ferramenta de compreensdo desta nas escolas e universidades, ganhando utilidade na
representacdo morfolégica da biodiversidade local, e como forma de expressdo do entendimento
cientifico. Nesse contexto, a representacdo de vegetais por meio de desenhos tem sido utilizada como
um método para aproximar a teoria da realidade, facilitando o contato com o material de estudo e sua
compreensdo. Tais ilustracdes apresentam um foco especifico e podem alcangar dimensdes do objeto,
que outros recursos sozinhos ndo alcangam. Considerando tais informacdes, objetivou-se avaliar a
opinido dos discentes do curso de Licenciatura do IFCE — Jaguaribe sobre o uso do desenho como
ferramenta de ensino em boténica. Para tanto, foram aplicados 51 questionarios aos alunos que cursaram
ou estavam cursando disciplinas com contetdos botanicos. A andlise dos questionarios constatou que a
maioria dos respondentes consideram que, embora nem todos tenham habilidades com desenho, o uso
dessa ferramenta € importante para o aprendizado e a utilizariam enquanto futuros docentes. Tais
estudantes consideraram que houve maior entendimento dos conteidos principalmente em decorréncia
da analise mais detalhista do material para a realizacdo da ilustragdo. Portanto, pdde-se concluir que os
desenhos botanicos sdo Uteis como método didatico, podendo ser utilizados tanto por alunos como por
professores a fim de contemplar de forma mais ativa o aprendizado de contetdos de boténica.

PALAVRAS-CHAVE: llustracdo botanica, Metodologias de ensino, Aulas préaticas.

INTRODUCAO

O ato de registar por meio de desenhos ocorre desde quando os recursos utilizados para
tal préatica eram muito rudimentares e tinham como objetivo apenas a comunicac¢do, entretanto,
tais representacdes, com o passar do tempo, tornaram-se elementos historicos (ALMEIDA,
2014). Anos depois, a ciéncia toma posse desse recurso para a divulgacdo de elementos da
natureza incorporando tecnicas mais sofisticadas de modo a transmitir um maior grau de
realidade (SALGADQO, et al., 2015).

! Docente do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Intituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia
do Ceard — IFCE - Paracuru, ileaneimagens@gmail.com;

2 Graduada do Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do Intituto Federal de Educagdo, Ciéncia e
Tecnologia do Ceara — IFCE - Jaguaribe, vanessapereirabio@gmail.com;

3Docente da Secretaria Estadual de Educagdo- SEDUC/CE, gmtfilho@yahoo.com.br;
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Além do sentido de divulgacdo da ciéncia, o desenho é por vezes utilizado para a

compreensdo desta. No ambito escolar, Mendonga et al. (2012) argumentam que esta
ferramenta fornece uma aproximacao do aluno com o objeto de estudo e torna o aprendizado
mais significativo. Ja no meio académico, a ilustracédo cientifica € comumente requerida a fim
de simplificar esquemas e estruturas complexas que necessitam de graus de detalhamento que
por vezes a fotografia ndo contempla (ARAUJO, 2009; MARQUES, 2011).

Deste modo, o desenho atua com um objetivo estabelecido para atender a uma
necessidade especifica e, portanto, como apropriacdo da ciéncia, torna-se uma aliada no ensino,
por representar diversidades bioldgicas e conhecimento sobre espécies nativas (MOURA;
SILVA, 2015). E nessa perspectiva, ele tem o potencial de voltar os olhares para a natureza que
nos cerca.

De acordo com Matos et al. (2015), os organismos vegetais ainda sdo discutidos de
maneira superficial, em decorréncia da falta de seguranca dos professores principalmente
quando se trata de aulas préaticas. Ainda segundo os autores, muitos projetos de intervencéo para
mudar essa realidade do ensino de botanica na escola béasica sdo frequentemente elaborados,
porém, as diversas barreiras entre as universidades e as escolas, impedem que estes recursos
sejam efetivamente utilizados em favor do ensino bésico, o que reforca a necessidade de aulas
praticas na formacao de professores.

O ensino de ciéncias deve contemplar metodologias que valorizem o visual e chamem
a atencdo para a beleza da natureza, diminuindo a énfase mecanicista e quantitativa, e
motivando o aluno para a construcdo do seu proprio entendimento daquilo que é estudado
(LUZ; SCHIMIEGUELL, 2005).

Sobre a sensibilidade passada no desenho, Haydock (2001) comenta ainda que facilita
a avaliacdo, visto que é notdria a diferenca entre uma representacao na qual o aluno observou
0 objeto real e um desenho copiado de algo ja ilustrado. Tal diferenca justifica a necessidade
de aulas praticas com manipulacdo dos materiais para o0 processo de aprendizagem e registro
do observado (OLIVEIRA et al., 2012). O olhar detalhista & o que torna significativo o desenho
com cunho didatico. A observacdo, portanto, € a principal técnica para desenvolver

representacdes fieis e como consequéncia, proporciona o conhecimento daquilo que antes era

pouco ou nada notado (ALMEIDA, 2014). Nesse sentido, o ato de desenhar instiga essa
observagdo mais detalhista e ainda permite que o aluno a transfira para o papel o que foi
visualizado pelo seu “novo olhar”.

A eficécia da utilizagdo de desenhos depende do contexto em que 0 recurso sera

utilizado e que a atividade deve ter um proposito em relagdo ao tipo de imagem escolhida, uma
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vez que o caminho entre o desenho e a aprendizagem pode ndo ser uma linha reta (VAVRA et
al., 2011).

Tendo em vista o apresentado, 0 modelo atual de ensino, e as dificuldades enfrentadas

por professores ao abordar contetdos de botanica (FREITAS, 2013), torna-se oportuno o
emprego do desenho no aprendizado sobre a morfologia de vegetais para o entendimento das
questdes suscitadas em sala de aula. Assim, a presente pesquisa buscou conhecer e avaliar a
opinido dos alunos do IFCE-Jaguaribe sobre a utilizacdo do desenho como ferramenta didatica

nas disciplinas de botanica, a fim de estimar as vantagens e desvantagens do método.

METODOLOGIA

Foram aplicados 51 questionarios aos alunos do IFCE campus Jaguaribe, do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas, que ja haviam cursado ou estavam cursando uma das
disciplinas da area da botanica com aulas praticas com o uso de desenhos: Boténica de
Criptogamas, Botéanica de Fanerdégamas e Sistematica Vegetal. Os questionarios foram
respondidos por via eletrdnica ou impressa. As cinco questfes abertas que compunham o
questionario, foram elaboradas com o objetivo de conhecer a opinido dos alunos que
representaram material botanico por meio de desenhos, a respeito dessa ferramenta como
recurso didatico. Assim, avaliou-se as principais dificuldades e vantagens do uso do desenho
na compreensao dos vegetais enquanto alunos e como metodologia de ensino, enquanto futuros

professores.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na primeira questdo foi interrogado sobre a principal vantagem considerada pelos
participantes de terem desenhado material botanico nas aulas praticas. Boa parte deles ressaltou
o melhor entendimento das estruturas observadas durante a aula teorica, em virtude da
visualizacdo mais detalhista daquilo que foi abordado em sala.

[Fala 1] “uma vantagem é que quando se desenha uma estrutura aprendemos melhor, por que

estamos vendo e conseguindo diferenciar das demais, e ndo precisamos ficar s6 na imaginacao

que é mais dificil por que vocé ndo conhece, ou melhor, nunca viu, e por isso fica dificil de

’

aprender o conteudo. Ou seja, o desenho ordena, esclarecer e estrutura as informagoes.’

[Fala 2] “Desta maneira analisamos melhor as estruturas, pois teremos que desenhar cada

)

detalhe do material botdnico, e isso pode facilitar no processo de aprendizagem.’
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[Fala 3] “Como os contetdos de Boténica sdo complexos, tinha dificuldade na compreenséo

das estruturas das plantas, desse modo, o uso de desenhos me auxiliou a entender de forma
ludica cada estrutura e localizacdo.”

Diante do exposto pelos alunos, pode-se ressaltar que as praticas com representagdes
gréaficas estimulam a concentracao no objeto de estudo por meio de observacfes mais acuradas,
provenientes da busca pela representacao correta do que esta sendo estudado, como descrito na
fala 2. Neste sentido, Dorfman (2007) afirma que o desenho de observacdo forca o sujeito a
adiar o momento de ver ou categorizar e estende o momento da visualizacao. Além disso, Moura
e Silva (2012) discutem que a utilizagdo do desenho fornece uma visdo mais valorativa de
espécies botanicas.

Alguns discentes relataram ainda, sobre a vantagem do apontamento das estruturas e a
nomeacao destas, bem como em poderem focar em certos aspectos morfolégicos.

[Fala 4] “Facilitar a identificagdo das partes dos componentes visualizados.”

[Fala 5] “Identificar melhor as partes do material estudado, fixando melhor o conteudo e
aprendendo também na pratica onde esta cada parte estudada na teoria.”

[Fala 6] “Dar énfase a todos os detalhes de cada parte observada, seja na lupa ou no
microscopio, ou até mesmo a olho nu.”

Araljo (2009) e Maciel e Costa (2015) expdem que ao ilustrar, o desenhista tem a
possibilidade de evidenciar caracteristicas de interesse da forma que melhor Ihe convém e de
maneira mais precisa. Com isso, a realizacdo do desenho pelo aluno permite atribuir énfase a
determinadas estruturas do objeto, contribuindo assim para a identificacdo ndo apenas no
sentido de apontar uma estrutura, mas também de reconhecer e associar com o que ja foi visto
e/ou descrito em sala, de maneira que o entendimento torne-se mais claro e objetivo.

O uso das ilustracdes para fixar o contetdo foi um outro quesito descrito como vantagem
do desenho.

[Fala 7] “Foi a fixacao do contetdo, enquanto vocé desenha, repassa o contetido novamente,
vocé tem que identificar as estruturas desenhadas e, isso para mim facilitou muito a
aprendizagem.”

A fala 7 concorda com Dorfman (2007), ao afirmar que o desenho contribui para a

materializacdo e evolucgéo de ideias, de maneira que estas sdo fixadas, analisadas, criticadas e
aperfeicoadas. Assim, 0s conhecimentos adquiridos decorrentes da observagdo, s&o
organizados e comunicados posteriormente como uma forma de aprendizado (LUZ, 2007).

Foi questionado, em uma segunda pergunta, a respeito da desvantagem em representar

material botanico por meio dos desenhos. Embora alguns tenham feito a relagcdo de varios
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fatores, o mais citado de forma particular, foi a habilidade com o desenho que muitos

consideram importante para realizar a pratica da representagdo grafica.

[Fala 1] “Representar com fidelidade estruturas anatomicas e morfolégicas caracteristicas,
dificuldade de transformar estruturas tridimensionais em bidimensionais.”

[Fala 2] “Pra quem ndo sabe “desenhar” muitas vezes torna-se dificil representar as estruturas
e detalhes de cada material.”

[Fala 3] “4 falta de habilidade em desenhar, as vezes faz com que os desenhos ndo fiquem tiao
parecidos com o material real.”

Quanto a preocupacgdo com os tragos perfeitos e representagdes mais fieis do material,
Almeida (2014) relata que a capacidade de desenhar ndo esta concentrada apenas no processo
criativo ou na habilidade inata, mas na pratica do olhar minucioso e que qualquer pessoa que
dedique-se a concentrar-se nessa atividade € capaz de realizar bons trabalhos. Nesta perspectiva,
é possivel analisar que o desenho didatico, ndo precisa ser necessariamente dotado de técnicas
e detalhes artisticos, pois de acordo com Gongalves (2014) e Oliveira e Conduru (2004) o
desenho por mais harmonioso que seja, se ndo apresentar coeréncia em relacdo as estruturas,
ndo tem valor para a ciéncia. Deste modo, 0 desenho precisa atender primordialmente aos
objetivos enquanto representacdo do conhecimento cientifico e ndo da arte. A exemplo, pode-
se citar a obra Morfologia Vegetal: organografia e dicionario ilustrado de plantas vasculares,
dos autores Eduardo G. Gongalves e Harri Lorenzi (2011), na qual séo apresentadas fotos e
também ilustracdes que embora simples, sdo bastante significativas no entendimento da
organizacdo de estruturas vegetais, que as fotografias sozinhas ndo conseguem esclarecer.

Alguns argumentos citados apresentavam quesitos interligados. Deste modo, foi
descrito que, por vezes, o numero de desenhos era uma desvantagem uma vez que o tempo
disponivel para realiza-los era curto e juntamente com a falta de habilidade com o desenho isso
refletia negativamente no resultado final.

[Fala 4] “O pouco tempo disponivel para observar e produzir os desenh0s, pois normalmente
eram muitos e o tempo nao era suficiente para elabora-los com mais detalhes.”
[Fala 5] “Em particular a falta de preparo para desenhar formas reais, ou seja poder desenhar

de forma clara a estrutura, o tempo também era bem corrido.”

[Fala 6] “Demanda-se bastante tempo para desenhar, entéo talvez seja um fator negativo.

Em relacdo ao tempo insuficiente da aula, em um estudo realizado por Lima et al. (2015) com
alunos da disciplina de Morfologia e Taxonomia de Criptdgamas do Curso de Ciéncias
Biologicas da Universidade Estadual do Ceara (UECE), € afirmado que 40% dos entrevistados

gostariam que o tempo de aulas préaticas fosse maior, porém, 73% consideram que estas sdo
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mais significativas no aprendizado do que as aulas de campo. Diante desse resultado, acredita-

se que mesmo com o empecilho da disponibilidade do tempo, as aulas préticas, quando
organizadas em relacdo aos horarios e a quantidade de materiais para serem ilustrados, podem
ser bastante relevantes. Corroborando com isso, Possobom, Okada e Diniz (2003) ressaltam
que o espaco do laboratdrio ndo deve estar restrito apenas a nomeagdes e manipulacées, mas
também a observacdo, reflexdo e desenvolvimento de ideias de modo a se tornar um ambiente
de aprendizado.

Um ponto a se destacar nessa ‘desvantagem’ é em relagdo aos recursos, tais como: a
insuficiéncia de instrumentos que possibilitem uma visualizagdo mais detalhada de algumas
estruturas.

[Fala 7] “As vezes as aulas ndo eram muito proveitosas devido ao fato de ter poucos
microscopios e muitas ldminas para observar. Essa sem duvidas era uma desvantagem.”
[Fala 8] “Uma outra desvantagem se aplica¢do for no ensino médio, por exemplo, em
laboratdrios com menos microscopios e/ou lupas, sera mais dificil utilizar esse tipo de
pratica.”

Assim, a falta de recursos no laboratério, como descrito na fala 7, pode estar diretamente
relacionada com o tempo que os alunos levam para realizar os desenhos nas aulas préaticas, uma
vez que, o numero de alunos, frequentemente é maior do que o nimero de instrumentos como
lupa e/ou microscopios, o que acaba atrasando o andamento da aula. Por outro lado, a fala 8
ressalta a intencdo da utilizacdo da metodologia enquanto futuro docente, dando margem para
destacar as possiveis adaptacdes para o emprego do desenho no Ensino Basico.

Em relacdo aos materiais, alguns relatam o ndo entendimento das estruturas como uma
outra desvantagem, seja pela qualidade ou pela complexidade.

[Fala 9] “Quando a ldmina é de péssima qualidade, dificultando a interpretagdo.”
[Fala 10] “Algumas estruturas sao mais complicadas de observar e desenhar, o que torna mais

)

demorado o andamento da aula.’
[Fala 11] “Dificuldade na visualizag¢do de estruturas pequenas como évulos e polinias.”
[Fala 12] “As estruturas saiam um pouco confusas pois algumas eram muito parecidas e isso

deixava duvidas sobre o que vocé realmente estava vendo.”

Em um estudo realizado por Marques, Silva e Gama (2016), os autores relataram que a segunda
maior dificuldade dos alunos em laboratorio é a de entender o0 que esta sendo visto ao

microscopio e/ou lupa. Marques, Silva e Gama (2016), comentam ainda que, questionamentos

299 ¢

como: “ o que ¢”, “sera que essa estrutura € o que o professor abordou na aula tedrica?”’, “o que

¢ importante visualizar aqui?”, sdo bastante comuns e tornam dificil o esclarecimento por parte
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do professor, uma vez que, na auséncia de equipamento de captura, a imagem do microscopio

ou lupa néo pode ser compartilnada ao mesmo tempo com o aluno, para apontar ou destacar
alguma estrutura.

Essa dificuldade ocorre frequentemente devido as estruturas e tecidos vegetais estarem
organizados bem préximos uns dos outros, como é o caso dos componentes do ovario citados
na fala 11, e outras partes reprodutivas da flor. Nesta perspectiva, surge a necessidade da
utilizacdo de materiais extras, como o proposto por Marques, Silva e Gama (2016), que
possibilitem ao aluno relacionar o material visto com o que foi discutido em aula. Assim, o
discente tem a oportunidade de comparar as estruturas botdnicas com representacoes
identificadas, perceber as diferengas e limites entre uma estrutura e outra, entender a
organizacdo das mesmas e ainda ter a possibilidade de relacionar as caracteristicas que
classificam a espécie dentro de um grupo taxonémico. Vale ressaltar, contudo, que o aluno deve
ser capaz de fazer suas proprias ilustracdes a partir da observacéo, de modo que o material seja
utilizado apenas com intuito de sanar davidas, e ndo como um modelo a ser copiado.

Outras desvantagens em relacdo a utilizacdo do desenho estdo descritas abaixo:

[Fala 13] “A principal desvantagem dos desenhos é que o aluno(a) ndo vai ter a possibilidade
de tocar nas estruturas como folhas, flores, raizes e frutos. Para pessoas com deficiéncia visual
a utilizacéo dos desenhos ndo é uma forma acessivel de aprendizagem.”

[Fala 14] “Talvez por ndo ser palpavel.”

Nas falas acima nota-se uma critica ao uso das ilustracdes pelo fato de dependerem da viséo
tanto para sua execu¢do, quanto para sua posterior observacao. Entretanto, o desenho inclusivo
é abordado em um estudo realizado por Santos e Hardoim (2017), onde foi proposta a producéo
de pranchas boténicas em alto relevo, por professores, para que estes pudessem incluir os alunos
deficientes visuais nas aulas sobre morfologia das Angiospermas. As pranchas com desenho
em alto relevo podem ainda ser confeccionadas pelos estudantes videntes juntamente com o0s
que possuem deficiéncia visual, auxiliando um ao outro, e executando assim um desenho de
carater inclusivo.

A terceira questdo buscou conhecer a principal dificuldade em representar o material

botanico durante as aulas praticas. Boa parte dos discentes destacou a falta de pratica e

habilidade com o desenho, atreladas a dificuldade de representar as estruturas com detalhes de
forma clara para posterior identificacdo, de maneira que alguns ndo conseguiam entender suas
préprias representagoes.

[Fala 1] “A falta de habilidade em desenhar de forma ilustrativa as estruturas observadas, de

modo a dificultar a identifica¢do.”
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[Fala 2] “Conseguir desenhar de uma forma em que ficasse clara o que seria, pois muitas

’

técnicas de desenho sdo necessarias, como sombreamento.’
[Fala 3] “4 principal dificuldade é no préprio desenho em si, ou seja, nao saber “desenhar”.
E possivel perceber que as dificuldades apresentadas relacionam sempre o saber
desenhar; ndo havendo a percepg¢éo, que o desenho de observagao, segundo Dorfman (2007),
tem como fun¢do “dar espaco para o surgimento de uma linguagem pessoal que dé conta do
pensamento visual e de sua expressdo”. Desta forma, o aluno deve antes de representar algo,
tentar entender, fazendo relagcbes com o que foi visto em aula e assim conseguir realizar
anotacOes a respeito do que foi visualizado, independente da habilidade com o desenho, pois
ele deve ser eficiente do ponto de vista didatico/cientifico e ndo necessariamente artistico.
Além disso, a dificuldade de representar o material em uma propor¢do maior que o real, foi um
outro ponto destacado.
[Fala 4] “Muitas vezes tinha dificuldade em representar as estruturas que eram pequenas em

’

tamanhos maiores no desenho.’
[Fala 5] “desenhar as estruturas menores das partes de algumas flores.”

[Fala 6] “Eu tinha dificuldade de fazer os desenhos bem feitos, o que acarretava no fato de eu
nao representar as estruturas de maneira fiel e em escala de tamanho adequado.”

Esta dificuldade na escala do desenho, compromete a clareza dos detalhes e dificulta o
apontamento das estruturas, como descrito nas falas 1 e 6. Nesse contexto, Luz (2007) descreve
gue conhecimentos e habilidades devem ser trabalhados em paralelo ao momento de
aprendizagem. Nesse sentido, um dos alunos participantes comentou que a realizacdo dos
desenhos posteriormente em casa por meio de fotos tiradas durante a aula dificultava o
entendimento do material.

[Fala 7] “Como nao dava tempo desenhar na aula, tinha que levar para casa, e em casa nao
dava pra ver muito bem os detalhes pela foto.”

Em virtude disto, € preciso destacar que a utilizacdo do material vivo é de fundamental
importancia para a realizacdo do desenho, uma vez que, é possivel manusea-lo em diversas
posi¢Oes de maneira que haja o esclarecimento de ddvidas sobre a morfologia, textura, cores,

assim como a visualizagdo em diferentes aumentos, quando utilizado microscopio ou

estereomicroscopio. Tais falas reforcam a opinido de Araujo (2009), segundo o qual a fotografia
sozinha, por mais sofisticada que seja a maquina, ndo permite as varias possibilidades didaticas,

devido ao formato de imagem fixa, que muitas vezes ndo capta todas as estruturas de um objeto

em uma mesma foto.
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Diante do exposto, foi possivel verificar diferentes dificuldades e desvantagem

apresentadas pelos participantes durante a representacdo botanica nas aulas praticas. Nesse
sentido, pode-se analisar que muitas delas estdo relacionadas, pois a falta de tempo para a
realizacdo das atividades, pode decorrer tanto da falta de material disponivel, quanto do nédo
entendimento do material botanico utilizado, que comumente contribui para a dificuldade na
identificacdo das estruturas, sendo que esta ultima também relaciona-se com a dificuldade de
representacdo em escala maior. Atrelada a todos esses pontos, esta a apreensao concentrada em
como ficara a aparéncia do desenho e nao no entendimento do material observado.

A quarta questdo procurou saber a opinido dos participantes a respeito do desenho
representar caracteristicas mais claramente do que uma fotografia. Dentro das duas opgdes
“Sim” e “Nao”, 37 estudantes (73%) acreditam que o desenho pode ser mais representativo que
uma imagem fotografica e 14 deles (27%) disseram que a fotografia tem uma representatividade
melhor. Entre os que responderam “Sim”, quinze apontaram a riqueza de detalhes como uma
qualidade do desenho em relacdo a fotografia e a possibilidade que o desenho permite da
visualizacdo do objeto por completo, sem desfoques.

[Fala 1] “No desenho vocé pode aumentar a imagem na propor¢do em que desejar e mostrar
os detalhes de cada estrutura.”

[Fala 2] “Nem sempre a fotografia mostra tudo o que estéa sendo observado, pois pode focar
em determinados pontos e desfocar em outros.”

[Fala 3] “No desenho pode ser dada mais énfase as partes menores e que necessitam de mais
atencdo ou a partes muito pequenas, enquanto na fotografia, a Unica coisa que pode ser feita
é um corte, muitas vezes, € dificil de enxergar muitas partes da planta”.

As respostas apresentadas sugerem a importancia que os alunos dao para o uso das
ilustracGes, por perceberem as diferentes possibilidades de visualizacBes que o desenho
proporciona. Em concordancia com as falas [1-3], Maciel e Costa (2015) comentam que a
ilustracdo de espécies possibilita ao autor destacar do objeto partes de interesse, assim como
retirar fundos amorfos e ressaltar estruturas microscépicas, o que com a fotografia seria menos
provavel de ser realizado. Adicionalmente, a associacdo do desenho com o material fresco, foi

destacada como algo que possibilita a visualizagdo deste sob diferentes &ngulos e sua

representacdo e identificacdo sob um olhar especifico.
[Fala 4] “na fotografia como, por exemplo, a de um livro didatico a imagem ja vem pronta, no
desenho como sou eu que estou desenhando irdo surgir ddvidas e curiosidades pelo que estou

desenhando, e assim, torna-se uma vantagem para que eu possa aprender através do desenho,

)

até por que estou observando o material e farei as possiveis andlises de estudo.’
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[Fala 5] “E uma ferramenta dindmica e que por ser executada com maior significado para

aquele que realizarad o desenho, 0 mesmo podera esquematizar suas proprias compreensoes e
interpretacdes daquilo que vé”.

O olhar mais sutil em relacdo ao observado, como abordado na fala 4, também esteve presente
em um estudo realizado por Silva e Cavassan (2007), no qual foram analisados os desenhos de
alunos apds aulas pratica de campo. Os autores concluiram que depois do contato com o
material vivo, os estudantes refletiam uma visdo menos estereotipada de imagens prontas, além
de perceberem mais detalhes e sutilezas das mesmas.

Quanto a fotografia, Madeira (2013) destaca que, embora a tecnologia tenha avangado, e com
isso tal ferramenta venha ganhando espaco com a divulgacao generalizada da imagem, ela néo
permite minuciosidade nos elementos morfoldgicos como uma representacéo gréafica.

Em relacdo aos que acreditam que o desenho ndo pode substituir a qualidade de uma
foto, o carater realista proporcionado por esta tltima foi ressaltado.

[Fala 6] “A fotografia consegue mostrar de nitido o que de fato é o material, o que acaba muitas
vezes o desenho ndo sendo, principalmente quando ndo é um bom desenho.”

[Fala 7] “Porque a fotografia é a imagem fiel do objeto considerado, embora existam desenhos
muito bons, e que enfatizam de fato o que se deseja no momento.”

E certo que a fotografia possibilita uma viso realista principalmente em relagdo aos
tons de cores e, devido a sua praticidade, tem contribuindo bastante com a divulgac&o cientifica.
Contudo, pode-se discutir que esse recurso ndo deve ser descartado do processo pedagdgico.
Possete (2014), ao desenvolver um trabalho onde avaliou a representatividade da imagem e do
desenho cientifico no ensino de Ciéncias, concluiu que a imagem, seja ela fotografia ou
desenho, apresenta grande valia no entendimento de conceitos cientificos. Deste modo, pode-
se propor o emprego das duas ferramentas de maneira que uma complete as lacunas da outra no
processo de ensino e aprendizagem.

Além disso, foi ressaltada a dificuldade em realizar os desenhos que por vezes podem
causar confusdes nas interpretacdes do que esta sendo mostrado.

[Fala 9] “Em uma foto todas as estruturas seriam observadas como sé&o, no desenho cada um

representa do seu jeito, ou seja, ndo sairia do jeito do material.”

[Fala 10] “A fotografia de boa qualidade representa mais, pois no desenho algumas partes
podem ndo ser representadas, por dificuldade do alunos em desenhar, ja a fotografia mostra
detalhes das estruturas presentes no material de analise”.

Entretanto, de acordo com Moura, Silva e Santos (2016), mesmo as ilustragdes sem

técnicas, possuem um valor individual, permitindo ao estudante visualizar e representar, se bem
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organizado, seus proprios entendimentos de forma gréafica e com isso produzir o seu material

de estudo particular. Assim, como j& mencionado em falas anteriores, executar e organizar as
representacdes graficas dos objetos estudados, permite ndo apenas uma producdo Unica como
também pode facilitar o entendimento e estudo, visto que foi utilizada sua propria logica no
processo.

A quinta questdo buscou saber dos participantes se eles como futuros professores,
utilizariam desenhos de materiais botanicos em suas aulas préaticas. Dos 51 respondentes, 48
(98%) disseram que sim, 1 disse que néo utilizaria e 2 responderam que nao sabiam.

A maioria dos que concordam com a ferramenta, apontaram a contribuicdo do desenho para a
compreensdo dos assuntos abordados.

[Fala 1] “Sim, pois é uma ferramenta, que além de auxiliar na aprendizagem dos alunos
durante as aulas praticas pode torna-las mais ludicas .

[Fala 2] “Utilizarei os desenhos, pois eles sdo um otimo meio de aprendizagem em aulas de
botanica para identificar estruturas. Desenhos, exsicatas e fotos sdo formas didaticas que o
professor pode utilizar para facilitar a assimilacéo e aprendizagem de contetdos de boténica
pelos alunos”.

[Fala 3] “Sem duvida, além de tornar a aula bem mais interessante, os alunos conseguirdo
entender o material bem mais facil, do que apenas o observando”.

Em concordancia com a fala 2, Moura, Silva e Santos (2016), ao ministrarem curso de
ilustracdo cientifica para graduandos de Biologia, onde foram ilustradas espécies botanicas e
zooldgicas, consideraram que metodologias diferenciadas devem ser adotadas desde os anos
iniciais de formacéo para que sejam estimuladas a utilizacdo delas pelos licenciandos quando
professores. Luz e Schimieguell (2005), ao desenvolverem uma pesquisa a respeito do uso do
desenho na representacdo morfoldgica de Angiospermas, ressaltam a possibilidade de trabalhar
a cognicao e ao mesmo tempo aproximar o aluno dos elementos da natureza.

Outros pontos destacados foram ainda descritos como a possibilidade de trabalhar a
criatividade e atencao dos discentes por meio de observacdes com olhares mais atentos.

[Fala 4] “Porque € uma ferramenta de extrema importancia, que além de permitir que o aluno,

a partir da prética, fixe melhor o contetdo, também pode agucar a curiosidade, bem como

trabalhar a criatividade do aluno em relacdo ao conteudo apresentado de forma mais
dinédmica”

[Fala 5] “Porque é uma potencialidade de ensino e aprendizagem significativos e
transformadores, uma vez que o aluno desenvolvera técnicas motoras e cognitivas em maior

frequéncia. Sem falar que o desenho pode e deve ser utilizado como técnica de estudo”.
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[Fala 6] “Para mim, o tempo investido no desenho é proveitoso e produtivo. Além de mais

detalhes, o aluno tem mais tempo para refletir sobre a morfologia e funcéo das estruturas
vegetais”.

Nesta perspectiva, Luz e Schimieguell (2005) defendem a ideia do processo pedagdgico
evitar o modelo mecanicista que instiga o aluno a ter uma visao previsivel e quantificada da
Ciéncia, e estimular as diferentes modalidades que levam o aluno a observar, pensar e
questionar sobre o que vé e, desse modo, trabalhar as inteligéncias multiplas como um aspecto
transversal.

O desenho foi visto ainda como algo positivo na aprendizagem e devido ao baixo custo
do material.

[Fala 7] “Porque é mais facil produzir e os proprios alunos irdo fazer o seu material e requer
atencdo concentracdo e dedicacdo dos alunos coisas que sdo fundamentais para o
aprendizado”.

[Fala 8] “Ndo s6 com materiais botdnicos, como com outros materiais biologicos também. E
uma forma de facilitar o entendimento sobre o contetdo, de facilitar a aprendizagem. E um
artificio bem viavel e barato para nds professores que trabalhamos em escolas precarias com
recursos insuficientes”

Oliveira et al. (2014), ao desenvolverem um projeto objetivando a producdo de materiais
didaticos para as aulas de biologia, discutem que a elaboracdo desses recursos, embora exija
disponibilidade de tempo, é bastante relevante e possui um baixo custo/beneficio quando
realizado em conjunto por professores e principalmente por alunos, visto que, no processo de
producdo ha também aquisicdo de conhecimento.

O Unico que respondeu ndo utilizar o recurso enquanto professor justificou a resposta
descrevendo:

[Fala 9] “ndo acho interessante”.

Embora 27% dos alunos que responderam ao questionario acreditem que a fotografia
seja mais representativa do que o desenho, apenas 1 respondente disse que ndo usaria o desenho
em suas aulas; levando a concluir que, de alguma forma, a maioria dos participantes considera

a ferramenta como til no processo de ensino e aprendizagem. Em concordancia, Ainsworth e

Tytler (2011) comentam que além da aprendizagem do conteudo, o0 recurso € um elemento-
chave na educacéo cientifica de carater informativo, que esclarece davidas, e comunicativo, que
permite que ideias e pensamentos sejam transmitidos de uma forma mais dindmica. Para eles,
durante a execucdo das ilustragdes, o aluno se sente incluido em um processo moldado por suas

interpretacdes visuais atuais e emergentes, amplia sua capacidade de representar e interpretar a
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representacdo cientifica e ainda comunica o que aprendeu. Deste modo, uma vez que 0

estudante pode fazer suas representacdes e compartilhar com professores e demais alunos, o

desenho pode ser considerado também por seu valor avaliativo.

CONSIDERACOES FINAIS

As respostas dos alunos entrevistados evidenciam a relevante contribuicdo que o
desenho tem proporcionado ao ensino de botéanica e areas afins, abrindo margem para acentuar
discussbes sobre a importancia de se trabalhar essa metodologia, especialmente em aulas
praticas. A maioria dos discentes apontou a construcao de ilustracbes como enriquecedora no
ensino e aprendizagem uma vez que a citam tanto enquanto alunos, como enquanto futuros
professores. Eles destacaram que esta ferramenta permite um tempo maior de observacéo,
facilita o entendimento e a identificacdo das estruturas, além de garantir uma construgdo propria
e particular que desperta tanto a criatividade quanto a curiosidade a respeito do que é observado.
Além disso, possui baixo custo de execucdo e possibilita a visualizacdo de cores, formas,
diferentes detalhes e focos do material. Entretanto, como toda metodologia, esta também possui
limitagdes e ao ser planejada deve-se ter o cuidado de utilizar materiais adequados ao tema e de
boa qualidade, garantir nimero de equipamentos adequado e tempo suficiente para a sua
execucdo. Adicionalmente, para estudantes deficientes visuais, deve haver uma adaptacéo de
maneira que as producdes sejam em alto-relevo, o que tornara o processo inclusivo.

Portanto, o desenho ndo deve ser visto apenas na perspectiva artistica, do mesmo modo
que ndo deve ser restrito a anos iniciais da Educacdo Basica, tendo seu lugar assegurado em
diversos ramos da ciéncia e niveis de ensino. No entanto, ele também n&o deve ser considerado
substitutivo, nem visto e/ou executado de maneira isolada, uma vez que para se tornar
significativo, sdo necessarios outros métodos associados e a prépria natureza para inspirar o

olhar detalhista e assim harmonizar e dar sentindo aos conceitos ja estudados.
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RESUMO

Este estudo teve como objetivo identificar os conhecimentos e as praticas que profissionais da
Educacdo Infantil, possuem sobre educacdo ambiental e ludica, ao iniciarem um curso de formagao
continuada tendo como foco a educagdo ambiental, a confecgdo e uso de jogos e brinquedos com
materiais reciclaveis. A metodologia utilizada foi um estudo tedrico-metodolégico a luz dos
fundamentos da teoria historico-cultural e, pesquisa de campo com a participacdo de 42 (quarenta e
dois) educadores dos centros de educacéo infantil da regido metropolitana de Londrina e demais regies
proximas. O método de investigacdo utilizado foram dois questionarios aplicados com os participantes.
O primeiro teve como objetivo obter informagfes sociodemogréaficas e, o segundo visou coletar
informacbes sobre o conhecimento e as praticas pedagodgicas de Educacdo ludica e ambiental. Os
resultados foram analisados a partir da andlise de contelido de Bardin (2011). Os resultados parciais
demonstraram auséncia de uma formacdo tedrico-pratica dos educadores acerca da ludicidade. Ainda,
ha uma compreensdo diversificada no que tange ao brincar infantil, oscilando entre diversdo e gasto de
energia e, enquanto, fungao apenas educativa. Em relacdo ao uso de jogos e brinquedos e sua confeccdo
com materiais reciclaveis foi identificada na maioria das respostas dos educadores, entretanto, a
insercdo dos mesmos nas praticas pedagdgicas da educacdo infantil ainda ndo se faz presente. Sendo
assim, sublinha-se a necessidade de formagdo continuada do educador infantil, a fim de implementar
novas estratégias de acdo e saberes que surgem da préatica, bem como a produgdo de novas pesquisas
sobre 0 assunto.

Palavras-chave: Educacdo infantil; Educacdo ambiental; Formacdo de professores;

Ludicidade; Materiais reciclaveis.

INTRODUCAO

O ato de consumir pode ser considerado um dos mais antigos dos seres humanos,

entretanto, desde a Revolugdo Industrial os habitos de consumo se alteraram
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consideravelmente e, como consequéncia, estabeleceu-se um conflito entre 0 meio ambiente e

producédo. O estimulo ao consumo foi despertado, a percepg¢do da construgdo do sujeito passou
a ser pelo que ele tem de bens de consumo, e ndo mais por quem ele é. Sendo assim, 0
consumismao foi se estabelecendo e 0s sujeitos passaram a ndo mais adquirir produtos por sua
real necessidade, mas sim por encontrar no objeto uma satisfacdo interna ao possui-lo,
gerando assim um consumismo desenfreado (MEDEIROS & MARTINS, 2018).

Os tempos atuais retratam uma sociedade que clama pela preservacdo e utilizacao
consciente do meio ambiente e de seus recursos, bem como pelo desenvolvimento da
afetividade nas relagdes interpessoais. Para modificar este cenario afim de que se possa criar
uma “consciéncia sustentavel”, exige-se uma mudanca de habitos e estilo de vida, tornando-se
necessario trabalhar a Educacdo Ambiental (BRESOLIN, 2016).

Para tanto, é fundamental que a Educacdo Ambiental (EA) seja considerada como uma
demanda importante da sociedade, pois o futuro da humanidade depende da relagdo
estabelecida entre a natureza e 0 uso dos recursos naturais feitos pelo homem. A realidade
econbmica e ambiental demonstra que € necessario trabalhar dentro de uma perspectiva
pedagdgica e educacional, cujos aspectos ambientais da natureza sejam centrais e identitarios,
para que se possa

destacar dimensdes “esquecidas” historicamente pelo fazer educativo, no que
se refere ao entendimento da vida e da natureza, e para revelar ou denunciar
as dicotomias da modernidade capitalista e do paradigma analitico-linear,
ndo-dialético, que separa: atividade econdmica, ou outra, da totalidade

social; sociedade e natureza; mente e corpo; matéria e espirito, razdo e
emocao etc (LOUREIRO, 2004, p.39).

Desta forma, baseando-se nos apontamentos de Loureiro (2004) e, pautados na
Constituicdo Federal Brasileira (BRASIL, 1988), que estabelece que é direito de todos
usufruir de um meio ambiente ecologicamente equilibrado, sendo dever tanto do poder
publico como da comunidade preserva-lo para as geracOes futuras, faz-se necessario que se
crie uma sociedade sustentavel e que se busque construir coletivamente uma nova cultura, ndo
se restringindo & transmissdo de informagdes ou estabelecimento de regras de comportamento,
mas sim de uma educagdo ambiental pautada em reflexdes e acoes.

Diante disso, para que se estabeleca uma nova cultura, uma sociedade com consciéncia

ambiental, a EA deve ser trabalhada desde a Educacdo Infantil, visto que o processo de
formacéo de cidaddos conscientes e responsaveis pelas suas interacdes com o meio ambiente e

a natureza, inicia-se na infancia.
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Levando em consideracédo tais aspectos, este estudo teve como objetivo identificar 0s

conhecimentos e as préaticas que profissionais da Educacdo Infantil, de Londrina e regido,
possuem sobre Educacao ludica e Ambiental, ao iniciarem um curso de formagéo continuada,
tendo como foco a educacdo ambiental e a confeccdo de jogos e brinquedos com materiais
reciclaveis. O curso foi ofertado pelo projeto de extensio em andamento: “Educagdo
Ambiental e Infancia: reflexdes e acdes a partir de jogos e brinquedos confeccionados com
materiais reciclaveis”, do departamento de Psicologia Social e Institucional da Universidade
Estadual de Londrina, financiado pelo programa universidade sem Fronteiras- USF em
parceria com o projeto de pesquisa “Semiformacgdo e educagdo no contexto da sociedade
danificada: para além do territorio demarcado” aprovado pelo comité de ética sob n°
73932017.0.0000.5231.

Educacdo Ambiental e formacdo docente na Educacao Infantil

A partir da Constituicdo Federal Brasileira, no capitulo VI e inciso VI ha a
necessidade de “promover a Educacdo Ambiental em todos os niveis de ensino e a
conscientizagdo publica para a preservacao do meio ambiente’” (BRASIL, 1988). Nesse
sentido, percebemos a importancia desta discussdo desde a educacdo infantil em prol da
legitimac&o da discussao no trabalho pedagdgico e educativo com as criancas de 0 a 5 anos.

Em 1998, ao longo do texto do “Referencial Curricular Nacional para Educacéo
Infantil” (BRASIL, 1998), referéncias especificas & Educagdo ambiental sdo mencionadas por
meio do eixo “Natureza e Sociedade”, contudo, como destaca Ruffino (2003) “[...] a presenga
dos principios, objetivos e metas da educacdo ambiental ndo é marcada em momento algum”
(p. 16). Nessa trajetoria historica, a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA)
estabelece que a Educagdo Ambiental deve ser trabalhada em todos os &mbitos, iniciando-se
na educacdo infantil e permanecendo na formagdo do individuo como uma prética integrada,
continua e permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal (BRASIL, 1999).

Com a aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil
(DCNEI) — Resolucdo CNE/CEB no5, de 17 de dezembro de 2009, artigo 3°, a educacéo

ambiental se torna cada vez mais evidente ao conceber “o curriculo da educacéo infantil como

um conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e 0s saberes das criangas com 0s
conhecimentos que fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnologico”, de forma a promover o desenvolvimento infantil integral (BRASIL, 2010). Por
meio desse documento, que possui carater orientador da politica de formag&o de professores e
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da politica de planejamento e avaliagdo na educacéo infantil, hd um direcionamento para que

0 patrimonio ambiental seja articulado com as praticas vivenciadas pelas criangas pequenas,
na busca por uma prética educativa com criangas intencional e coerente.

Apds isso, com o estabelecimento das Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacdo Bésica (BRASIL, 2013), a educacdo ambiental torna-se um componente essencial e
permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos 0s
niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo formal. As diretrizes
também dispdem que a educacdo ambiental seja uma préatica educativa integrada, continua e
permanente em todos os niveis e modalidades do ensino formal, ndo devendo ser implantada
como disciplina especifica.

A despeito disso, a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018, p.38) destaca
que “as criancas vivem inseridas em espacos e tempos de diferentes dimensdes, em um
mundo constituido de fendmenos naturais e socioculturais”. Demonstram também curiosidade
sobre 0 mundo fisico (seu proprio corpo, os fenbmenos atmosféricos, os animais, as plantas,
as transformacdes da natureza, os diferentes tipos de materiais e as possibilidades de sua
manipulacdo). Sendo assim, a ideia de que a Educacdo Ambiental deva ser promovida desde a
Educacdo Infantil deixa de ser algo distante de nossa realidade. Pesquisas retratam que muitas
iniciativas estdo sendo desenvolvidas em torno da educagdo ambiental, por educadores de
todo o Brasil e inseridas no contexto da educagdo infantil, tais como Ruffino (2003), Lima
Ribeiro e Profeta (2004), Rodrigues (2011) e Bissaco (2017).

Ruffino (2003) destaca em seu trabalho um problema a ser enfrentado: o fato de a
maioria dos professores na educacdo infantil ainda trabalhar com abordagens mais
tradicionais de educagdo ambiental, 0 que muitas vezes remete a uma préatica ndo significativa
para o aprendiz. Esses fatos determinaram um movimento de atencdo a educacdo ambiental na
educacéo infantil e, por conseguinte, investimentos na formagdo dos educadores no intuito de
melhorar a qualidade dos servigos prestados.

Desta forma, é necessario que a EA seja valorizada, que sua fungdo no
desenvolvimento integral do sujeito e as caracteristicas que a compdem sejam abordadas na
formacao inicial e continuada dos educadores (ARAGAO; KREUTZ, 2010). Para tanto, é

importante que os(as) professores(as) aprendam a executar praticas que potencializem as

experiéncias da acdo cotidiana, ndo as reduzindo a repeticdo e, a0 mesmo tempo, permitindo
que a crianca participe ativamente do seu processo de ensino-aprendizagem (SANTOS e
OLIVEIRA, 2015; MELLO, 2019).

(83)3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



>

Entretanto, a necessidade de amplo conhecimento em educacdo ambiental e de

diferentes experiéncias na pratica escolar do educador infantil reforca a importancia de um
constante aperfeicoamento e aprimoramento para atuar na profissdo por meio da formacéo
continuada de professores. Para Gatti (2008, p. 58), a formacdo continuada significa um
“aprofundamento e avanco nas formacdes dos profissionais”. Para a autora, esse
aprimoramento ndo é necessario apenas na area da docéncia, e sim em qualquer profisséo,
pois todas as areas do conhecimento passam por constantes mudancas e descobertas.

Segundo Gatti (2008), apesar do conceito de formacdo continuada assumir uma ideia
de aperfeicoamento e complemento da formacdo, no Brasil, a formagcdo continuada tem
servido para suprir falhas e caréncias que a formacéo inicial do profissional possui. Isso
ocorre em funcdo de uma situacdo particular da educacéo no Brasil, pela precariedade em que
se encontram os cursos de formacdo de professores em nivel de graduacdo. Os estudos de
Micarello (2003), citado por Campos, Fullgraf e Wiggers (2006), corroboram com os estudos
de Gatti (2008) ao ressaltar a precariedade da formac&o inicial dos educadores, principalmente
com a constituicdo dos curriculos dos cursos e a forma de organizacdo e estruturacdo das
disciplinas praticas, como é o caso dos estagios de docéncia que sdo frageis em sua concepgao
e organizagdo metodoldgica.

Para Lima e Tamaru (2010), a formag&o continuada se faz cada vez mais urgente, nio
apenas pela aquisicdo de novas técnicas, mas também pelo processo de reflexdo da teoria e
pratica educativa em conformidade com o tema em questdo, além de potencializar situacfes
dialégicas e propiciadoras de trocas de experiéncias entre os professores de diversas
realidades educacionais, no sentido de contribuir para a aquisicdo de novos conhecimentos no
que tange ao trabalho pedag6gico docente com as criancas.

Desse modo, Gadotti (2003, p.17) afirma que:

A formagdo continuada do professor deve ser concebida como reflexéo,
pesquisa, acdo, descoberta, organizacdo, fundamentacdo, revisdo e
construgdo tedrica e ndo como mera aprendizagem de novas técnicas,
atualizacdo em novas receitas pedagégicas ou aprendizagem das Ultimas
inovagdes tecnoldgicas.

A esse respeito a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (BRASIL,1996), em

seu artigo 67, discute sobre a formacéo continuada como uma obrigacdo dos poderes publicos,
exigindo que haja um licenciamento perioédico remunerado para o tipo de atividade em

questdo. Entretanto, 0 que se constata é que apesar de ser uma obrigacdo dos poderes
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publicos, as instituicbes ainda ndo oferecem aos docentes a disponibilidade e as condigdes de

ingresso em cursos de formacdo continuada.

Abrucio (2015) afirma que embora a formacdo do capital humano na Educacéo
brasileira seja algo importante, a mesma, segundo o autor, ndo tem tido o destaque devido no
debate nacional. Em particular, o tema da formagéo dos professores (inicial e continuada),
origem de todo o processo de ensino, ndo estd no centro da agenda de pesquisas sobre o
assunto nos Pais. Segundo o autor a profissionalizacdo da docéncia é um pré-requisito para a
melhoria da educacdo, incluindo-se o processo de formacdo. Para tanto é preciso que a
profissionalizacdo esteja articulada com a prética, sendo este um dos principais problemas do
sistema educacional brasileiro.

Para Freitas (2007) o objetivo a ser alcancado no cenario educacional consiste em uma
politica de formacdo dos profissionais da educacdo no sentido de contemplar, de forma
articulada, a formacdo inicial e continuada em sintonia com as melhores condi¢des de
trabalho, de salarios e de carreira do magistério.

Diante disso, devemos pensar em novos formatos educacionais e de ensino, a fim de
garantir um trabalho pedagdgico de grande significancia para a relacdo entre a educacgédo
ludica e ambiental; principalmente, quando pensamos na educa¢do infantil como uma das
possibilidades para a promocéo de atividades ludicas dialogadas com a educagdo ambiental,
enquanto processo significativo do brincar, do criar e recriar por meio da criatividade,
participacao e envolvimento de todos.

Nesse caso, ha a possibilidade de (re) inventarmos os jogos por meio da confec¢édo
coletiva entre criancas e crian¢as e educador por meio de materiais reciclaveis e alternativos.
Com isso, é possivel ressignificar o brincar das criangas pequenas, por meio de novas
descobertas, além do desenvolvimento da humanidade na crianca mediada pela valorizacéo

dos aspectos sociais, criativos, afetivos, culturais e ambientais.

Jogos e Brinquedos na Educagdo Ambiental infantil: (re) criando com criangas

Na vida cotidiana da crianca, sdo inimeras as situacdes em que 0 jogo e a brincadeira

incitam o desejo de aprender, desenvolver e interagir entre pares, provocando na crianca

desde a mais tenra idade, a necessidade de resolver situagdes problemas e desafiadoras e,
principalmente, potencializar o autoconhecimento. Nesse sentido, 0 jogo e a brincadeira ndo

se tratam de uma imposicéo e, sim de uma condicdo e necessidade da prépria infancia.
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Em vista disso, brinquedos e jogos exercem um papel consideravel no processo de

desenvolvimento da crianga, quer seja para que ela adquira valores e habilidades
psicomotoras, quer seja para desenvolver experiéncias criativas e simbolicas, além da
afetividade, capacidade e potencialidade intelectual, experiéncias culturais e sociais e, 0
autoconhecimento enquanto ser humano.

Partindo desse pressuposto, é importante compreender que a infancia é um periodo
especial no curso do desenvolvimento do ser humano. Constitui-se a fase em que o mundo se
torna um convite a exploracdo, elaboracdo e reelaboragdo do conhecimento, mediadas pela
atividade do ser humano, sobretudo em seu brincar, e que, nesse estagio especifico, ultrapassa
a mera manipulacéo de objetos.

No contexto da educacdo infantil, a atividade lGdica é, seguramente, uma das maneiras
mais eficazes para o pleno desenvolvimento da crian¢a, pois circunscreve a propria nocao de
infancia. Enquanto se divertem, as criangas se conhecem, aprendem e descobrem o mundo.

Ao contrario de um ser passivo, a crianca € um sujeito que, em interacdo com outros
sujeitos mais experientes, busca sua propria construcdo e seu lugar no mundo, no sentido de
elaborar e reelaborar novas ideias sobre as situacfes cotidianas que as cercam. Ao relacionar-
se com o0s outros, aprende e constrdi conhecimentos. Em outras palavras, a crianca interioriza
as experiéncias vividas coletivamente, as situacGes que testemunha e, nesse processo, 0 que
inicialmente é externo, social e coletivo se transforma em interno, individual, préprio de cada
um.

Os documentos que norteiam a Educacdo Infantil por sua vez, explicitam a
importancia de se oferecer a crian¢a, um espaco onde ela possa se movimentar, manipular e
visualizar os objetos, explorar 0 ambiente, interagir com outras criangas e com adultos, tendo,
igualmente, o direito a ficar sozinha ou brincar. A esse respeito as Diretrizes curriculares
nacionais para a Educacgdo Infantil (BRASIL, 2010), destacam que as préaticas pedagdgicas
que compBem a proposta curricular da Educacéo Infantil devem ter como eixos norteadores as
interacdes e a brincadeira assim como devem promover a imerséo das criancas em diferentes
linguagens, formas de expresséo e vivéncias com outras criangas e grupos culturais.

A Base nacional comum curricular (BRASIL, 2018, p.33) por sua vez, ressalta que a

interacdo durante o brincar caracteriza o cotidiano da infancia, trazendo consigo muitas

aprendizagens e potenciais para o desenvolvimento integral das criangas. “Ao observar as
interacOes e brincadeiras entre as criangas e delas com os adultos, é possivel identificar, por
exemplo, a expressdo dos afetos, a mediacdo das frustragOes, a resolucdo de conflitos e a
regulagao das emogdes”.
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A esse respeito, Kishimoto (2010) acrescenta que qualquer jogo ou brincadeira traz

beneficios para o desenvolvimento e a aprendizagem da crianca, desde que respeitadas a
natureza do ato ludico, a liberdade e a manifestacdo da crianga, pois, se essas condi¢des forem
garantidas, a funcdo educativa subsidiard o desenvolvimento integral da crianca. O valor do
jogo e brincadeira para a aprendizagem esta na experimentacao, por meio da qual quem joga
atribui sentidos, compreendendo e integrando os conhecimentos trazidos pela acdo ludica aos
saberes ja conhecidos e internalizados.

Do ponto de vista da teoria historico-cultural de Vygotsky, o jogo proporciona a
crianga avangar cognitivamente, apropriando-se do mundo real, dominando conhecimentos,
integrando-se culturalmente. Nesse sentido, o jogo permite a crianca ir além de seu
comportamento habitual, atuando num nivel de desenvolvimento superior ao que realmente
ela se encontra. Por isso, Vygotsky afirma que o jogo gera zonas de desenvolvimento
proximal, impulsionando o desenvolvimento de fun¢bes embrionarias de pensamento. Na
acepcao vygotskiana, zona de desenvolvimento proximal (ZDP) compreende o caminho a ser
percorrido pela crianga, ou seja, 0 espago entre a ZD Potencial e Real. O desenvolvimento
real é determinado por funcBes cognitivas (funcdes psicologicas superiores), conhecimentos,
habilidades e formas de agir ja consolidados, ou seja, aquilo que a crianga é capaz de realizar
de forma independente.

Por sua vez, o desenvolvimento potencial diz respeito as fungdes psicolégicas em
processo de amadurecimento, potencialmente emergentes, mas ainda ndo suficientemente
consolidadas. O desenvolvimento potencial se revela em toda e qualquer situacdo na qual a
atuacdo da crianca depende da orientacdo de um adulto ou de companheiros mais experientes.

Devido ao nivel potencial, a ZDP compreende a acdo em parceria, com auxilio de
outra pessoa mais experiente que proponha desafios, questione, fornega pistas acerca das
solucBes possiveis. (VYGOTSKY, 1987, 1991).

ZDP ¢, portanto, um dominio psicolégico em constante transformacéo, pois o que a
crianca realiza hoje com ajuda de outras pessoas, realizara sozinha amanha. E nesse sentido
gue os jogos e brincadeiras podem ser considerados excelentes recursos para favorecer tanto
0s processos em formacgdo como estimular outros que fardo parte de seu desenvolvimento

posterior.

Além dessas caracteristicas, 0 jogo e brincadeira sdo intrinsecamente motivadores,
favorecem o desenvolvimento da criatividade e curiosidade. Em resumo, escolher

adequadamente 0 momento, o tipo e especialmente a maneira como um jogo ou brincadeira
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entra na sala de aula faz toda a diferenca entre a produgdo de um conflito exacerbado,

improdutivo, e um clima ludico e afetivamente favoravel a aprendizagem.

Embora pesquisas afirmem ser razoavel a escola e aos professores adotarem uma
perspectiva ludica de educacéo, tais estudos apontam, ha vérias décadas, que a retorica de
valorizacdo dessa atividade infantil como educativa se mantém extensiva e irremediavelmente
no discurso dos educadores, sem significar mudangas expressivas em direcdo a ludo
educacdo. (FURTADO; PIMENTEL e MEDEIROS, 2009). Acreditamos, desse modo, que 0s
olhares para as experiéncias lidicas e espontaneas em que a crianga é protagonista do brincar,
potencializa com riqueza suas descobertas e conquistas em todas as areas do
desenvolvimento. Nesse sentido, podemos afirmar que as criancas sdo potencialmente capazes
de construir seus brincares pelo processo imaginativo, simbolico, expressivo e criativo e ndo
ha idade apropriada, uma vez que as criancas formam sua sensibilidade num meio que a
exercite a essas vivencias e experiéncias ludicas.

Para tanto, ha a necessidade de permitir espacos educativos e ludicos em que a crianga
possa ser protagonista de sua propria vivencia, no sentido de elaborar livremente seus
pensamentos e fantasias. E importante potencializar as criancas com diversas vivencias, seja
em brincadeiras mais dirigidas, de faz de conta, cantada, musical ou com uso de brinquedos
construidos com materiais do cotidiano. A educacdo infantil precisa oferecer um rico acesso a
experiéncia humana acumulada, no sentido de potencializar as necessidades de ver, saber,
entender, sentir e fazer da crianca pequena.

No contexto pedagdgico, os ambientes educativos em que ocorrem as atividades da
brincadeira, devem ser fisicamente estruturados, segundo os significados culturais das pessoas
responsaveis pela crianga. Deste outro lado, cabe ao educador, como um adulto social mais
experiente (VYGOSTKY, 1991) incentivar as criangas a brincar, organizar o espaco fisico da
escola (interno e externo), facilitar a disposi¢édo dos brinquedos, mobiliario, etc.

Davis e Oliveira (2010) declaram que a luz dos pressupostos vygotskyanos, € na
interacdo professor-crianca e crianga-crianga que o conhecimento e as formas de expressa-lo
se constroem e se transformam. Assim, a aprendizagem é fruto de um trabalho integrado, no
qual o conhecimento é construido de forma interacional, por meio do uso da linguagem, pelo

processo de mediacdo do conhecimento.

A luz da mediacio do educador infantil, é possivel pensar no desenvolvimento da
autonomia das criancas, principalmente, em situacdes sociais e ludicas voltadas a elaboracao
dos jogos e brinquedos com materiais reciclaveis. Essa proposicdo se justifica pela
necessidade de compreensao acerca do jogo ou brinquedo que pode ser construido ao invés de
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somente ser consumida via Industria Cultural, além da questdo economicamente vidvel acerca

do processo de ensino e aprendizagem sobre a educagdo ambiental. Nesse processo é possivel
a mediacé@o do professor no sentido de estimular na crianca a coleta seletiva e, possibilita o
aprendizado e desenvolvimento da consciéncia sobre a importancia de participar, desde
pequena, da preservacdo do meio ambiente; aléem de ser um grande potencializador das
maximas qualidades humanas.

Para que o trabalho aconteca a contento € preciso que o educador desenvolva uma
acao intencional por meio do planejamento de acdes educativas voltadas a compreensdo
critica acerca da educacao ladica e ambiental, principalmente, no que tange ao processo de
mediacdo do conhecimento historicamente acumulado em prol da transformacdo do
pensamento da crianca acerca do meio ambiente (SCARDUA, 2009). Para isso, o educador
deve selecionar temas de uma forma criativa e 0 jogo confeccionado com material reciclavel
pode mediar esse processo, pois permite que, a0 mesmo tempo, a crianga conhega o mundo e
cuide dele de uma forma lddica e consciente.

Antes mesmo de ser utilizada para a confeccdo de jogos, 0os materiais reciclaveis ou
“sucata” mostram-se como ricos artefatos para o aprendizado, pois propicia 0
desenvolvimento de habilidades, como: classificacdo, seriacdo, analise, quantificacdo e
organizacdo (em funcdo de origens, tipos, texturas, cores, formas, tamanhos). Portanto,

trabalhar com material reciclavel na escola é bastante valido para auxiliar no aprendizado.

A sucata estimula a percepcao tatil, percepgdo visual, acuidade auditiva, organizacao,
coordenacdo motora, linguagem oral e expressdo corporal. Ela se caracteriza pela
flexibilidade: nada é rigido, tudo pode ser adaptado, permitindo que a crianca exercite a
resolucdo de problemas e o raciocinio hipotético, mesmo quando ainda ndo é capaz de
perceber que realiza tais atividades de pensamento. Por outro lado, ao confeccionar jogos com
esse material, o aluno desenvolve a afetividade na medida em que ele, os colegas e o
professor reconhecem suas capacidades, fator de grande relevancia para a autoestima.

Sendo assim, quando se pensa numa proposta de ensino que utiliza os jogos e
brinquedos na escola numa perspectiva educativa, 0 mais importante a ser considerado é: nao

devemos supor, com isso, que a escola serd transformada num parque de diversdes, assim

como néo se pode escolarizar o brincar. Numa proposta de educacéo ludica, ha sempre uma
linha ténue entre o espacgo escolar e o da brincadeira a ser garantida, pela qual ambos mantém

suas diferencas em termos de caracteristicas e fungdes.
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METODOLOGIA

A metodologia utilizada foi um estudo tedrico-metodoldgico a luz dos fundamentos da
teoria histdrico-cultural e, pesquisa de campo com a participacdo de 42 (quarenta e dois)
educadores dos centros de educacdo infantil da regido metropolitana de Londrina e demais
regides proximas por meio da inscricdo e participacdo no curso de formacdo continuada
realizado na Universidade Estadual de Londrina (UEL), com parceria entre 0s departamentos
de Psicologia Social e Institucional e de Educacdo. Foram ofertadas 80 (oitenta) vagas para
professores da educacdo infantil de instituicGes publicas e filantropicas do municipio de
Londrina e regido. Das vagas ofertadas participaram 42 (quarenta e dois) educadores infantis.

A participacdo dos educadores aconteceu por meio de encontros semanais de 4
(quatro) horas/aula por semana durante aproximadamente 3 (trés) meses. Durante 0s
encontros foram realizadas algumas investigacbes com os professores a fim de melhor
compreender seu processo formativo mediante a discussdo acerca da educagdo ambiental e
ludica.

O método de investigacdo utilizado foram dois questionarios aplicados com o0s
participantes. Assim, ap0s a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, foram
aplicados em todos os participantes dois questionarios. O primeiro teve como objetivo obter
informacBes sociodemograficas. O segundo questionario foi organizado de forma
semiestruturada e almejou identificar os seguintes aspectos: Formacdo ludica do educador;
visdo que os professores tém sobre o brincar, presenca de jogos na préatica educacional; bem
como identificar a insercdo de jogos confeccionados com material reciclavel nas préaticas
pedagdgicas dos professores participantes do curso de formacdo continuada.

Diante disso, com base nas informacdes obtidas por intermédio dos questionarios, o
presente trabalho buscou analisar as respostas fornecidas pelos participantes. A metodologia
empregada foi a analise de conteido baseado nos pressupostos de Bardin (2011). Tal analise
envolveu: a) a identificacdo dos temas e sua posterior divisdo em unidades de respostas; b) o
recorte das respostas de acordo com os conteldos apresentados; e €) 0 agrupamento e a
categorizacdo das unidades de respostas, que representassem o conjunto de ideias comuns ao

grupo pesquisado.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Participaram do curso de formacdo continuada 42 (quarenta e dois) profissionais da

educacdo infantil, com idade entre 19 e 59 anos, sendo 32 (trinta e dois) professores que
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atuam na educacgdo infantil, 8 (oito) estudantes de pedagogia e 2 (dois) coordenadores

pedagogicos. Em relacdo a formacdo profissional dos participantes, 3 (trés) possuem
magisterio, 10 (dez) ensino superior incompleto, 6 (seis) ensino superior completo, 21 (vinte e
um) especializacdo e 2 (dois) mestrado. No que diz respeito ao tempo de atuacdo na area de
educacao infantil, 2,3% atuam h& menos de 1 ano, 60,4% entre 1 e 10 anos, 15% entre 11 e 20
anos, 6% entre 21 anos ou mais, e 16,3% nunca atuaram na area.

Os dados obtidos por meio dos questionarios revelaram no subitem “formacao ludica do
educador”, que 93% dos participantes afirmaram que o tema foi abordado em sua formacao,
em sua maioria (64,1%) de forma teérica e pratica e os demais (35,9%) apenas de forma
tedrica. Esses dados retratam que, embora boa parte dos educadores afirme ter conhecimento
tedrico e pratico sobre ludicidade, em contrapartida, um percentual muito significativo apenas
tem conhecimento tedrico sobre o assunto. A este respeito Kramer (2007) afirma que ha uma
dissociacdo entre a préatica e a teoria nos cursos de formagdo, o que os torna distantes da
realidade vivenciada em sala de aula pelos professores.

Mezzomo (2003), por sua vez, afirma que atualmente, a formacdo docente ndo abrange
o ludico de forma clara e detalhada, ou seja, ndo prepara o profissional para utilizar a
ludicidade em sua pratica e possibilitar a crianca atividades prazerosas que possibilitem o
desenvolvimento dos aspectos cognitivos, sociais e afetivos. Ha de se pensar se os professores
da educacdo infantil concluem a formacédo inicial aptos a utilizar a ludicidade e, se nédo
concluem, ha cursos de formacao continuada suficientes para aprimorar o conhecimento destes
profissionais? O autor também propde que os professores que se deparam com duvidas sobre o
tema ludicidade, em decorréncia de uma formagéo académica falha, baseada principalmente no
conhecimento vivencial de sua infancia, busquem uma formacéo sélida e efetiva e reconhecam
o real significado do ludico e suas possibilidades na constru¢do dos conhecimentos.

Em relacdo ao que os profissionais entendem por “brincar”, 31% dos educadores
consideram que o brincar possui apenas a finalidade de proporcionar aprendizagem para
crianca; 26% acredita que o brincar possui objetivo apenas de gerar diversdo e prazer para a
crianca e 43% acreditam que o brincar possui o papel de proporcionar o desenvolvimento
integral do infante.

Estes dados revelam que os professores tém compreensdes diversificadas sobre a

experiéncia do brincar infantil. De um lado, os educadores concebem o jogo e brincadeira
como acdo livre da crianca, uma atividade para distrair ou ‘gastar energia’, sem fung¢do

educativa. Sob esse enfoque, subentende-se que basta deixar a crianga brincar, sendo
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desnecessérias providéncias fundamentais, como: preparar o ambiente, adequar 0S espacos

para a brincadeira e garantir apoio as iniciativas dos professores como ja elucidado acima.

Na perspectiva oposta tais atividades sdo vistas como atividades didaticas, orientadas
pelo professor no ensino de contedos escolares, destituido de seu carater ladico. O modelo
transmissivo de ensino enfatiza a realizagcdo de tarefas preestabelecidas e controladas pelo
professor, bem como a contencdo disciplinar. Nesse contexto, as criangas ndo tém voz ativa,
cabendo ao professor o preparo das atividades, a selecdo dos materiais ludicos e a direcdo das
brincadeiras.

Entretanto, jogos, brinquedos e brincadeiras podem, muitas vezes, facilitar o processo
de ensino/aprendizagem e ainda serem prazerosos, interessantes e desafiantes. Conforme
afirma Borba (2007) muitas propostas sugerem o brincar como instrumento para ensino, mas
deve-se cuidar para que o carater prazeroso do brincar ndo seja eliminado ao ser utilizado para
a aprendizagem. Do contrario, a atividade perde seu carater ludico e passa a ser apenas mais
um exercicio didatico.

Ressalta-se também a importancia do brincar para o desenvolvimento integral da
crianca, o que foi possivel evidenciar em muitas respostas das professoras participantes do
curso de formagdo continuada. Estes resultados, corroboram com o0s apontamentos de
Furtado, Pimentel e Medeiros (2009) os quais discorrem que embora se reconheca a
importancia do brincar para a educagéo infantil, ndo se constata uma mudanca expressiva em
relacdo a visdo e uso do mesmo.

Portanto, também revelam a necessidade de continuar trabalhando os conhecimentos
tedricos e praticos destes educadores acerca do potencial que o brincar tem no processo de
aprendizagem e desenvolvimento infantil. Sobre isso, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) aponta sobre a importancia do brincar em todas as fases da educagéo infantil, por se
a principal atividade para crianga e por proporcionar a ela um desenvolvimento integral.
Segundo a BNCC, o brincar possui carater potencializador para o desenvolvimento integral,
pois é o principal meio pelo qual a crianga pode expressar seus afetos, sentimentos e valores;
aprender a tomar decisOes, a resolver conflitos, se conhecer e aprender a lidar com suas
emocoes e frustracoes (BRASIL, 2018)

No que se refere ao uso de jogos e brinquedos na educacéo infantil e a confeccéo dos

mesmos com materiais reciclaveis, 84,8% afirmaram fazer uso de tais jogos. Contudo, ao
serem questionados sobre como os educadores trabalham a educagdo ambiental com as
criangas apenas 10% relataram trabalhar a EA através de jogos e brincadeiras feitos de
materiais reciclaveis. O restante respondeu trabalhar a EA através da realizacéo de atividades
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de plantio e cuidados com hortas (5%), contagdo de histérias (5%), conscientizacdo ou

apresentacdes orais (19,9%), separacdo de materiais reciclaveis (12,4%), dindmicas ou
atividades ndo especificadas pelos educadores (12,4%). Além disso, 31,3% relataram néo
trabalharem a educagdo ambiental em suas praticas educacionais e 5%, afirmaram trabalhar a
EA, contudo, ndo responderam como desenvolvem a EA em suas praticas de ensino.

Desta forma, em se tratando da utilizacdo de jogos e brinquedos confeccionados com
materiais reciclaveis, a grande maioria afirma fazer uso de tais recursos, entretanto, nao
menciona 0 uso dos mesmos na educacdo ambiental. Diante disso, estes resultados
corroboram com os apontamentos de Ruffino (2003) que destaca que a maioria dos
professores na educacdo infantil ainda trabalha a educacdo ambiental utilizando-se de
abordagens mais tradicionais, contrariando o que autores como Kishimoto (2010), Vigotsky
(1991) e Cunha (2007), Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL,
2010), além da Base Nacional comum curricular (BRASIL, 2018), entre tantas outras
literaturas e documentos norteadores da educacdo infantil, discorrem sobre a importancia do
brincar nas praticas educacionais com criancas.

Um aspecto que chama a atencdo € que dentre os participantes, 88% dos educadores
tem compreensdes diversificadas acerca do brincar infantil, oscilando entre atividade que gera
apenas diversdo e gasto de energia e funcdo apenas educativa. Por que néo utilizar dos jogos e
do brincar, juntamente com seu papel como mediador do processo de aprendizagem da
crianca, como um recurso potencializador para a construcdo de uma sociedade mais
sustentavel?

Esses dados expressam a necessidade de se atentar para a educacdo ambiental na
educacédo infantil e, por conseguinte, investir na formagcdo dos educadores, no intuito de
melhorar a qualidade dos servicos prestados. Scardua (2009) explica que, se adequadamente
preparados, os professores podem, de maneira ativa, construtiva e participativa, realizar um
trabalho de educacdo ambiental e ludica que favoreca o desenvolvimento da cidadania e
propicie as criancas pequenas a percepg¢édo de que é possivel melhorar e modificar o ambiente,
sendo elas conscientizadas como participantes da acdo e responsaveis pelos resultados

concretos a serem alcancados por meio das relagdes sociais compartilhadas.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao refletir sobre a educacdo ambiental e ludica na educacdo infantil e o processo

formativo docente entende-se que € necessario delinear novos caminhos no intuito de obter
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uma acgdo pedagogica de maior qualidade com as criancas. Para tanto, é essencial privilegiar

discussdes pautadas em fundamentos tedrico-praticos sobre a acdo docente, visando uma
melhor compreenséo acerca do assunto.

De forma geral, apds a participacdo no curso de formacdo continuada, pdode-se
constatar que os educadores possuem um entendimento superficial em relacdo a educacao
ambiental e o uso de jogos e brincadeiras com criangas. Nesse prisma, os resultados obtidos
evidenciam um aspecto contraditério entre o que se defende na teoria e 0 que de fato os
educadores colocam em pratica no contexto educacional. Isto é, se as praticas pedagogicas
que compdem a proposta curricular da Educacéo Infantil devem ter como eixos norteadores as
interacdes e a brincadeira, assim como devem promover a imersdo das criancas em diferentes
linguagens, formas de expressao e vivéncias, por que ndo ensinar a EA por meio de recursos
ludicos, utilizando-se de jogos e brinquedos confeccionados com materiais reciclaveis,
principalmente enquanto lugar de ressignificacdo ao que esta posto pela légica do consumo e
pela industria cultural?

Os dados obtidos em consonancia com as discussdes tedricas apresentadas a luz da
Teoria Historico-cultural, reafirmam que para responder a tal pergunta, em primeiro lugar, é
necessario que a formacdo docente amplie a aprendizagem prética e a acdo do educador, por
meio de situacdes tedricas e metodoldgicas ampliadas, no sentido de promover o
desenvolvimento de uma atuacdo reflexiva competente, de forma idiossincratica, processual e
mais consciente sobre o mundo que nos cerca.

Em segundo, a formacdo de professores deve ser entendida como um continuun, ou
seja, um processo de desenvolvimento para a vida toda. Para tanto, a reflexdo deve constituir-
se como o elemento primordial nesse processo, a qual deve potencializar a conexao entre a
formacao inicial e a continuada com as experiéncias vividas no cotidiano educacional e social.

O ensino reflexivo implica que os professores, em vez de apenas aplicarem em suas
salas de aula as teorias geradas fora delas, critiquem e transformem essas teorias em acoes
pensadas e planejadas, seja por meio de intenc¢des individuais e ou construidas coletivamente
entre os pares. Assim sendo, é necessario planejar, organizar e executar acdes concretas para
transformar a educagdo infantil, fazé-la prazerosa, alimentando o desejo da criangca por

conhecer e experienciar o0 mundo que a cerca.

A utilizagdo de jogos na pratica docente requer a compreensdo das suas
potencialidades educacionais e a reflexdo acerca de seu proprio trabalho, bem como sua
funcdo no processo de ensino-aprendizagem de questdes ambientais. Portanto, € necessario
que o educador reconheca seu papel de representante de praticas culturais, valores e crencgas
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que podem contribuir para um mundo mais sustentavel. Neste sentido, espera-se que 0 curso
forneca subsidios para que o educador reconheca a importancia do ludico no desenvolvimento
de acOes de Educacdo Ambiental, como também sua funcdo no desenvolvimento integral da

crianca.
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DE GEOMETRIA DESCRITIVA
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RESUMO

Este artigo relata a experiéncia e os resultados obtidos na utilizacdo da estratégia da Rotacdo por
Estacdes em turmas da segunda série do Ensino Médio de um colégio federal do Rio de Janeiro. Os
estudantes de hoje, nativos digitais por j& nascerem imersos em tecnologia digital, se demonstram
desmotivados a se engajar nas aulas tradicionais, expositivas e centradas no professor. As ditas
metodologias ativas podem mudar esse cenario? Ensinar valendo-se da internet pode contribuir
positivamente? Este trabalho tenta demonstrar que tanto o rendimento quanto o engajamento dos
alunos pode melhorar com a utilizagdo de estratégias que dialoguem com a tecnologia digital. Esta
pesquisa-acdo de orientagdo qualitativa vislumbra atestar a eficAcia da Rotacdo por Estagbes na
melhoria do rendimento escolar em Geometria Descritiva e tem esse modelo avaliado pelos mesmos
alunos como positivo.

Palavras-chave: Geometria Descritiva, Metodologias ativas, Ensino Hibrido, Rotacdo por
Estacoes.

INTRODUCAO

Ao conviver com professores € comum ouvir discursos desaminados sobre a falta de
interesse dos alunos pelas aulas, pelas atividades propostas e pelos proprios docentes. Porém,
¢ contraditorio constatar que muitos destes discentes desmotivados sdo 0S mesmos que se
engajam em varias atividades da rotina escolar de cunhos: culturais, esportivos e/ou festivos.
Assim surge a pergunta oriunda dessa dicotomia: como levar essa boa energia estudantil para
a sala de aula?

Uma alternativa para se alcancar essa mudanca estd na transferéncia de foco do
professor para o aluno, através de estratégias que permitam aos discentes uma postura ativa na
construcdo do seu conhecimento. As Metodologias Ativas viabilizam essa troca de papéis,
uma vez que, segundo Berbel (2011) “atitudes como oportunizar a escuta aos estudantes,

valorizar suas opinides, exercitar a empatia, responder aos questionamentos, encoraja-los,

dentre outras, sdo favorecedoras da motivag¢ao” (apud DIESEL, 2017).
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Dentre essas metodologias, destacam-se a aprendizagem baseada em problemas, a

aprendizagem baseada em jogos, a aprendizagem baseada em projetos, a gamificagéo, a
aprendizagem por pares, a sala de aula invertida e o ensino hibrido.

Esse artigo aborda uma experiéncia de ensino hibrido adotada pelo pesquisador como
elemento motivador para um grupo de alunos com baixo rendimento na disciplina de Desenho
Geométrico. Apesar da Otima relacdo com o professor, estes discentes demonstravam
desinteresse pelo contetudo lecionado de maneira tradicional, expositiva e centrado no
docente. Optou-se pela “Rotacao por Esta¢des” como estratégia para favorecer a compreensao
do conteudo e, consequentemente, melhorar o rendimento dos alunos em um exame com

carater de recuperacao.

O ENSINO HIBRIDO

O ensino hibrido é assim denominado por mesclar os meios on-line e off-line, ou seja,
ha a convergéncia do modelo presencial realizado em sala de aula e do modelo a distancia
mediado pelas tecnologias digitais de informagdo e comunicagdo. Segundo Moran (2017),
esse meétodo visa propiciar aos estudantes uma maior flexibilidade e compartilhamento de
espacos, tempos, atividades, materiais, técnicas e tecnologias. Ainda de acordo com este
autor, “hibrido hoje tem uma mediacdo tecnoldgica forte: fisico-digital, mdvel, ubiquo,
realidade fisica e aumentada, que trazem inimeras possibilidades de combinac@es, arranjos,
itinerarios, atividades”.

Desse modo, a formatacdo hibrida se da quando os alunos tém acesso aos conteldos
de estudo pela internet, independente de local, horario ou dispositivo (smartphones,
computadores, console de videogame, etc.), mas ha também um momento de orientacdo ou
aula na escola.

Para Christensen, Horn e Staker (2013), o ensino hibrido pretende oferecer “o melhor
dos dois mundos” aos estudantes, sendo categorizado em quatro modelos principais: rotagéo,
flex, a la carte e virtual enriquecido.

O modelo hibrido por rotagdo consiste, essencialmente, na alternancia entre os

ambientes fisico e on-line. Os alunos seguem orientacdes fixas ou ndo, de acordo com a
estratégia do professor. Este modelo se divide em quatro sub-modelos:
e Rotacdo por estagdes: grupos de alunos se revezam nas atividades dentro da sala

de aula. Ressalta-se que uma das estacGes deve ser on-line;
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e Laboratério Rotacional: geralmente € utilizado quando da incapacidade

estrutural de se levar o momento on-line para a sala de aula. Assim, a rotacdo €
feita entre a sala e um laboratorio de informatica;

e Sala de Aula invertida: utiliza a residéncia do aluno ou qualquer local fora da
escola para o estudo do conteudo ou das tarefas on-line. E se faz a rotagdo com a
orientacdo presencial junto ao professor;

e Rotacdo Individual: distingue-se dos outros modelos pela individualidade do
conteddo preparado para o aluno. Eliminando a necessidade de participar de
todas as estacOes, conforme a orientacdo docente.

O modelo hibrido flex é centrado na experiéncia on-line para o aprendizado do aluno.
Ainda que se possa, eventualmente, encaminhar para atividades off-line. O professor prepara
um roteiro adaptado para cada aluno.

O modelo hibrido a la carte permite que o discente opte pela participagdo em cursos
totalmente on-line, acompanhados por professores também conectados, mas continuam em
escolas tradicionais, podendo participar dos cursos no in loco ou nao.

O modelo virtual enriquecido baseia-se na escola integral, porém em cada disciplina
os alunos alternam seu tempo entre o off-line com o professor e o aprendizado por conteddos

e licbes on-line.

Figura 1 — Categorias do Ensino Hibrido.
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Fonte: CHRISTENSEN; HORN; STAKER (2013, p. 28).
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Para esta pesquisa, 0 modelo da Rotacdo por EstacGes foi escolhido. Porém, devido a
incapacidade estrutural do colégio em viabilizar a experiéncia on-line em sala de aula, o
laboratdrio de informatica da instituicdo foi utilizado como o ambiente de execucdo das

rotacoes.

ROTACAO POR ESTACOES

Nesta estratégia de Ensino Hibrido, o professor disponibiliza trés ou mais locais
(estacdes) na sala de aula com atividades distintas. A turma deve ser dividida na mesma
guantidade de estacbes, de modo que cada grupo de alunos ocupe uma estacdo com a
incumbéncia de realizar a tarefa associada a ela, conforme orienta Andrade e Souza (2016).

As autoras também salientam que o tempo de ocupacdo das estacGes deve ser fixo e
estabelecido pelo professor. Propiciando que, de acordo com o tempo disponivel, o docente
possa organizar as trocas de posicédo e fazer com que os alunos passem por todas as estacoes.

A Figura 2 exemplifica uma execucdo desse modelo. Nela, sdo mostradas estacdes de
orientagdo feita pelo professor (Teacher-led instruction), de atividades colaborativas
(Collaborative activities and stations) e de instrucdo on-line (Online instruction).

Figura 2 — Exemplo de Rotacdo por Estaces.
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Fonte: STAKER; HORN (2012).

Cabe ressaltar a importéncia da organizagdo prévia para uma boa aplicacdo desse
modelo. Caso o professor ndo adeque apropriadamente a quantidade de alunos por esta¢des ou
0 tempo para cada etapa, a experiéncia pode ser desagradavel para todos os envolvidos e ndo

atingir os objetivos propostos.
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No colégio em que o experimento ocorreu ha a possibilidade de se cursar o Ensino
Médio Integrado em Desenvolvimento de Sistemas. E denominado “Integrado”, por ser um
curso técnico que tem em sua grade tanto as disciplinas de formacao profissional quanto as de
formacgdo geral. O acesso se da por opcdo dos alunos oriundos do 9° ano do Ensino
Fundamental ou por meio de concurso.

Os alunos que se matriculam nessa modalidade de ensino tém, geralmente, muita
dificuldade na adaptacdo ao novo colégio. Além da mudanca de ambiente, colegas e
professores, algumas disciplinas, em geral, demandam muito mais dedicacdo do que estavam
acostumados ou sdo completamente novas. E o caso do Desenho para a maioria dos
ingressantes por concurso.

No Ensino Médio, essa matéria se inicia com o Desenho Técnico e caminha para a
Geometria Descritiva. Esse tema é abordado de acordo com os preceitos de Pinheiro (1989),
envolvendo, nesta ordem, os Estudos do Ponto, da Reta, do Plano e dos Sélidos.

Por tratar-se de um conteido abstrato, os alunos costumam ter muitas dificuldades.
Ainda que o relacionamento destas turmas com o professor seja afetuoso e este se valha de
estratégias ladicas como o jogo digital Kinemagic, cujo intuito é treinar a visualizacao de retas
por meio de suas projecoes (SILVA, 2015), as dificuldades persistem.

Em 2019, porém foi curioso perceber a disparidade entre os resultados de duas turmas
distintas deste curso Integrado em uma avaliacdo somativa. Embora ambas tenham a mesma
carga horaria de aulas e 0 mesmo professor por dois anos letivos consecutivos, na prova em
questdo (de valor maximo 6,0), a turma A obteve média 2,8, enquanto a turma B atingiu 4,4.

De acordo com os critérios de avaliagdo, os alunos com médias menores que 6,0 tém
oportunidade de recuperacdo. Assim, 12 alunos (50% da turma) da turma A tiveram a

oportunidade de melhorar as suas médias. O Quadro 1 sintetiza essas informagdes.

Quadro 1 — Comparativo entre turmas.

- Alunos com

Turma Média Média < 6,0
A 2.8 50%
B 4.4 11,5%

Fonte: elaborado pelo autor.
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Ressalta-se que os perfis dos alunos das duas turmas sdo muito parecidos em

termos social, econdmico e afetivo. O que se aponta como diferencial entre os dois grupos
de alunos é a participacdo nas aulas. Quando o professor se propde a discutir assuntos
diversos ou simplesmente conversar amistosamente, 0 engajamento € de quase 100%.
Porém, quando esses momentos cessam e a aula tradicional expositiva, centrada no
professor, retorna ao ambiente da sala da turma A, o desinteresse se apodera de muitos. Ja
a turma B, em sua maioria, consegue migrar para a aula tradicional com mais
desenvoltura.

Talvez a ansiedade causada pela ndo apreensdo do contedo os desmotive a se engajar
nas aulas, o que corrobora a Teoria de Flow (Fluxo) de Csikszentmihalyi (2007). Este autor
defende em sua obra que o equilibrio entre a capacidade de executar determinada tarefa e o
grau de desafio que esta proporciona, propicia 0 engajamento, a imersdo e a concentracgao.
Porém, quando ha mais habilidade que um desafio propde, tende-se a achar a atividade
enfadonha pela facilidade de execucgéo. Por outro lado, pode-se criar ansiedade e frustracdo no
sujeito quando as tarefas propostas sdo demasiadamente complexas para o nivel de habilidade

adquirida por ele, como mostra a Figura 3.

Figura 3 — Canal de Flow.
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Fonte: adaptado pelo autor de CSIKSZENTMIHALY (2007).
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Fato é que esses estudantes, denominados por Prensky (2001) de nativos digitais,

cresceram envoltos em tecnologia, por isso “como resultado deste ambiente onipresente e 0
grande volume de interacdo com a tecnologia, os alunos de hoje pensam e processam as
informacdes bem diferentes das geracdes anteriores. Estas diferencas vdo mais longe e mais
intensamente do que muitos educadores suspeitam ou percebem”.

Esse pensamento de Prensky motivou a utilizacdo do Ensino Hibrido, no caso ora
relatado, como estratégia para que esses quinze alunos (12 da turma A e 3 da B) conseguissem
melhorar suas médias na avaliacao de recuperacao.

O modelo utilizado pela pesquisa foi 0 da Rotacdo por EstacOes. Tal deciséo foi
tomada devido a facilidade de execu¢do em comparacdo com 0s outros modelos de Rotagéo,
dentro da realidade da instituicdo e do professor. Ainda assim, foi preciso fazer adequacdes no
modelo para que fosse exequivel.

O Laboratério Rotacional demanda que dois profissionais acompanhem a turma (um
em sala executando as rotacfes e outro acompanhando um grupo no laboratério de
informatica). Diante da inviabilidade de se dispor de um professor que atendesse os alunos
longe da sala de aula, as turmas foram deslocadas (cada uma a seu tempo) para o laboratério
de informética do colégio. Assim, as estacdes foram designadas nos proprios computadores
e 0S grupos se reuniram em torno de um ou mais computadores para a consecucdo das
tarefas.

Inspirado no projeto de Vale (2016), as atividades foram divididas do seguinte modo:

e Estacdo 1 — Apos assistirem o video “Projeto de Desenho /Animagdo / Ponto e
Retas” e utilizar o aplicativo “A reta, seus tracos e sua classificacdo (Geogebra)”,
discorram sobre os pontos em comum aos dois objetos;

e Estacdo 2 — Depois de estudarem o material disponibilizado, elaborem um
problema contextualizado que envolva trajetéria de retas. Opcionalmente, vocé
pode inserir retas particulares no problema. O tema da questdo é livre. Tomem
como exemplo a avaliagdo do 1° trimestre;

e Estacdo 3 — Nesta estacdo vocés devem resolver a 32 questdo da avaliagdo do 12

trimestre, utilizando o modelo criado no Geogebra ou o aplicativo “A reta, seus

tragos e sua classificagdo (Geogebra)” para o auxiliar. Escrevam um breve relato
sobre essa resolucdo. Deixe claro o que aprenderam e as dificuldades que tiveram.
e Estacdo 4 — Aqui vocés precisam finalizar o modelo 3D iniciado na aula

introdutoria ao Geogebra. Para isso, represente uma reta que intercepte o plano
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horizontal e o vertical, em qualquer lugar. Represente também as proje¢des da reta

e dos seus tragos.

Cabe ressaltar aqui dois pontos relevantes para a compreensdo dos resultados. O
primeiro ponto € que uma aula antes da adocdo do modelo hibrido, os alunos foram
apresentados ao software Geogebra, para que pudessem lidar com os aplicativos
disponibilizados pelo professor. O segundo ponto é que por uma excepcionalidade do colégio,
o tempo disponivel para a primeira aula hibrida foi reduzido em 20 minutos.

Por essa reducéo, pelo tempo despendido a explicacdo do projeto e a organizacdo do
laboratorio, s6 foi possivel realizar duas rotacbes na primeira aula. As restantes foram

executadas na aula seguinte.

RESULTADOS DOS ALUNOS

Acredita-se que o modelo de Rotacdo por EstacGes, aplicado as turmas A e B,
contribuiu para a melhoria do rendimento nas avaliacGes dos alunos que ndo haviam atingido
a média minima de 6,0 pontos, e para o engajamento no novo modelo de aula proposto.

Foi interessante observar o comportamento daqueles que ficavam sonolentos durante a
explicacdo do professor nas aulas expositivas tradicionais. No modelo de rotacdo
participavam ativamente das atividades, propondo soluc@es criativas e motivando os colegas.

No tocante ao rendimento destes alunos na avaliacdo somativa de recuperacéo, a maior
parte logrou sucesso. O Quadro 2 ilustra as notas isoladas de cada aluno obtidas na primeira
avaliacdo somativa (coluna “Antes”) e na segunda (“Depois”), bem como a variacdo entre

uma e outra. Verifica-se que o aluno 1 da turma A ndo realizou a segunda prova.

Quadro 2 — Comparativo de rendimento.

Turma-Aluno Antes Depois Variacao

A-1 0,2 - -
A-2 1,4 4,8 +3,4
A-3 2,2 55 +3,3
A-4 0,8 58 +5,0
A-5 2,3 2,3 0,0
A-6 2,3 4,5 +2,2
A-7 2,0 4,0 +2,0
A-8 15 2,1 +0,6
A-9 1.2 5,0 +3,8
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A-10 1,0 6,1 +51
A-11 1,2 2,0 +0,8
A-12 1,3 2,0 +0,7
B-1 1,6 2,7 +1,1
B-2 2,9 3,6 +0,7
B-3 2,9 2,7 -0,2
Médias 1,65 3,79 +2,14

Fonte: elaborado pelo autor.

As duas avaliacOes feitas pelos alunos tratavam dos mesmos temas. Na segunda
avaliacdo, as questdes foram reformuladas de modo a proporcionar ineditismo e a manutencgéo
do nivel de dificuldade. Outra diferenca entre os testes estd na nota maxima possivel. No
primeiro era possivel atingir até 6,0 pontos, enquanto no segundo, podia-se chegar a 7,0
pontos. Este autor julga que essa diferenca € irrelevante, dadas as variacdes de toda a sorte
entre as notas de “Antes” e “Depois”.

A pesquisa também reconhece que outros fatores podem ter influenciado nessa
melhoria dos resultados. Um ou outro aluno pode ter tido aula particular com professores
externos, por exemplo. Porém, acredita-se que a porcentagem de estudantes com acesso a esse

tipo de profissional seja infimo, dado o perfil socioecondmico desse grupo.

RESULTADOS DO MODELO

Apos as aulas hibridas, os alunos foram convidados a avaliar o0 modelo por meio de
um formulario on-line. Este instrumento foi adaptado do questionario elaborado por Schiehl
(2018) em sua “Cartilha Tecno-Didatica com Aplicacdes Metodoldgicas para o Ensino no
Modelo Hibrido de Rotagdo por Estagdes”. Dos quarenta e nove alunos inscritos nas duas
turmas, vinte e nove responderam voluntariamente o questionario: dez da turma B e dezenove
da turma A. Para situar o leitor deste trabalho, também foi pedido que os respondentes

esclarecessem alguns pontos dos seus perfis.

Assim, foi levantado que 41,4% dos alunos eram do sexo feminino; a faixa etaria dos
respondentes estava entre 16 e 19 anos, sendo que vinte e quatro alunos tém 16 ou 17 anos;
somente um ndo possuia smartphone; 65,5% tem acesso a internet pelo dispositivo movel;

79,3% se conecta também pelo computador de casa.
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Quanto as impressdes dos estudantes acerca das aulas, da metodologia e do professor,

as perguntas adotaram a escala Likert com as op¢des de respostas: [1] discordo totalmente; [2]
discordo; [3] nédo sei; [4] concordo; e [5] concordo totalmente. O Quadro 3 demonstra o

resultado obtido.

Quadro 3 — Avaliacédo dos alunos sobre as aulas, a metodologia e o professor.

Afirmacéao Respostas
Quanto a satisfacéo geral 1 2 3 4 5
1- C_Eqste_l do modelo de ensino e aprendizagem que 1 0 4 16 8
participei.
2 - Entendi o conteido e consegui fazer as atividades 0 1 9 13 6

3 - NAo tive dificuldade em desenvolver as atividades
nesse modelo de ensino

Quanto a sala de aula 1 2 3 4 5

4 - A forma que as carteiras foram dispostas na sala me
agradou.

5 - Quatro estagdes foram suficientes para desenvolver
minhas atividades.

6 - O tempo em cada estacéo foi suficiente. 2 18 3 5 1

7 - O numero de estudantes por estacdes foi adequado. 1 8 3 12 5

8 - As rotacgdes entre as estacGes ndo me atrapalharam no
desenvolvimento das atividades.

Quanto a metodologia 1 2 3 4 5

9 - A dindmica da rotacédo por estacbes melhorou o meu
foco nos estudos.

10 - Desenvolver vérias atividades em uma mesma aula
despertou meu interesse no contetdo trabalhado.

11 - A atividade da estacdo 1 me ajudou a reduzir as
minhas dificuldades no contelido trabalhado.

12 - A atividade da estacdo 2 me ajudou a reduzir as
minhas dificuldades no contelido trabalhado.

13 - A atividade da estacdo 3 me ajudou a reduzir as
minhas dificuldades no contelido trabalhado.
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14 - A atividade da estacdo 4 me ajudou a reduzir as
minhas dificuldades no contetdo trabalhado.

15 - De forma geral, o ensino hibrido de rotacdo por
estacOes tem um potencial positivo em comparac¢ao ao 1 2 4 18 4
ensino até agora utilizado.

Quanto ao professor 1 2 3 4 5

16 - O professor orientou como desenvolver as atividades
em cada estacao.

17 - O professor atendeu com mais proximidade as minhas
davidas.

18 - Gostei do professor mais proximo as estacfes do que
na frente com explicagdes em quadro e giz.

Fonte: elaborado pelo autor.

Cabe salientar que as respostas de algumas questdes apresentaram grande disperséo,
como a primeira afirmativa. Vinte e quatro alunos gostaram (total ou parcialmente) do modelo
da Rotacdo por Estacbes. Coadunando com as respostas a 15% afirmacdo, em que 22
concordam quanto ao potencial positivo da metodologia. Essa dispersdo pode indicar que o
modelo, de fato, pode motivar os estudantes a se engajar nas tarefas. Ratifica-se aqui que a
observacdo do professor constatou significativo aumento da participacdo de determinados
estudantes na execucao das tarefas.

Também foi percebida a importdncia do papel do professor na orientagdo e
proximidade. As opinides expressas as afirmacgdes 16, 17 e 18 confirmam essas informagdes.
Todos os alunos assentem, parcial ou totalmente, que foram orientados a como desenvolver as
tarefas. Apenas um estudante ndo expressou opinido quanto ao atendimento mais proximo as
duvidas por parte do professor, enquanto seus colegas sinalizam positivamente. E a maioria
afirma ter gostado da mudanca de posicionamento do docente. Preferiram ele mais proximo as
estacOes, portanto a eles, do que a frente do quadro de modo tradicional e expositivo.

Quanto ao planejamento da aula, Muitos alunos discordaram quanto a disponibilidade

de tempo para a execucédo das tarefas nas estacOes (afirmacgéo 6). De fato, alguns imprevistos

ocorreram gque tomaram minutos importantes das aulas.

Na primeira aula, alguns poucos computadores tinham acesso a internet. Um tempo
precioso foi perdido para averiguar quais maquinas estavam prontas para o uso. No encontro
seguinte, todo o acesso a internet no laboratério foi, repentinamente, fechado. Para a

consecucdo da aula, o professor precisou utilizar seu smartphone com conexdo a rede movel
(83)3322.3222
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para fazer o donwload dos arquivos necessarios e os transferir para os computadores sem

internet.

Conforme ja discorrido, outro empecilho foi a reducdo excepcional da duracdo da
primeira aula. Devido a esses problemas, os grupos precisaram terminar as atividades em
outros momentos.

A proposigdo das atividades também se mostra relevante, visto que somente metade
das atividades apresentadas teve destaque positivo acentuado por parte dos alunos. Nas quatro
afirmacdes em questdo (11, 12, 13 e 14), pretende-se verificar o quanto cada estacdo 0s
ajudou a dirimir ddvidas na compreensdo do contetudo. Porém, ndo parece ter ficado claro se
existiam dificuldades de entendimento antes do experimento. Talvez um questionamento
prévio sobre seus problemas de assimilacdo da matéria poderia aferir a efetividade das
atividades com mais assertividade.

Outra resposta a se analisar é a que diz respeito a dificuldade em se desenvolver as
atividades (afirmacéo 3). Parece contraditério comparar a quantidade de alunos que disseram
ter tido dificuldades (15) com os que informam que o professor orientou-0s como desenvolver
as atividades (29). Considera-se que a formulacdo em negativa da frase 3 pode ter induzido a
respostas incoerentes, ou que eles podem ter tido dificuldades iniciais que foram sanadas pela
orientagéo do professor.

Apo0s a coleta desses dados, foi solicitado que os alunos dessem sugestdes de modo
textual para a melhoria da implementacdo do modelo de Rotagédo por Estac6es. O contetdo de
suas respostas foi analisado segundo o método da Andlise de Conteudo tematica por

categorizacdo de Bardin (1977). O Grafico 1 mostra as categorias encontradas nos seus textos.

Gréfico 1 — Sugestdes.
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Fonte: elaborado pelo autor.
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Salienta-se aqui que essa etapa de ouvir os alunos ndo lhes foi imposta. Ndo havia a

obrigatoriedade de se preencher esse campo do formulério. Assim, apenas onze alunos se
dispuseram a dar sugestdes para a melhoria do processo.

Desse modo, conforme se esperava, devido aos problemas encontrados ja relatados, o
pouco tempo para as estacdes foi o ponto mais criticado pelos alunos. Quase metade deles
(45,5%). No entanto, 36,4% aprovaram e pediram que o professor desse continuidade ao
modelo da Rotacéo por Estacoes, oferecendo mais aulas apoiadas nessa metodologia.

Diminuir a quantidade de alunos por grupos e estacfes foi o terceiro item mais
apontado (27,3%). Os grupos foram formados, em média, por cinco estudantes. Considerou-se
que esse era um bom namero de integrantes, dadas as diferentes competéncias trabalhadas em
cada estacdo. Houve a intencao de propiciar a aprendizagem colaborativa entre eles, de modo
que aquele que tivesse facilidade técnica pudesse auxiliar os que ndo possuissem, por
exemplo. Porém, tal sugestao sera considerada em uma proxima aplicacao.

Por fim, apenas um dos onze alunos (9,1%) sugeriu utilizar a tecnologia mais vezes.
Ele solicita um maior uso do Geogebra pois, segundo ele, com o software “€ mais facil fazer
questdes abstratas”. De fato, o programa oportuniza comprovar visualmente estes tipos de
problemas. E a observacdo do professor constatou que o Geogebra se mostrou de grande

serventia para alguns alunos com dificuldade no contetdo.

CONSIDERACOES FINAIS

Dadas as caracteristicas do alunado nativo digital, que ja nasceu imerso em
tecnologias da informagédo e comunicacdo, e com base na melhoria dos resultados dos alunos
com baixo rendimento, acredita-se que 0 modelo de Rotagédo por Estacdes do Ensino Hibrido
tem grande potencial para a aprendizagem e desenvolvimento de competéncias. A observacédo
do pesquisador também atesta que esse modelo de aula pode motivar esses estudantes e
engaja-los nas aulas. Assim, ainda que contratempos inesperados tenham surgido e dificultado
a realizacdo das aulas segundo o Ensino Hibrido, acredita-se que a proposta pode ser

considerada exitosa.

Espera-se que mais trabalhos desse tipo, baseados em metodologias ativas, sejam
desenvolvidos, para que nossos jovens sintam-se mais motivados, menos avessos a Educacéo
e tornem-se cada vez mais protagonistas de suas aprendizagens. Que se tornem cidaddos
auténomos, capazes de pesquisar por si, independentes de qualquer figura central “detentora

do conhecimento”.
(83)3322.3222
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A IMPORTANCIA DA EDUCACAO SOCIOAMBIENTAL NA
FORMACAO DO DOCENTE DA EDUCACAO INFANTIL

Nialen Romdo Cavalcanti Silva Costa *

RESUMO

Esse artigo tem como finalidade trazer reflexdes teoricas da importancia da educagdo socioambiental
na formacao dos docentes que atuam na educacdo infantil tomando como base os elementos tedricos
trazidos pelos seguintes autores e documentos: Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil
(2010), Carvalho (2008) Freire (1997), Guimardes (2004), dentre outros. As reflexdes trazidas nesse
trabalho tem o objetivo de elucidar a falta de préaticas pedagdgicas que gerem transformacdes
significativas da realidade vivenciada, de forma critica, sensibilizando os docentes para buscar
ativamente formagdes continuadas socioambientais. Por fim, trata-se do real significado de uma
educacdo basica de qualidade explicitando o papel do profissional da educacdo a partir do momento
que 0 mesmo busca aprimorar seu trabalho com formagoes, enriquecendo sua préatica e mobilizando a
elaboracdo de projetos de intervencdo sobre a realidade e os seus problemas socioambientais que
acometem a escola, propiciando um processo educativo que envolva uma cidadania critica, ativa e
sustentavel.

Palavras-chave: Educacdo Socioambiental; Formacdo Docente; Educacdo Infantil.

INTRODUCAO

No atual modelo educacional existente é perceptivel a tematica sobre degradacdo do
meio ambiente ao qual decorre de uma profunda reflexdo acerca de questdes socioambientais,
havendo a necessidade de envolver setores sociais e pedagogicos. Dentre o contexto escolar
encontram-se  presentes  diversas  oportunidades de dinamizar essas  problematicas
desenvolvendo a Educacdo Ambiental (EA) em meio a comunidade escolar e seu processo de
aprendizagem.

Contudo, um dos meios que ajudam a superar esse desafio no ambiente escolar é o
suporte que a formacdo socioambiental oferece para esses fins. Caberd ao corpo docente da
escola funcionar como mediador da integracdo e articulacdo do trabalho pedagogico-didatico

na EA em direta comunicacdo com os alunos da Educacdo Infantil em fungdo da consciéncia

ecoldgica.
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Entretanto, é relevante considerar o papel que a instituicdo educacional ocupa sendo a

mesma um local imprescindivel para fortalecer as praticas socioambientais na Educacao
Infantil, por meio de projetos pedagogicos, atividades interdisciplinares e efetividade de agdes
que necessariamente os docentes devem assumir, podendo afirmar que diversos desafios nas
escolas ocorrem por consequéncia de ndo se compreender o real significado de uma educagéo
basica de qualidade e sua importancia na vida das criancas.

Esse artigo tem como finalidade trazer reflexdes tedricas da importancia da educagdo
socioambiental na formacdo dos docentes que atuam na educacdo infantil tomando como base
os elementos tedricos trazidos pelos seguintes autores e documentos: Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Infantil (2010), Carvalho (2008) Freire (1997), Guimardes (2004),
dentre outros. As reflexdes trazidas nesse trabalho tem o objetivo de elucidar a falta de
praticas pedagogicas que gerem transformacfes significativas da realidade vivenciada, de
forma critica, sensibilizando os docentes para buscar ativamente formacbes continuadas

socioambientais.
METODOLOGIA

O artigo utilizou como referéncia os autores e documentos: Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Infantil (2010), Carvalho (2008) Freire (1997), Guimardes (2004),
dentre outros, para desenvolver uma pesquisa bibliografica utilizando como base a teoria
desses autores no que diz respeito a importancia de trabalhar a educacdo socioambiental na

formacéo dos docentes que atuam na educacdo infantil.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Educacéo Infantil: Praticas Pedagogicas Transformadoras

A trajetéria da educacdo infantil foi marcada por significativas mudancas, desde a
Constituicdo Federal de 1988 trazendo normativas que legitimam essa modalidade de ensino

no seu artigo 208 que dizz “O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a

garantia de: IV- educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco anos de
idade)”. Para subsidiar essa lei, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢dao Nacional (LDB)

9.394/96 reafirma a educacéo infantil como primeira etapa da Educacdo Basica.
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Nessa perspectiva, € possivel afirmar que a educacdo infantil possui sua importancia

na formacdo dos sujeitos como cidaddos criticos e possuidores de direitos, devendo evidenciar
seu papel formador de valores e atitudes, desenvolvendo nos alunos a capacidade cognitiva de
criticidade e posicionamento diante das relagdes sociais. Como mediador desses processos a

LDB 9.394/96 apresenta o cuidado na formagdo desse profissional:
Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educacéo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formacéao
minima para 0 exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal.

Diante desse cuidado na formacdo do docente que ira atuar na educacdo infantil, o
profissional devera compreender a crianca como sujeito de direitos e fornecer uma educacéo
basica por meio de uma préatica pedagogica humanizadora que possibilite as criancas, atraves
das relagbes sociais, a oportunidade de vivenciar situacBes enriquecedoras e imprescindiveis
para o seu desenvolvimento. Mello (2006) afirma que:

[...] o papel do educador é especialmente complexo porque ele precisa
conhecer as regularidades do desenvolvimento psiquico da crianca, a
dindmica do ambiente social da crianca e, finalmente as possibilidades de
sua atividade pedagdgica para usa-las de maneira adequada e conduzir a
crianga a niveis cada vez mais elevados de atividade, consciéncia e
personalidade. (p. 194)

Diante dessa complexidade o docente deve aprofundar seus conhecimentos formativos
para proporcionar praticas pedagogicas que estimulem a personalidade das criangas como
sujeitos criticos nas relagdes sociais. No entanto, para aprofundar esses paradigmas, se faz
necessario participar de maneira ativa e constante em formagdes continuadas, a fim de
contribuir na sua didatica e aperfeicoar 0s saberes necessarios para o0 conhecimento dos seus
alunos. Libaneo (1994) apresenta a importancia da didatica frente as praticas pedagdgicas
afrmando que ‘“cabe a ela converter objetivos sdcio-politicos e pedagdgicos em objetivos de
ensino, selecionar conteudos e métodos em fungdo desses objetivos, estabelecer, os vinculos
entre ensino e aprendizagem” (p.26).

Ao considerar que as praticas pedagdgicas devem conter objetivos sdcio-politicos e

pedagogicos, o docente da educagdo infantil possui em sua didatica o desafio de aprimorar sua

formagcdo e idealizar projetos de intervencdo que caminhem junto ao desenvolvimento
infantil, as relacbes sociais e as problematicas presentes em nossa sociedade objetivando
praticas pedagdgicas transformadoras tdo inexistentes em nossas escolas.

Vigotsky (2007) aborda que nesse processo de aprendizagem e desenvolvimento

humano ambos apresentam um papel importante, pois auxiliam no desenvolvimento cognitivo
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do aluno. No ambito escolar encontram-se caminhos para o desenvolvimento cognitivo

ocorrer, visto que através da mediacdo e das interacOes estabelecidas nesse espaco e com 0s
outros, mobilizam-se diversos processos externos e internos que desencadeiam aprendizagem
e desenvolvimento intelectual.

Nesse aspecto, a formacdo continuada ird contribuir na didatica do docente e auxiliard
no desenvolvimento de praticas pedagogicas que gerem situacdes reais e significativas na vida
dos alunos da educacgdo infantil. As instituicdes de ensino também devem dialogar com essas
epistemologias ao formar seus docentes com a finalidade na melhoria da didatica de ensino e
com o olhar na construcdo de valores sociais, pois atraves da interacdo com o meio é que pode
haver de fato a aprendizagem.

Contudo, Lima (2005) diz que um dos elementos orientadores de uma pratica
pedagogica dirigida a formacdo integral da personalidade e da inteligéncia da crianca, desde
que ela é bem pequenininha, é a organizacdo intencional do tempo, do espaco e dos materiais
na instituicdo educacional. SO havera praticas pedagdgicas transformadoras, a fim de formar a
crianga como um sujeito agente de transformacdo capaz de se colocar frente as situacdes reais
vivenciadas nas relacGes sociais, através de um ensino criativo e um docente sensivel a esse

olhar, buscando constantemente renovar sua formagéo profissional.

Trajetoria da Educacdo Ambiental

Ao falar em educacdo socioambiental precisamos compreender que a vida € um
processo de conhecimento; assim, se 0 objetivo é compreendé-la, é necessario entender como
0s seres vivos conhecem o mundo. Construimos o mundo em que vivemos durante nossas
vidas, dessa forma se vivemos e nos comportamos de um modo que torna insatisfatoria a
nossa qualidade de vida, a responsabilidade cabe a n6és. (MATURANA, 2001).

Romper com o conceito naturalista de uma Educacdo Ambiental (EA) € um principio
norteador para o desenvolvimento de um sujeito socioambiental que reafirma a importancia
das relagbes, do ambiente e do processo continuo de aprendizagem. E perceptivel na

sociedade a necessidade de agbes que tenham como objetivo transformacgOes para superar as

injusticas ambientais, desigualdade social, e a utilizacdo da natureza e dos seres humanos
como objetos de exploracdo e consumo. Dessa forma, vivenciamos uma crise ambiental com
causas e consequéncias que atingem consideravelmente a vida dos individuos, as espécies e
até geracbes (HENRIQUES, et al, 2007).
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Para compreender 0 objetivo ético e social da EA é preciso conhecer sua historicidade

em nosso pais. Dentro de uma visdo global o panorama da EA foi iniciado na I Conferéncia
Internacional sobre Meio Ambiente, em 1972 em Estocolmo, Suécia. Depois disso as
discussbes sobre politicas publicas que objetivavam a EA foram em 1977 na | Conferéncia
sobre Educacdo Ambiental em Thilisi, e 20 anos apos, na Il Conferéncia, em Tessaldnica,
Grécia. Tais encontros foram promovidos pela Organizacdo das Nacgdes Unidas (ONU)
(CARVALHO, 2012).

E possivel afirmar que essa mobilizacdo internacional estimulou conferéncias e
seminérios nacionais, onde diversos paises assumiram a EA em ac¢bes do Governo. No Brasil,
a EA aparece na legislacdo desde 1973, como atribuicdo da 1° Secretaria Especial do Meio
Ambiente (SEMA) (Carvalho, 2012). A década de 80 e 90 também foi um marco significativo
para EA. Em 1981 surgiu a Politica Nacional de Meio Ambiente (PNMA) que estabeleceu a
necessidade de inclusdo da EA em todos os niveis de ensino objetivando a participacdo ativa
da sociedade na defesa do meio ambiente; e em 1988 a Constituicdo Federal estabeleceu no
mciso VI do artigo 225, a necessidade de “promover a Educagdo Ambiental em todos 0S
niveis de ensino € a conscientizagdo publica para a preservagdo do meio ambiente”
(HENRIQUES, et al, 2007).

Em 1991 iniciou no Brasil um processo de construcdo para receber a Conferéncia das
Nacdes Unidas sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento. Nesse mesmo tempo, criaram-se
duas organizacbes de EA no Governo Federal: a Coordenagdo Geral de Educacdo Ambiental,
no Ministério de Educacdo; e a Divisdo de Educagdo Ambiental do Instituto Brasileiro do
Meio Ambiente e dos Recursos Naturais Renovaveis (IBAMA). E em 1992, foi criado mais
um marco de conquista da EA no Brasil: o Ministério do Meio Ambiente (MMA) (ARAUJO,
2012).

Carvalho (2012) aborda que o evento ndo governamental mais significativo para o
avanco da EA ocorreu no Rio de Janeiro em 1992, conhecida como Rio-92; nesse momento as
ONGs e 0s movimentos sociais de todo o mundo reuniram-se no Forum Global e formularam
0 Tratado de EA para sociedades sustentaveis, cuja importancia foi definir o marco politico

para o projeto pedagogico da EA, formando uma grande articulacdo nas instituicbes de ensino

formais e ndo formais que desejam fortalecer distintas agdes, programas e politicas em EA.
Diante do Rio-92 e da Constituicdo de 1988, criou-se 0 PRONEA (Programa Nacional

de Educacdo Ambiental), ele foi fundado pela Coordenacdo de Educacdo Ambiental do MEC

e pelos setores correspondentes do MMA/IBAMA tendo como objetivo formar acbes voltadas

ao sistema de ensino e & gestdo ambiental. Em 1995, foi criada a Camara Tecnica Temporéria
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de Educacdo Ambiental no Conselho Nacional de Meio Ambiente (CONAMA). Os objetivos

desse trabalho eram a participacdo, a descentralizacdo, o reconhecimento da pluralidade e
diversidade cultural, e a interdisciplinaridade (HENRIQUES, et al, 2007).

Ainda na década de 1990, Araudjo (2012) destaca a importancia no ambito educacional
do lancamento dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) tendo o Meio Ambiente em um
de seus temas transversais. Nestes documentos idealizam-se os saberes com a finalidade de
adotarem aspectos da interdisciplinaridade propondo desde entdo a transversalidade dos
temas.

J& em 1999, houve a aprovacdo da Politica Nacional de Educacdo Ambiental pela Lei
n° 9.795, e criacdo da Coordenacdo Geral de EA no Ministério da Educacéo e da Diretoria de
EA no Ministério do Meio Ambiente. A partir de 2000, foram realizadas a implementacdo do
Programa Parametros em Acdo: Meio Ambiente na escola, pelo MEC; a Regulamentacdo da
Politica Nacional de EA (Lei n° 9.795/99) pelo Decreto n° 4. 281 e por fim a criacdo do
Orgdo Gestor da Politica Nacional de EA reunindo MEC e MMA (CARVALHO, 2012).

Contudo, para legitimar a EA durante essa longa trajetoria Carvalho (2012), apresenta
0 marco legal da EA:

Lein® 9.394/96: Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
Lein® 9.795/99: Politica Nacional de Educacdo Ambiental
Decreto n° 4.281/02: Criacdo do Orgio Gestor.

Plano Nacional de Educacéo (atualmente em discussao). (p. 53).

A Lein® 9.795/99 define a EA como “os processos por meio dos quais o individuo e a
coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservacdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade.”. Conforme a definicdo da lei ¢ possivel afirmar o
papel do ser humano como sujeito responsavel e corresponsavel pelo ambiente que vive com
acdes individuais na esfera privada e acBes coletivas na esfera plblica. (ARAUJO, 2012)

Em 2014 a lei n° 13.005/2014 aprova o Plano Nacional de Educacdo tendo como
diretriz em seu art. 2° a “X - promocdo dos principios do respeito aos direitos humanos, a
diversidade e a sustentabilidade socioambiental”. Segundo Carvalho (2012), a EA faz parte do

movimento ecoldgico, ela surge da preocupagdo da sociedade com o futuro da vida e com a

qualidade das futuras geracOes, interpretar a EA como algo individualista é de fato um
equivoco. Dessa forma, essa educacdo estd entre as perspectivas que visam abranger novas
formas de os grupos sociais relacionarem-se com o0 meio ambiente, ou seja, 0 ser humano e o

ambiente estdo interligados em diversas dimensdes.
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Educacao Ambiental: Um olhar para o socioambiental

E perceptivel na sociedade a necessidade de acBes que tenham como objetivo
transformacGes para superar as injusticas ambientais, desigualdade social, e a utilizacdo da
natureza e dos seres humanos como objetos de exploracdo e consumo. Dessa forma,
vivenciamos uma criss ambiental com causas e consequéncias que  atingem
consideravelmente a vida dos individuos, as espécies e até geracdes (HENRIQUES, et al,
2007).

Para 0 enfrentamento dessa causa, € de uma perspectiva de ética ambiental Sorrentino
(2007) afirma que:

A educacdo ambiental assume assim a sua parte no enfrentamento dessa
crise radicalizando seu compromisso com mudancas de valores,
comportamentos, sentimentos e atitudes, que deve se realizar junto a
totalidade dos habitantes de cada base territorial, de forma permanente
continuada e para todos. Uma educagéo que se propde a fomentar processos
continuados que possibilitem o respeito a diversidade bioldgica, cultural,
étnica, juntamente com o fortalecimento da resisténcia da sociedade a um
modelo devastador das relagbes de seres humanos entre si e destes com o
meio ambiente. (p. 14)

Dessa forma, a EA tem por finalidade abrir espagos que possam contribuir para a
melhoria da qualidade de vida dos seres humanos e com todas as espécies que dividimos o
ambiente; isso ocorre quando assumimos nossas responsabilidades individuais e coletivas
conectadas as circunstancias sociais e ambientais (CAVALCANTI, 1999).

Os espacos para a insercdo dessas mudangas ambientais encontram-se no Processo
educativo que conduz a um saber ambiental materializado nos valores éticos e nas regras
politicas de convivio social que gera a questdo distributiva entre beneficios e prejuizos da
apropriacdo e do uso da natureza (CARVALHO, 2006).

Padua (2001) afirma que:

A EA surgiu emgrande parte como uma resposta a crise na educacgdo. Ja que
os problemas socioambientais s6 aumentam, algo ha de errado no processo
de formacgéo de cidaddos atuantes. Como educar para que cada um dé um
pouco de si em prol de uma causa maior? Como formar cidaddos pensantes e
atuantes? Como educar para se ter coragem de dar um basta a processos que
destroem a natureza e aumentam a desigualdade entre os seres humanos? (p.
77/78)

Se considerarmos a EA e o contexto escolar como agdes significativas de mudangas, é
possivel perceber que suas perspectivas sdo mais amplas do que meramente informar ou
transmitir conhecimentos. Ao incorporar essas dimensdes a EA torna-se um caminho para um

ensino intuitivo que estimula a criatividade e a autoestima, somente quando os individuos

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



>VI CONGRESSO

acreditam em seu potencial transformador, que o0s valores como respeito, solidariedade,

empatia e muitos outros passam a fazer parte dessa nova educacdo (PADUA, 2001).

A questdo ambiental deixou de ser uma preocupagdo de um grupo restrito, e é
perceptivel que essa tematica envolve a todos, uma vez que cada um de nos estd sujeito aos
efeitos dos problemas ambientais, tanto em nivel regional quanto global (CASTRO, 2000).

Nesse caso hd a necessidade de uma EA em nivel de ensino basico e uma formacéo
adequada aos docentes. Castro (2000) diz que:

A necessidade e a urgéncia de formacgéo de educadores ambientais decorrem,
inclusive, da crescente consciéncia dos problemas ambientais e da
importancia de os sistemas educacionais buscarem solu¢des imediatas para
essa situacdo. Cabe, portanto, a universidade, as secretarias de educagéo e,
possivelmente, as organizagdes ndo governamentais a formacdo de
educadores (p. 49).

Na medida em que estiverem aptos para as mudancas, as instituicbes de ensino devem
redimensionar seu projeto politico-pedagdgico com perspectivas de EA. No entanto, o
processo educativo tem em sua esséncia provocar mudancas e ser agente de transformacéo.
Outro aspecto a ser considerado sobre a funcdo dos profissionais de educacdo, é que ndo se
trata apenas transmitir conhecimentos, mas trabalhar no processo de producdo do
conhecimento, dessa forma a partir das reflexdes cuidadosas e escolhas conscientes que novas
perspectivas socioambientais podem ser tracadas (CARVALHO, 2006).

Educagédo Socioambiental na Formacao Docente do Ensino Infantil

A escola deve ser reconhecida como parte integrante e transformadora no processo de
formacdo da cidadania. (GAMA e BORGES, 2010, p. 20). Nesse sentido, € possivel afirmar
que a Educacdo Ambiental tem a necessidade de programar projetos e agdes pedagdgicas em
questdes interdisciplinares de forma a preparar os educadores para os desafios de um contexto
social que permeia as leis da natureza.

A articulacdo existente da Educacdo Ambiental na comunidade escolar gera a
mobilizacdo de todos os autores que compdem o ambito pedagdgico; dessa forma é possivel

ressaltar a importancia na formacdo dos docentes em questdes socioambientais na escola

utilizando projetos e acdes pedagdgicas nessa tematica. Ainda assim, a questdo ambiental vem
se disseminando nas instituicdes escolares refletindo a demanda da sociedade e em préticas

educativas nesse sentido. A proposito dessa articulagdo, Guimardes (2007) afirma que:

...apesar da difusdo crescente da Educacdo Ambiental pelo processo
educacional, essa agdo educativa geralmente se apresenta fragilizada em suas
praticas pedagogicas, na medida em que tais praticas ndo se inserem em
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processos que gerem transformagdes significativas da realidade vivenciada.
(p. 36).

Quando é reconhecida a importancia de desenvolver tematicas ambientais no ambiente
escolar, consequentemente sdo enfrentadas diversas circunstancias desafiadoras no decorrer
do processo. Segundo Carvalho (2008):

A Educacdo Ambiental surge em um terreno marcado por uma tradicdo
naturalista. Superar essa marca, mediante a afirmagdo de uma visdo
socioambiental, exige um esfor¢o de superagéo da dicotomia entre natureza e
sociedade, para poder ver as relagdes de interagdo permanente entre a vida
humana social e a vida biologica da natureza (p. 37).

Com base nessa afirmacdo, pode-se dizer que a visdo pedagogica que os docentes
devem possuir ao conduzir agdes ambientais, ultrapassa a tematica naturalista da sociedade e
traz a Educacdo Ambiental como um processo de perspectivas interdisciplinares que tratam o
meio ambiente ndo com uma abordagem apenas da natureza, mas sim em uma area de
interacdes sociais de culturas, relagbes socioambientais e dindmicas que mostram o ser
humano como um agente pertencente a0 meio e ao qual é inserido nas relagbes sociais,
naturais e culturais do ambiente. Sendo assim, a visdo socioambiental além de apresentar a
natureza como algo que deve ser preservado, também mostra 0 meio ambiente como uma
integracdo de redes sociais, naturais e culturais, ou seja, tratar desse campo com um modo
social de fazer e de pensar € um passo para um possivel avanco no conhecimento de
preservagdo e conservagdo ambiental, sendo este encarado na sua dimensdo interdisciplinar.

Carvalho (2008) quando fala sobre praticas de Educacdo Ambiental diz que:

A Educacdo Ambiental é concebida inicialmente como preocupagdo dos
movimentos ecolégicos com uma pratica de conscientizacdo capaz de
chamar atencdo para a finitude e a mé distribuicdo no acesso aos recursos
naturais e envolver os cidaddos em acgfes sociais ambientalmente
apropriadas. E num segundo momento que a EA vai se transformando em
uma proposta educativa no sentido forte, isto é, que dialoga com o campo
educacional, com suas tradi¢Oes, teorias e saberes. (p. 52).

Diante dessas consideracfes acerca da importancia da Educacdo Ambiental nas
escolas, destaca-se o0 papel do docente mediador nesse processo, e sua intervencdo na
formacdo dos discentes na Educacdo Infantil, pois nesse periodo € necessario instrumentos de

praticas interdisciplinares em sala de aula para tratar com 0s alunos as tematicas ambientais.

Assim, Carvalho (2008) afirma que:

No plano pedagdgico, a Educacdo Ambiental tem-se caracterizado pela
critica & compartimentalizacdo do conhecimento em disciplinas. E, nesse
sentido, uma pratica impertinente, pois questiona as pertencas disciplinares e
os territorios de saber/poder j& estabilizados, provocando com isso mudancas
profundas no horizonte das concepcdes e praticas pedagdgicas (p. 54).
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Dentro dessa reflexdo é essencial que a Educacdo Ambiental esteja inserida e

sintonizada com a organizacdo do trabalho pedagdgico, com projetos designados
predominantemente na sala de aula, no projeto politico pedagdgico e na propria formacdo dos
professores (FREITAS, 2005).

Ao construir esse projeto interdisciplinar e integrd-lo no planejamento dos alunos da
Educacdo Infantil, enfatizamos a importancia de inserir a EA no curriculo da educacdo basica
segundo as Diretrizes Curriculares da Educacdo Infanti (DCNEI2010) ao qual designa

crianca como:
Crianca, centro do planejamento curricular, é sujeito historico e de
direitos que, nas interacdes, relagbes e praticas cotidianas que vivencia,
constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura (art.4°).

Dessa forma, constrdi-se com todos os membros da instituicdo escolar uma educacéo
comprometida com a sustentabilidade e a reflexdo da importancia desse comprometimento
acerca dos papeis pedagdgicos da escola enquanto instrumento de intervencdo e de
transformacdo socioambiental. Ainda segundo o DCNEI as praticas pedagdgicas na Educacédo
Infantil devem estar pautadas no incentivo a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o
guestionamento, a indagacdo e o conhecimento das criancas em relacdo ao mundo fisico e
social, ao tempo e a natureza.

Assim, os docentes podem empenhar-se junto ao corpo pedagdgico da escola com préticas
ambientais interdisciplinares integrando a Educacdo Ambiental em meio as disciplinas, e com
projetos pedagdgicos ao decorrer do processo. Nesse sentido, os objetivos destacados para o
desenvolvimento do trabalho ambiental podem passar pelos contetdos, métodos de ensino dos
professores, as avaliacBes; ou seja, todos 0s planejamentos construidos antes de sua execucao
devem levar em consideragdo o caminho processual dos conhecimentos e possibilitar uma
leitura critica da realidade, contribuindo para a melhoria do ambiente escolar e da sociedade
como um todo.

Sdo essas transformacdes no cotidiano escolar que tratam das possiveis mudangas sociais,
assim segundo Brasil (2005):

E nesse contexto, em que 0s sistemas sociais atuam na promocdo da
mudanca ambiental, a educacéo assume posicdo de destaque para construir
os fundamentos da sociedade sustentavel, apresentando uma dupla funcdo a
essa transicdo societéria: propiciar os processos de mudangas culturais em
direcdo a instauracdo de uma ética ecolégica e de mudancas sociais em
direcdo ao empoderamento dos individuos, grupos e sociedades que se
encontram em condicbes de vulnerabilidade em face dos desafios da
contemporaneidade (p. 18).
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Conforme o PCN, o trabalho em conjunto na escola com formacbes continuadas,

projetos pedagogicos, instrucdes com a mediacdo do corpo administrativo; refletem a
Educacdo Ambiental como um caminho de inovagdo internalizando a sociedade a algo
concretizado, respeitando o futuro, preservando nosso meio ambiente, ou seja, mostrar que
através das dificuldades encontradas na realidade pode-se avancar com clareza, assumir um
compromisso com as questdes socioambientais e se comprometer com 0 ambiente que nos
cerca.

As intervencbes educacionais relacionadas a Educacdo Ambiental e a transformacédo
da realidade contribuem também para formacdo de cidaddos criticos, deixando de lado uma

educacdo tecnicista e pragmatica. Guimardes (2004) afirma que:

A Educagdo Ambiental critica objetiva promover ambientes educativos de
mobilizacdo desses processos de intervengdo sobre a realidade e seus
problemas socioambientais, para que possamos nesses ambientes superar as
armadilhas paradigmaticas e propiciar um processo educativo, em gue nesse
exercicio, estejamos educandos e educadores, nos formando e contribuindo,
pelo exercicio de uma cidadania ativa, na transformagdo da grave crise
socioambiental que vivenciamos todos (p. 30).

Ao desenvolver essas concepcOes deve-se considerar sobre os modos de pensar de
cada discente, o processo cognitivo de cada um, e realizar um exercicio prazeroso no
ambiente escolar sobre as questdes ambientais, o cuidado com o meio ambiente, sua
preservagdo, os cuidados particulares com o corpo, dentre outros, para entdo caminharem em
conjunto em busca de respostas em frente as dificuldades ambientais e do ambiente em que
vivem.

Contudo, as tematicas interdisciplinares envolvidas nesse contexto envolvem todo o
corpo administrativo escolar. Assim, segundo Fazenda (1994) a interdisciplinaridade nasce de
uma vontade construida na escola, vontade esta que pode ser iniciada nas salas de aula com o
principio basico de trazer aos alunos a importancia de cuidar e entender o ambiente que 0s
cerca. A intervencdo nesse sentido parte do conjunto, do processo mediador e suas
especificidades em formar os docentes nas questdes socioambientais mostrando sua
relevancia na vida dos mesmos.

A Educacdo Ambiental implica em pensamentos construtivistas e significativos para o

conhecimento. Para Freire (1997) esses pensamentos decorrem de didlogos e de projetos
dindmicos, pois, nenhuma formacdo docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado, do
exercicio da criticidade que implica a promocdo da curiosidade ingénua a curiosidade
epistemoldgica, e do outro, sem o reconhecimento do valor das emocgdes, da sensibilidade, da

afetividade, da intuicdo ou adivinhacdo (FREIRE, 1997, p. 51).
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Segundo Freire (1997), a sensibilidade de um olhar social para questdes ambientais

possibilitam positivamente para um trabalho enriquecedor com o Unico objetivo de
proporcionar aos alunos conhecimentos socioambientais e um ambiente dialogico, critico,
onde eles podem se desenvolver no espaco escolar e considera-lo um local prazeroso, de
construcdo do conhecimento e de abordagem das ideias. Conforme o DCNEI o trabalho dos
docentes devem promover a interacdo, o cuidado, a preservagdo e o0 conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como o ndo desperdicio dos
recursos naturais.

Com isso, é possivel compreender que ainda ha muito para percorrer no caminho para
uma Educacdo Ambiental de qualidade, que seja participativa, comprometida com a
sociedade, e seja cotidianamente trabalhada, ou seja, é preciso avancar na formacdo
continuada dos docentes, e principalmente na Educacdo Infantil, para entdo através de uma
educacdo dialégica e participativa, possamos trilhar um percurso para uma educagdo

socioambiental verdadeiramente transformadora.

CONSIDERACOES FINAIS

A EA quando conceitua seu objetivo e define sua finalidade sociopolitica utiliza de
uma maneira disciplinar e reducionista para fomentar seus principios e legalizar suas acgdes,
mas para formar um sujeito socioambiental é preciso superar a realidade naturalista e fazé-lo
compreender a complexidade das relagdes e responsabilidades dos sujeitos frente ao ambiente
que vive. A transcendéncia é o ponto de partida para dimensionar o racional, ou seja, ndo h
como resolvermos a crise ambiental com as mesmas acfes que originaram 0s problemas, ter
apenas consciéncia da realidade ndo basta para modifica- la.

O presente artigo buscou abordar com ideias relevantes a importancia do papel
docente na Educacdo Infantii e elucidar a falta de praticas pedagOgicas que gerem
transformacOes significativas da realidade vivenciada, de forma critica, sensibilizando o0s
docentes para buscar ativamente formacOes continuadas socioambientais. Contudo, a

discussdo articulou a necessidade de formar docentes socioambientais na educacdo infantil,

fase tdo significativa na formacgdo do sujeito.

Sendo assim, o trabalho mostrou a percepcdo da insercdo do conteddo ambiental nas
séries iniciais com a finalidade de possibilitar a construgdo do conceito sobre meio ambiente e
suas diversas caracteristicas, sendo interessante realizar um processo educativo onde a

curiosidade, a pesquisa € o desenvolvimento de conhecimentos acerca da tematica contribuam
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na sua percepcdo de sujeito critico e atuante da realidade, ou seja, isso implica fazer o

individuo reconhecer o ambiente em que vive com suas desigualdades, degradacdo ambiental,
e 0 modelo insustentavel ao qual pertencemos; envolvendo praticas interdisciplinares que
permitam acdes solidarias, atitudes e habilidades necessarias a preservacdo e melhoria da
gualidade ambiental.

Ressalta-se a importancia da educacdo socioambiental no ensino infantil, época essa
que necessita de um olhar sensivel e responsavel acerca de questdes sociais. Portanto, quando
o0 profissional da educacdo busca aprimorar seu trabalho com formacGes continuadas ele
enriquece sua pratica e mobiliza a elaboracdo de projetos de intervencdo sobre a realidade e
seus problemas socioambientais para que seja possivel superar as armadilhas paradigmaticas e
propiciar um processo educativo em que educando (as) e educadores se envolvam numa
cidadania ativa mesmo em meio a tantas desigualdades sociais.

A trajetéria  de formar um sujeito socioambiental a fim de assumir sua
corresponsabilidade no mundo é extensa e complexa, mas ndo necessariamente utopica. A EA
reforca a participacdo sociopolitica e o processo de recuperacdo dos valores éticos necessarios
para retomada de uma responsabilidade social nas relacbes entre os sujeitos. Essa educacao
complexa e transdisciplinar sdo indissociaveis da esséncia do ser humano, através dela é
possivel transformar a natureza atribuindo sentidos e reposicionando-se ao papel de
compreensdo sobre o ser e estar no mundo. Assim, 0 desenvolvimento do artigo contribuiu
para favorecer a producdo de elementos que auxiiem a uma melhor compreensdo da
Educacdo Socioambiental e a formacdo dos docentes nesse ambito, inclusive para diversidade

de saberes e préticas das dimensdes socioambientais.
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RESUMO

As metodologias alternativas surgiram para suprir algumas caréncias presente nas escolas em
todas as disciplinas. O ensino de Geografia por sua vez apropriou-se dessas novas
alternativas, adaptando as suas necessidades. Dessa forma, compreende-se que o ludico
aparece como um forte aliado, pois se trata de uma atividade que tem como objetivo principal
a jogos e atividades dinamicas aliadas ao conhecimento, além de ser completamente acessivel
a todas as escolas. Ressalta-se que ha uma preocupacao na elaboracdo das metodologias que
todos os materiais sejam de facil acesso e de custo viavel para os professores. O presente
trabalho tem o objetivo de relatar uma pratica ocorrida na Universidade Estadual do Ceard
(UECE) com alunos da graduacdo, no qual, foram aplicados e executados juntos aos discentes
exemplos de atividades ludicas para o ensino de Geografia. A metodologia utilizada foi a
pesquisa-acao, pois, discentes e professores agiram durante a confeccdo e a realizacdo das
atividades. Com o estudo notou-se que as novas metodologias despertam o interesse dos
futuros professores de geografia por diferir das aulas tradicionais.

Palavras-chave: Atividades Ludicas, Ensino de Geografia, Metodologias Alternativas.

INTRODUCAO

A geografia demonstra-se como uma ciéncia que permite abordar diversas
metodologias, partindo dessa perspectiva nos ultimos tempos com os avangos tecnoldgicos
novos recursos didaticos surgiram para auxiliar os professores em sala de aula.

O professor por sua vez participa ativamente desse processo mediando o
conhecimento. Ele deve ter apropriacdo das inovacOes para passar seguranca aos seus alunos,
porém, sabe-se que se depender da sua formacgédo académica este viés provavelmente tera um

déficit, como cita Martins (2011, p. 65), [...] “ser professor em uma sociedade globalizada

significa mais que transmissdo de conteudos. Faz-se necessario construir habilidades e
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competéncias para atuar num mundo recheado de tecnologias, privilegiando préticas

transformadoras [...]”. Mais do que isso o professor deve incorporar as geotecnologias as suas
praticas.

O aluno nas aulas de geografia deve adquirir a capacidade de entender e reconhecer 0s
varios aspectos da sociedade humana, como por exemplo, sua dindmica cotidiana, cultura,
tradicGes e as constantes transformacgdes que o espaco geografico sofre ao longo da historia
(CALADO, 2012).

Para Pissinati e Archela (2007) o papel da geografia em sala de aula, deve ser o de
ensinar ao aluno a entender a logica que influencia na distribuicédo territorial dos fenémenos.
Porém, compreende-se que para a realizacdo de tal processo, necessita-se que o discente tenha
compreendido os conceitos e informacdes pertinentes.

Entende-se que o professor tem um papel fundamental no processo de significacdo da
disciplina para os alunos, pois, ele deve pensar as formas e métodos de como tornar a
disciplina em uma ferramenta para tornar o seu aluno em um sujeito atuante e critico da

sociedade, como cita Oliveira (2006, p. 20):

[...] No6s professores precisamos perceber que o papel da Geografia no processo de
democratizacdo da sociedade consiste, principalmente, em desenvolver uma prética
ndo alienante, mas conscientizadora. E o ensino de Geografia pode servir para isso.
A disciplina deve ser compreendida como um mecanismo que possibilite ao aluno
se inserir em seu contexto social, construindo um pensamento critico, assim, ndo o servindo
apenas como uma preparacao para as series posteriores. Sobre o assunto Nunes e Rivas (2009,

p.4), comentam:

O aluno que pesquisa aprende a observar, catalogar informacdes, a analisa-las
reconstruindo constantemente o seu saber, construindo assim, a sua autonomia
agindo como um cidaddo que possa contextualizar e refletir sobre o lugar que vive:
sua génese, suas relacbes de poder e suas possibilidades. Reconhecendo o espaco
produzido e se reconhecendo como parte do mundo que se reproduz no local e nas
relagdes cotidianas.

Assim, faz-se fundamental o docente despertar em seus alunos o habito de

correlacionar a teoria com a pratica, pois, dessa forma, se evidenciara que o aluno conseguiu

compreender o seu contexto social, fazendo com que todo o conhecimento adquirido néo

permaneca apenas na abstracao.

Faz-se necessario levar em consideracdo que os avangos tecnoldgicos ndo abrangeram

a todos por igual, ainda com muita frequéncia que encontramos determinadas escolas que nao
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possuem uma grande disponibilidade de materiais didaticos para a transmissdo de

determinados conteudos que exigem uma complexidade maior.

As metodologias alternativas surgem para suprir essas caréncias, o ludico aparece
como uma boa possibilidade quando a escola ndo se dispdem de recursos suficientes.

O lddico classifica-se como uma dessas metodologias alternativas, sendo ela uma
forma didatica que envolve a brincadeira e o aprendizado. Aumentando assim o interesse por
parte dos alunos nas realizacGes das atividades pois o conteldo serd transmitido de uma
maneira mais divertida e a construcdo do conhecimento sera construido de fora cooperativa,
ou seja, com a participagéo de todos.

Ressalta-se a importancia do ladico para o ensino por se tratar de uma metodologia
que todos podem ter acesso, pois 0s materiais sdo de baixo custo, e por se tratar de
ferramentas que fogem do tradicionalismo e acabam sendo bem atrativas para os estudantes,
fazendo com que eles absorvam os conteudos transmitidos em sala de uma forma
diferenciada.

Sousa (2007) cita que a mesma sociedade que exclui também inclui e que conclama
por novos saberes e fazeres, ou seja, pessoas mais qualificadas, criticas, criativas e solidarias,
flexiveis e que acima de tudo saibam trabalhar em equipe e com ética, o que inclui a
autonomia pessoal e intelectual em meio as diversidades presentes em qualquer natureza.

O aparecimento e a aplicacdo dessas novas metodologias vém com a intencdo de
quebrar o tradicionalismo enraizado no ensino, no qual, muitos professores acabam
reproduzindo o contetido dos livros didaticos, isso ocasiona a limitacdo dos alunos e docentes.

O processo de formacao desses professores deve ser levado em consideragdo para que
haja a quebra desse paradigma nas escolas e que a utilizacdo dessas metodologias alternativas
se tornem cada vez mais comum.

Silva e Bertazzo (2013) afirma que a utilizacdo de outros recursos e materiais
didaticos por parte do professor faz com que seus alunos construam um conhecimento de
forma mais significativa, fazendo relacbes com o que é proposto na escola e a sua realidade
sociocultural.

Tendo em vista 0 presente artigo vem com 0 objetivo de relatar uma experiéncia por

meio de uma aula pratica ministrada na Universidade Estadual do Ceara (UECE) entitulada
“Atividades Ludicas no Ensino de Geografia”, no qual, foram apresentados exemplos de
atividades ludicas a serem aplicadas em sala de aula, destacando a importancia da
metodologia ludica para o ensino, além de propor meios para a constru¢do dos jogos, como a

utilizacdo de imagens de satélites para a confeccao das pecas.
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METODOLOGIA

O presente trabalho foi propiciado por meio de uma aula pratica aos alunos da
disciplina de Metodologia e Pratica do Ensino de Geografia Il, da Universidade Estadual do
Ceard, do curso de licenciatura em Geografia, cursando o quinto, sexto e sétimo semestre.
Destaca-se que a aula foi ministrada por alunos da licenciatura da mesma Universidade.

Foram realizadas pesquisas em artigos, trabalhos de concluséo de curso e dissertaces
relacionados a essa temética de jogos ludicos. Utilizou-se a metodologia da pesquisa-a¢ao, no
qual, requer tantos dos discentes quantos dos professores uma interacdo mutua, como cita

Tripp:

A pesquisa-acdo educacional €é principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam utilizar
suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus
alunos, mas mesmo no interior da pesquisa-agdo educacional surgiram variedades
distintas (TRIPP, 2005, p.455).

Os jogos confeccionados foram: domind, jogo da memoria e jogo das paisagens
(natural X artificial). Para a elaboracdo de cada atividade foi proposto que fossem utilizados
materiais e ferramentas de facil acesso, como papel, canetinha, livros antigos e fita adesiva,
para ser acessivel a todos.

O passo a passo desse trabalho estdo numerados a seguir:

1. Levantamento bibliografico;

2. Reuni@es para confec¢do dos jogos;

3. Aplicacédo dos jogos para os alunos da disciplina de Metodologia e Prética
do Ensino de Geografia Il;

4. Elaboracédo do trabalho com base na aula.

Para a confeccdo do jogo da memdria primeiramente foi pensado qual conteddo seria
interessante trabalhar, entdo foi concordado que seria trabalho sobre curiosidade gerais,
destacando especificidades de cada pais, em questdes esportivas, gastrondmicas e até mesmo
ambientais. Um diferencial desse jogo foi a utilizag&o de imagens do software Google Earth

Pro para indicar cada pais.

Referente ao jogo das paisagens ela trabalha o conceito de paisagem e suas
classificagOes: paisagem natural e paisagem artificial. O jogo pode ser aplicado nas turmas
desde o ensino fundamental anos iniciais e finais, seu objetivo é introduzir e ensinar o
conceito de paisagem na educacdo basica. As letras para identificar paisagem natural e
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artificial foram feitas com espuma vinilica acetinada (EVA), o motivo para a escolha desse

material foi para tornar mais atrativo para os estudantes e as imagens foram recortadas de
livros didaticos antigos.

Por Gltimo para o jogo do doming foram elaborados com duas tematicas distintas, o primeiro
foi pensado em trabalhar com assuntos relacionados aos biomas, relevo e recursos hidricos,
enquanto que no segundo foram abordados as bandeiras com seus respectivos estados
brasileiros.

Referente a confeccdo dos jogos, 0s materiais necessarios estdo listados no seguinte
quadro.

Quadro 1. Quadro dos Jogos

Jogos Tematicas Materiais
Memoria Curiosidades Papelaria e Google Earth Pro
Paisagens Naturais e artificiais Papelaria
Domind Diversos Papelaria

Fonte: Autores (2019).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Vale salientar que o ensino de Geografia, sofre constantes modificacoes,
fato esse que os professores precisam superar, como por exemplo, a mecanizagdo do ensino
dessa disciplina. De acordo com Santos e Souza (2011, p.25), “[...] no lugar de uma geografia
meramente descritiva, 0s novos tempos dao lugar a uma realidade vivida pelo educando e a
sua situacao nesse contexto”.

Observar-se que hoje muito coloca-se 0s alunos para entender, interpretar e
compreender a sua realidade, fazendo que ele tenha conhecimento do espago geogréfico que
vive, como cita Santos e Souza (2011, p. 22) “[...] a geografia ¢ uma ciéncia ligada a vida e,

portanto, ligada ao cotidiano do aluno”. Lembra-se que tais conhecimentos perpassam as

outras disciplinas, assim auxiliando o processo de aprendizagem.

O ensino de Geografia alcancou proporg¢des fundamentais na vida dos alunos que
devem ser reconhecidas, pois o ensino dessa disciplina proporciona tanto a aquisi¢do quanto o
aperfeicoamento de determinados conceitos que podem contribuir de forma representativa

para o desenvolvimento da relagdo do aluno como individuo e com o seu meio ambiente.
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Lembra-se que tais contribuicdes também se estendem para o seu meio social (CALADO,
2012).

Dessa forma, a priori no inicio da aula notou-se pouco interesse por parte dos alunos

sobre os jogos, entdo para “quebrar o gelo”, foram feitos questionamentos aos alunos do que
eles entendiam por jogos ludicos, e se 0s que davam aula ja se apropriaram dessa metodologia
em sala de aula.

Depois de concluir a avaliacdo diagndstica com os estudantes, foi realizado uma
explanagdo a respeito do conceito de “ludico”, enfatizando a relevancia dessa metodologia,
para o desenvolvimento cognitivo, além de ser um recurso didatico acessivel para todos, por
ndo precisar de materiais tdo dificeis e caros, além disso 0s jogos podem ser aproveitados
varias vezes, dependendo do cuidado que se tenha com os materiais.

Posteriormente foi aplicado cada atividade, vale destacar que os jogos ajudam na
fixacdo dos contetidos, portanto antes de cada um foi feita uma breve explanacdo acerca do
conteddo que era abordado em cada um deles, logo ap6s ocorria a explicacdo sobre a

elaboracdo de cada jogo junto com as suas instrucdes e regras. (Figura 1).

Figura 1. Explicacéo dos jogos

Fonte: Autores (2019).

E interessante destacar que para a apresentacio do jogo da memaria e domino, foi

escolhido demonstra as instrucdes no modelo do jogo tradicional, s6 que fazendo as
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adaptacOes necessarias contendo as regras, como jogar, a quantidade de pegas e um nimero

minimo e méaximo de pessoas que podem jogar.

A primeira atividade realizada foi o jogo das paisagens, a lousa foi divida em duas
partes para que fossem colocadas as letras do natural e artificial, em seguida foram escolhidas
duas pessoas que representavam as duas partes da turma, posteriormente cada estudante tinha
um minuto para poder colar o méximo de fotos que conseguisse na respectiva area que ele
considerasse ser a correta, depois de coladas, a turma avaliou as imagens e assim tirando a
conclusdo se cada imagem se adequava a sua classificacdo. (Figura 2 e 3).

Figura 2. Jogo das paisagens

Fonte: Autores (2019).
Figura 3. Sorteio das imagens

L

Fonte: Autores (2019).
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O planejamento, confeccéo e aplicacdo do jogo sdo simples, porém muito importantes
principalmente nas primeiras séries do ensino fundamental Il onde é identificada déficits na
aprendizagem da Geografia, sendo fundamental para a introducdo de temas importantes e para
o desenvolvimento do aluno com a matéria, assim aprendendo de maneira ludica e saudavel.

O segundo jogo aplicado foi o domind, o contetdo presente nesta atividade
apresentava as seguinte temaéticas, estados e suas delimitacGes territoriais e dominios
morfoclimaticos aliado a alguns conceitos geomorfologicos.

A turma se dividiu em quatro grupos de sete pessoas onde foi visivel uma interacdo
maior e um entusiasmo com a tematica até entdo abordada no jogo. Estados e suas
delimitacGes foi a primeira aplicacdo, cujo a dificuldade em identificar algumas bandeiras dos
estados ficou iminente, para isso foi necessario a ajuda dos responsaveis que elaboraram a
atividade, a partir dai o jogo comecou a criar forma e o objetivo principal no primeiro
momento foi alcangado.

No momento seguinte foi aplicado o que apresentava 0s conceitos sobre os dominios
morfoclimaticos e geomorfologicos o desenrolar do mesmo foi bem fluido tendo em vista que
a maioria dos alunos presentes em sala de aula apresentavam um dominio relevante sobre o
contelido, ja que se trata algo mais visto na graduacdo. (Figura 4 e 5)

Figura 4. Aplicacdo do dominé

Fonte: Autores (2019).
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Figura 5. Segundo dominé

Fonte: Autores (2019).

O ultimo jogo a ser trabalhado foi o da memdria, onde logo de inicio chamou
bastante atencdo por apresentar um diferencial, o uso de imagens de satélite para a
identificacdo dos paises, proporcionando uma interacdo metodolégica entre o lGdico e um
software de Sistema de Informacéo Geogréfica (SIG).

Entende-se que a utilizacdo das tecnologias na geografia marcaram o grande
avanco para essa ciéncia. Melo e Oliveira (2008) retrata que a aplicacdo das inovacdes
tecnoldgicas comecaram a ser aplicados a Geografia em meados da década de 1950,
principalmente por conta das necessidades da Geografia Quantitativa e de seus métodos de
modelagem matematica. Leite e Rosa, complementam ao afirmar que o geoprocessamento foi

uma heranca deixada pela Geografia Quantitativa, como podemos verificar no seguinte trecho:

[...] vale ressaltar que a grande maioria tem fundamento, a Geografia
Quantitativa deixou algo para o desenvolvimento da Ciéncia Geografica.
Para se ter um banco de dados geograficos no computador e transforméa-lo
em estatisticas representadas espacialmente em um mapa seria necessario
desenvolver uma tecnologia nova para tanto, dessa interrelagcdo entre
computagdo e matematica é que temos a origem do geoprocessamento.
Assim podemos dizer que o Geoprocessamento foi a grande heranca deixada
pela Geografia Quantitativa para as outras correntes da ciéncia geografica
(LEITE; ROSA, 2006, p. 181).

Tendo em vista todas essas evoluges, no ensino de Geografia, as inovagoes
tecnologicas passam a ser mais exploradas pelos professores, principalmente, apds a
implantacdo da Nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (9394/96), pois os alunos devem
ser qualificados para uma vida moderna. Agregando a LDB, temos os Parametros
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Curriculares Nacionais (PCNs) e as diretrizes para o ensino médio, nos quais, destacam a

importancia do trabalho com o conhecimento cientifico e tecnoldgico no ensino fundamental
e médio, respectivamente (BRASIL, 2006).

Nesse contexto, faz-se de suma importancia a agregacdo do Sistema de
Informacdo Geografica (SIG) ao contexto escolar, pois cabe a escola assegurar a
democratizacdo do acesso aos meios técnicos de comunica¢do mais sofisticados e garantir a
introducdo dessas novas geragdes as novas tecnologias (BELLONI, 1998).

Notou-se que com que a introducdo das geotecnologias e dos SIGs no ensino de
Geografia, auxiliou a tornar o processo de ensino-aprendizagem mais didatico e atrativo para
os alunos, ajudando, assim, a desmistificar a concepgdo que a disciplina de Geografia seria
apena mecanica e decorativa.

A atividade propiciou uma boa interacdo entre os alunos pois como foi realizada em
grupo 0os mesmo tinham que se comunicar para poder desenvolver o jogo, outro ponto
positivo foi a incitacdo do senso critico, tendo em vista que havia muitas curiosidades sobre
0s paises que eles ndo tinham conhecimento, fazendo assim com que eles fossem
posteriormente pesquisar a respeito de determinadas curiosidades. (Figura 6 e 7).

Por fim na Gltima atividade o software Google Earth Pro foi apresentado aos alunos,
tendo em vista a curiosidade de muitos a respeito das imagens de satélites, e também pelo fato
de alguns alunos presentes em sala ndo tomarem conhecimento do mesmo como auxilio

metodoldgico para os professores em sala de aula.
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Figura 6. Jogo da Memdria

Fonte: Autores (2019).
Figura 7. Jogo da Memdria

Fonte: Autores (2019).
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Ao final da aula, os estudantes elogiaram bastante as apresentacdes dos jogos, e

destacaram a importancia dessa metodologia para a aplicacdo em sala de aula, alguns até
afirmaram que jogos como esse sao interessantes tanto dentro como fora de sala, pois nédo
deixa de ser divertido.

Os alunos também fizeram as suas contribuicdes em relagdo aos jogos e com novas
adaptacOes de conteudos, alguns relataram suas experiéncias como professores e se possivel
iriam se apropriar dessa metodologia em suas futuras aulas.

Foi perceptivel também a interacdo entre os alunos e pesquisadores, pois a maioria da
sala queria finalizar o jogo fazendo com que um ajudasse o outro, ocorrendo também uma
troca de conhecimentos, pois quando um ndo sabia o outro ajudava. Aliado a isso Ramos
(2015) acentua a relevancia do ludico para o ensino de Geografia, fazendo com que ocorra
uma interacdo maior entre os estudantes e professores, desenvolvendo a percepcgdo espacial e
social dos mesmos.

Destaca-se a importancia do professor para a aplicacdo desses jogos, pois é ele que
vai poder mediar a utilizacdo do jogo e em qual momento é o mais adequado para apresentar
aos seus estudantes, e quais conteudos seria interessante trabalhar, de uma forma que chame a

atencédo da turma, pois cada sala apresenta diferentes ritmos e percepgoes.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos resultados obtidos através da aplicacdo da atividade, ficou nitido a
importancia da metodologia lGdica no ensino da geografia, sendo ela uma alternativa
altamente viavel por conta do baixo custo na elaboracdo das atividades e por gerar uma maior
interacdo entre docente e discente, além de suprir as caréncias metodologicas presente nas
escolas.

O presente artigo ndo tem como objetivo diminuir a importancia do livro didatico,
mas sim apresentar alternativas que podem auxiliar a transmissdo do conhecimento geografico
da mesma maneira e com a mesma qualidade presente nos livros, podendo assim serem

utilizadas juntas, onde uma nao diminui o valor e relevancia da outra.

O ladico pode ser considerado uma metodologia inclusiva, pois a participacdo de
todos os presentes em sala de aula se faz a necessario para que se obtenha o resultado
satisfatorio. E de suma importancia a estimulacéo de tais iniciativas tendo em vista que cada

aluno apresenta diferente ritmos de concepc¢des em relacdo a aprendizagem do contetldo em
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sala de aula, através de métodos inclusivos os alunos que possuem uma dificuldade maior

poderdo enfim ter uma facilidade no processo de aprendizagem em sala de aula.

Através da realizacdo da atividade percebeu-se uma interacdo positiva a respeito do
jogo da memoria, pois, houve a utilizacdo de imagens de satélites, 0 que deixou uma imagem
muito positiva, despertando o interesse de alguns alunos que j& praticavam a docéncia a
respeito da aplicagdo da mesma em sala de aula por parte deles. Além de ser uma boa
oportunidade para quem ndo tem muita acessibilidade a essa ferramenta, fazendo com que ela

se torne acessivel por meio de um jogo. Marques (2012) cita que:

O ladico como forma de metodologia no ensino e na aprendizagem pode ser um
meio de desenvolvimento da crianga em varios aspectos, e nao s6 no cognitivo
(MARQUES, 2012, p, 1).

Foi possivel observar que o ludico é um dos grandes facilitadores para a compreensao
da aprendizagem dentro de sala de aula, tornando assim a absor¢do muito mais fluida e
dindmica. Os jogos propostos supracitados oferecem essa fécil disseminagdo do conhecimento
tratando de maneira objetiva os conceitos geograficos, Souza (2007) destaca:

Educar, nessa perspectiva é para nds a oportunidade de compreender que a
aprendizagem ganha espago ndo so para a eficiéncia, mas tambem para a eficécia
dos conhecimentos, habilidades e valores apreendidos e construidos na escola, 0s
quais deverdo fazer a diferenga também fora da escola. Equivale a saber colocar em
prética aquilo que € aprendido nas mais diversas situa¢des da vida. (SOUZA, 2007,
p, 65)

Como foi dito, a medida que foi sendo aplicado os jogos e suas metodologias podemos
perceber faltas de recursos ludicos e didaticos para a transmissdo do ensino, porém notamos
que os jogos aplicados foram facilmente a assimilados pelos alunos da disciplina Metodologia
e Prética do Ensino da Geografia Il, levando a possibilidade de aplicacdo para seus empregos
e estagios sabendo que logo ministrardo aulas. A aplicacdo desses jogos possibilitou o
aprofundamento da discussao sobre a importancia do ensino ludico como dito anteriormente.

Apesar do uso da tecnologia ser cada vez mais presente dentro de sala de aula e
também ser um grande artificio para chamar a atencéo a disciplinas, sabemos que nem todas

as instituicoes de ensino tem a disponibilidade de oferecer tais modernizagoes, logo o0 uso de

materiais baratos como fotos e colagens que podem ser confeccionados por alunos dentro de
sala de aula ou no tempo disponivel do professor facilitam a aprendizagem e a instauracédo de
um pensamento critico vindo da aplicacdo do jogo junto a discusséo incitada pelo docente.
Portanto o artigo propde a elaboragdo de novos métodos e jogos e a difusdo de um ensino
mais jocoso, para tornar-se assim mais atrativo.
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A INCLUSAO DIGITAL NO INSTITUTO FEDERAL DO AMAZONAS-
CAMPUS MANAUS ZONA LESTE E SUA CONTRIBUICAO PARA
MlNlMlZACAO DAS DESIGUALDADES SOCIAIS.

Msc. Wylnara dos Santos Braga *
Dr. Bento Duarte da Silva 2

RESUMO

O presente estudo pretendeu analisar a contribuicdo do Instituto Federal de Educagéo, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas- Campus Manaus Zona Leste (IFAM-CMZL) para a incluséo digital e social.
Além disso, buscou identificar se a exclusdo digital esta ligada a desigualdade social e demonstrar de
gue maneira a escola pode atuar para minimizar a exclusao social e digital dos estudantes. O trabalho
em tela € resultado da dissertacdo de mestrado da autora e foi realizado no IFAM-CMZL. Utilizou-se
como metodologia o tipo descritivo e exploratério. Na pesquisa de campo optou-se pela abordagem
quanti-qualitativa com o preenchimento de questionario eletrénico e entrevista. O questionario
socioecondmico aplicado é um dos instrumentos de analise utilizado pelo Servico Social do IFAM-
CMZL para avaliar a vulnerabilidade social do estudante durante sele¢éo da assisténcia estudantil. Os
pesquisados escolhidos foram os estudantes beneficiarios da assisténcia estudantil no ano de 2016.
Neste sentido, o estudo apresentou como um dos resultados, a necessidade de compreender a internet
como direito humano e sua garantia como um processo de inclusao social. Com o advento do processo
de globalizagdo, a sociedade capitalista apresentou novos elementos que expressam as desigualdades
sociais, como a denominada exclusdo digital. Assim, inferiu-se que se houver a disponibilidade de
ferramentas tecnoldgicas com base no letramento digital, quem sabe a escola deixara de ser um molde
do século XIX na Era digital e passara a ser um local de consonancia com o mundo externo (fora dos
muros da escola) que hoje, em larga medida, ja pertence a Sociedade Digital.

Palavras-chave: Inclusdo Social, Inclusdo Digital, TIC, Assisténcia Estudantil, Politicas
Publicas.

INTRODUCAO

Com o advento do processo de globalizacéo, o uso da Internet se popularizou de uma
maneira inimaginavel, permitindo que haja comunicacdo até nos locais mais remotos do
planeta, sendo hoje, quase impossivel pensar na vida sem o uso das tecnologias digitais
(ALMEIDA, 2008).

No ano de 2000, conforme o International Telecomunications Union (ITU), eram mais

de 400 milhdes de usuéarios de Internet no mundo, porém, em 2015, esse nUMero passou para

3,2 bilhdes, correspondendo a uma taxa de crescimento de 700% em 15 anos.

! Assistente Social do IFAM-CMZL. Mestre em Ciéncia da Educagdo pela Universidade do Minho- Uminho,
Braga- PT, wylnara.braga@ifam.edu.br;

2 Professor orientador: Professor Catedratico da Faculdade de Educagdo da Universidade do Minho- Uminho,
Braga-PT, Doutor em Educacéo, bento@ie.uminho.pt.
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Em virtude deste avango, a sociedade capitalista apresentou novos elementos que

expressam as desigualdades sociais, como a denominada exclusédo digital. A excluséo digital
reflete-se na sociedade trazendo consequéncias culturais, sociais e econdmicas, haja vista que
a distribuicdo desigual das tecnologias impossibilita 0 acesso aos bens e servigos, inclusive a
propria inser¢do social. A inclusdo digital é a democratizagdo do acesso as Tecnologias da
Informag&o e Comunicagéo (TIC) e seus mecanismos, de modo a inserir todos 0s sujeitos em
sociedade e educa-los para uso dessas tecnologias (BRAGA & SILVA, 2018).

Embora esteja ocorrendo uma revolucdo tecnoldgica em todo o mundo, no Brasil
ocorrem serios problemas de desigualdade digital que sdo decorrentes, principalmente, do alto
indice de desigualdade social existente no pais. Segundo Mendes et al(2006, p.14) a “expressdo
desigualdade digital vem sendo empregada para indicar falhas no provimento pelos governos
de acesso universal a servicos de formacdo e comunicagdo, indistintamente a todos o0s
cidadaos”.

Assim, compreende-se que seja qual for o critério estabelecido para avaliar a
inclusdo/exclusdo digital no Brasil, tem sido invariavel a constatacdo de que o nimero de
usudrios da Internet em relacdo ao total da populacdo é baixo, consequéncia do quadro de
profunda desigualdade social no Pais, evidenciada por indicadores socioecondmicos como o
indice de Desenvolvimento Humano (IDH) das Nagdes Unidas (TAKAHAKI, 2000).

Segundo dados do IBGE, o Brasil tem hoje 20 milhGes de pessoas incapazes de ler e
escrever. Entretanto, ainda ndo se sabe quantos sdo os analfabetos digitais, aquela categoria de
pessoas despreparadas para viver a interacdo com as maguinas. A precariedade de condicGes a
que essas pessoas estdo submetidas colocam-nas integrando os indices do desemprego e do
trabalho informal, crescentes em nossa realidade, esses sdo denominados “excluidos digitais”
(BAGGIO, 2000).

As discussGes no ambito da inclusdo digital durante muito tempo estiveram distantes
das politicas educacionais, e até hoje ainda é reforcada a ideia de 0 ambiente extraescolar é mais
dindmico e evolutivo, afirmando-se pela prépria configuracdo das salas de aula sem tantas
modificacOes. Porém, diversas pesquisas como a de Youssef (2008) mostram que o uso das

Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo (TIC) confere autonomia aos estudantes no

processo de ensino-aprendizagem, pois, atraves de um ambiente rico em informagdes, o aluno
se torna protagonista de sua propria formacao.

A educacdo tem, como desafio do futuro, modificar seu papel diante da mobilidade
social. Por um lado, sera a variavel mais importante que permitira entrar ou ficar fora do circulo
no qual se definem e realizam as atividades socialmente mais significativas e, por outro, sera
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necessario educar-se ao longo de toda a vida para poder adaptar-se aos requerimentos do
desempenho social e produtivo. (TEDESCO, 2002).

A partir disso, surgiram diversos questionamentos, manifestados pela pesquisadora: a

exclusdo digital esta ligada a desigualdade social? Como a escola pode atuar para
minimizar a exclusao social e digital dos estudantes?

Segundo a Organizagdo das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(2010) as TIC podem contribuir com o acesso universal da educacéo, a equidade na educacao,
a qualidade de ensino e aprendizagem, o desenvolvimento profissional de professores, bem
como melhorar a gestdo, a governanca e a administracdo educacional ao fornecer a mistura
certa e organizada de politicas, tecnologias e capacidades.

Portanto, considerando que 0 acesso e uso internet € um direito humano e social,
acrescentado a Carta dos Direitos Humanos pela ONU através da Resolucdo A/HRC/32/L.20
em julho de 2016 (ONU, 2016), e que as TIC contribuem para o desenvolvimento social e
educacional, emerge-se a questdo central da pesquisa “Qual a contribuicdo o Instituto de
Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas — Campus Manaus Zona para a incluséo
digital e social”?

Desta feita, o presente estudo pretendeu analisar a contribui¢do do IFAM-CMZL para a
inclusdo digital e social. Além disso, identificar se a exclusdo digital esta ligada a desigualdade
social e demonstrar de que maneira a escola pode atuar para minimizar a exclusdo social e
digital dos estudantes.

Portanto, em um mundo no qual a informacdo e os conhecimentos se acumulam e
circulam através de meios tecnolégicos cada vez mais sofisticados e poderosos, o papel da
escola deve ser definido pela sua capacidade de preparar para o uso consciente, critico, ativo
dos aparatos que acumulam a informacéo e o conhecimento. (TEDESCO, 2002).

Assim sendo, compreendemos que o ambiente escolar é o local que os estudantes
passam maior parte do dia por isso, se houver a disponibilidade de ferramentas tecnoldgicas
com base no letramento digital, quem sabe a escola deixara de ser um molde do século XIX na
Era digital e passara a ser um local de consonancia com o mundo externo (fora dos muros da

escola) que hoje, em larga medida, ja pertence a Sociedade Digital. O IFAM também devera

caminhar, cada vez mais, para uma Educacgédo Digital, conectando os seus diversos campi e
colocar a disposicdo dos seus estudantes os dispositivos para uma plena inclusdo digital.
(BRAGA & SILVA, 2018).

METODOLOGIA
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O trabalho em tela € resultado da dissertacdo de mestrado da autora realizado em 2018
na Universidade do Minho — Portugal. Como metodologia foi utilizado o tipo descritivo e
exploratério, através de um levantamento bibliografico e documental sobre os temas: TIC,
incluséo social e digital e temas afins como internet, exclusdo social, entre outros. Como técnica
de coleta de dados, foi realizado um estudo survey com aplicacdo de questionério eletrénico
aos estudantes do IFAM-CMZL e para dados mais consistentes, utilizamos a entrevista semi-
estruturada qualitativa.

O método Survey para Mello (2013) apud Silva (2013) “¢ um método de coleta de
informacdes diretamente de pessoas a respeito de suas ideias, sentimentos, salde, planos,
crencas ¢ de fundo social, educacional e financeiro”. A coleta de informacoes ¢ feita através
de questionarios, aplicados no publico alvo escolhido para realizacédo da pesquisa.

Para tanto, foi utilizado o questionario socioeconémico (eletrénico) institucional ja
aplicado em marco de 2016 aos estudantes do IFAM-CMZL, cuja finalidade é selecionar
estudantes em situacdo de vulnerabilidade social para usufruto dos beneficios estudantis da
Politica de Assisténcia Estudantil do IFAM- CMZL.

Semestralmente, todos os estudantes do Campus s@o convidados a participar do
processo de selecdo dos Programas Socioassistenciais da Politica de Assisténcia Estudantil e
inscrevem-se, em consonancia com o edital, conforme suas necessidades. De um total
aproximado de 1.100 estudantes matriculados na modalidade de ensino presencial, 643
preencheram o questionario socioecondmico no primeiro semestre de 2016 (58,5% dos
estudantes).

Assim, aplicou-se o questionario com perguntas abertas e fechadas a respeito do perfil
socioecondmico, situacdo de moradia, identificacdo desses estudantes, inclusdo digital, entre
outras, além disso, realizamos a entrevista para clarificacéo e qualificacdo dos dados coletados
no questionario, apos validacdo do guido de entrevista pelo comité de ética institucional.

Como criterios de inclusdo/excluséo da amostra para selecdo dos sujeitos da pesquisa
elegeu-se: 1) Ser estudante matriculado no IFAM-CMZL; 2) Ter participado do processo de
selecdo da Assisténcia Estudantil 2016/1; 3) Ter idade compreendida entre 14 e 21 anos; 5) Ser

natural do estado do Amazonas, de preferéncia de municipios distintos. Por serem grupos
menores, acreditou-se que a técnica da entrevista semiestruturada seria a mais indicada para
“ouvir” e saber o que pensam e como tem sido em suas vidas o uso das tecnologias.

O Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas (IFAM) é uma
instituicdo que possui natureza juridica de autarquia, integrante da Rede Federal de Ensino,
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detentora de autonomia administrativa, patrimonial, financeira, didatico-pedagdgico e

disciplinar definidas em estatuto préoprio, estd vinculada ao Ministério da Educacgdo, e é
supervisionado pela Secretaria de Educacéo Profissional e Tecnoldgica (SETEC).

Considera-se um ambiente escolar diferenciado pela oferta do ensino médio, técnico,
tecnolodgico e superior. O IFAM possui 14 campi, sendo 03 na capital do estado e 11 no interior.
O lécus da pesquisa € o Campus Manaus Zona Leste localizado no bairro Zumbi dos Palmares,
zona leste da capital Manaus.

Segundo IBGE (2017), Manaus conta com mais de 2.130.264 milhGes de habitantes e a
zona leste compBe maior parte dessa populacdo. O IFAM-CMZL localiza-se em uma aérea
afastada do centro da cidade, proxima de comunidades ainda rurais. Esta rodeado de invasfes
(termo regional utilizado para denominar as favelas) e 11 bairros predominantemente
compostos por familia de baixa renda. Por isso, acredita-se que o estudo ficara ainda mais
enriquecido, pois o contexto rural e empobrecido € marcado pelas desigualdades, possibilitando
relacionarmos “social x digital”.

A escolha desse Campus localizado na zona leste de Manaus aconteceu por ser o local
de trabalho da autora, logo, facilitaria a recolha de dados e pela sua origem como escola-fazenda
que traz, arraigado em sua identidade agricola, cursos voltados para o primeiro setor.

Ressalta-se que os procedimentos foram pautados na delimitacdo progressiva do foco
de estudo, analise e articulacdo dos pressupostos tedricos e dos dados e informacdes obtidas
durante a investigacdo da realidade, aprofundamento da revisdo da literatura; esclarecimentos
do objeto de estudo e da andlise realizada, observacdes realizadas a fim de superar a mera

descricdo e desta feita, poder edificar a tese em questéo.

DESENVOLVIMENTO

Para compreender os fenomenos atuais que desencadeiam uma desenfreada
desigualdade social é importante levar em consideracdo o desenvolvimento da sociedade em
rede que pertence a uma nova Era, a Era Digital. Com o advento da internet ampliou-se a

velocidade dos fluxos econémicos, sociais, culturais, linguisticos, dentre outros. Tedesco

(2002) afirma que um dos fatores fundamentais associado ao aumento da desigualdade € a
transformacéo na organizacdo do trabalho e a incorporacdo de novas tecnologias ao processo
produtivo.

Tosoni, Luchetta e Dabul (2011) apontam que, de acordo com os estudos do Instituto
de Teleinformagéo da Columbia Business School, para cada 10% de aumento na cobertura de
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banda larga em um pais ha uma contribuicéo de 0,18 pontos percentuais ao PIB. Esses estudos

apontam também a relagdo direta entre o acesso a informacao e a empregabilidade. No Chile,
por exemplo, cerca de 100.000 empregos foram gerados sob o impacto da Internet.

No Brasil, uma pesquisa realizada sobre o0 acesso a internet e a televisdo e posse de
telefone moével celular para uso pessoal em 2013 pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE, 2015) demonstrou diversos dados importantissimos sobre 0 acesso a internet
da populacédo brasileira por domicilio. Apds realizarem uma ampliacdo da investigacdo da
utilizacdo da Internet por meio de diversos equipamentos (microcomputador, telefone movel
celular, tablet e outros) estimaram que 49,4% da populagéo (pessoas de 10 anos ou mais de
idade) utilizaram a Internet, pelo menos uma vez no periodo de referéncia (Gltimos 90 dias que
antecederam ao dia da entrevista).

Referente a regido, o IBGE informou que em 2013, as Regibes Sudeste (57,0%), Sul
(53,5%) e Centro-Oeste (54,3%) permaneceram registrando 0s maiores percentuais de
utilizacdo da Internet, considerando-se todos os equipamentos (IBGE, 2015). A Regido Norte
apresentou o maior acréscimo (8,7%) de pessoas de 10 anos ou mais de idade que utilizaram a
Internet quando se incluiu o acesso também por meio de outros equipamentos e também
apresentou o maior percentual de domicilios que utilizavam o telefone mével celular para
acesso a Internet (75,4%). Informou que no Amazonas (39,6%), o acesso feito exclusivamente
pelo telefone moével celular ou tablet superou o do microcomputador.

Em seguida, o estudo traz os percentuais de acordo com o tipo de conexdo utilizada.
Dos 31,2 milhdes de domicilios com utilizacdo de Internet em 2013, a maioria (97,7%) possui
a conexao em banda larga. Sendo estas, 77,1% banda larga fixa e 43,5% banda larga mével. No
estado do Amazonas a rede movel era superior a 80%.

Caracterizando o0 acesso a Internet por sexos, a pesquisa demonstrou que em 2013, no
conjunto do Pais, ndo havia diferenca significativa entre os percentuais de homens (49,3%) e
de mulheres (49,5%) que utilizavam a Internet. Contudo, nas Regides Norte, Nordeste e Centro-
Oeste, as proporcdes de mulheres eram maiores (40,5%, 38,0% e 54,7%, respectivamente) que
as observadas entre os homens (36,7%, 36,3% e 53,9%, na mesma ordem).

Na anélise por distribuigdo etaria, percebeu-se que 0s grupos mais jovens registravam

0s maiores percentuais de utilizacdo da Internet. O grupo formado por pessoas de 15 a 17 anos
de idade alcangou a maior proporcao, 75,7%, sendo 49,4% a média nacional em 2013. Em todos
0s grupos compreendidos na faixa de 10 a 39 anos de idade, o uso da Internet ultrapassava 50%.
Os percentuais decresciam com o0 aumento da idade, sendo que a menor proporcdo foi
observada entre as pessoas de 60 anos ou mais de idade (12,6%).
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Além disso, os dados mostraram que a utiliza¢do da Internet tem uma relagéo direta com

a escolaridade. Para as pessoas com até 7 anos de estudo, o percentual era inferior ao total
nacional (49,4%), enquanto para aquelas com 8 anos ou mais de estudo a proporgao era maior.
O maior percentual foi observado na populacdo com 15 anos ou mais de estudo (89,8%). E, dos
85,6 milhdes de usuérios da Internet, 32,4% (27,8 milhdes) eram estudantes, enquanto 67,6%
(57,8 milhdes) eram ndo estudantes.

Ao analisar a rede de ensino frequentada, o IBGE observou que, dos 37,1 milhdes de
estudantes no Pais, 75,6% (28,0 milhdes) eram da rede publica, e desses, 68,0% (19,1 milhdes)
utilizavam a Internet. Na rede privada, encontravam-se 9,0 milhdes de estudantes, dentre os
quais 96,3% (8,7 milhdes) utilizavam a Internet.

O estudo faz mencéo a proporcao de pessoas com acesso a Internet de acordo com a renda.
Notou-se que conforme aumentava a classe de rendimento mensal domiciliar per capita maior
era percentual de usudrios da internet. Assim, 89,9% foi observado na classe de mais de 10
salarios minimos, enquanto 23,9% na classe sem rendimento a ¥ do salario minimo.

Neste sentido, percebemos o quanto estas variaveis (como sexo, idade, escolaridade,
frequéncia de rede de ensino e renda) sdo importantes e podem implicar no acesso as
tecnologias e na inclusdo digital. Por esta razdo, varios governos estao a investir em programas
de Inclusdo Digital para proporcionar aos cidaddos empregabilidade, renda e acesso as
tecnologias.

Entendemos que o processo de inclusao se realiza mediante trés aspectos: 1) Econdmicos,
em que os individuos devem ter condicGes financeiras para acessar as tecnologias; 2)
Cognitivos, pois as pessoas necessitam possuir uma visao critica e capacidade independente de
uso e apropriacdo dos novos meios digitais, isto €, aquilo que chamamos letramento ou literacia
digital; e 3) Aspectos técnicos, dado que os individuos necessitam de conhecimentos
operacionais sobre programas e para acessar a internet.

No entanto, apesar desse avanco tecnoldgico, a sociedade digital traz arraigados
expressoes de uma sociedade desigual e também, um processo de exclusdo social advindo da
ndo insercdo no meio digital. Isso afeta, especialmente, o processo educacional, uma vez que o

modelo educacional tradicional ndo acompanha a geragéo atual.

A exclusao socio-econdmica desencadeia a excluséo digital ao mesmo tempo em que a
exclusdo digital aprofunda a exclusdo sdcio-econémica. A incluséo digital tem um tripé que
compreende acesso a educacdo, renda e tecnologias. A auséncia de qualquer um desses significa
deixar quase 90% da populagéo brasileira permanecendo na condicdo de mera aspirante a
inclusédo digital. Dentro deste contexto, considera-se que a incluséo digital é necessaria a fim
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de possibilitar a toda a populacao, por exemplo, o usufruto dos mais variados servigos prestados

via Internet. Hoje em dia, ter acesso a Internet significa acesso a um vasto banco de informacdes
e Servicos.

Sarmento (2002) questiona: Que pode a escola contra a exclusdo social? Sendo a
exclusdo social fruto das desigualdades sociais presentes na sociedade capitalista, a escola néo
pode modificar essa realidade por completo. No entanto, ainda que seja de forma minima,
entendemos que a escola pode ser um local de transformacéo social. A escola é um agente
transformador e por isso, a educacao tem esse viés de garantia e de luta pelos direitos sociais.

As acbes cotidianas no ambiente pedagdgico da escola podem ir desde o uso do
computador ao uso dos celulares e aplicativos mdveis em sala de aula. Pois, além da construcao
da cidadania e da participacdo social, essas praticas contribuem para inclusdo social. Uma vez
que a difusdo do conhecimento proporciona igualdade, dignidade e novas oportunidades.

Esta desigualdade social provoca um impacto na escola, onde cada estudante traz
consigo suas origens sociais. N&o é a escola que € injusta, antes de tudo a sociedade. A escola
é mais um fator de exclusdo. Segundo Dubet (2003), ndo ¢ diretamente a escola que realiza
grandes operacfes de distribuicdo dos alunos, sdo as desigualdades sociais que comandam
diretamente o acesso as diversas formas de ensino. A escola reproduz a desigualdade social e
produz a desigualdade escolar.

Conforme a matéria “o acesso a tecnologia como novo indicador de desigualdade”
publicada pelo site El Pais (2017), a UNICEF traz um alerta: se ndo forem adotadas solucdes,
aumentara a disparidade existente entre os paises mais desenvolvidos e as nacdes em
desenvolvimento. Ressalta ainda, que a implantacdo de “uma era digital igualitaria” € o novo
desafio e consegui-la significard melhorar as oportunidades da infancia. Também Manuel
Castells, no seu livro “A Galaxia da Internet”, ao fazer a geografia dos utilizadores da Internet
diz que ¢ “muito importante realcar que o uso da Internet estd claramente diferenciado em
termos territoriais, e segue a distribuicdo desigual da infraestrutura tecnoldgica, da riqueza e da
educagdo no planeta” (CASTELLS, 2004, p. 247). Noutra passagem da mesma obra, em tema
sobre a info-exclusdo, clarifica que

A disparidade entre os que tém e o0s que ndo tém Internet amplia ainda mais o hiato da

desigualdade e da exclusédo social, numa complexa interagdo que parece aumentar a distancia
entre a promessa da Era da Informacéo e a crua realidade na qual esta imersa uma grande parte
da populacdo mundial (idem, p. 287).

Em uma entrevista com a diretora do Comité Espanhol de Programas do UNICEF,
Blanca Carazo, para o referido site , a mesma citou que a capacidade de penetragcdo das novas
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tecnologias é irrefredvel e que temos de usa-las como vantagem, para que as proprias criangas

sejam capazes de manifestar através delas suas necessidades e transmitir o que as preocupa.
Neste sentido, percebe-se que mundo digital possui inimeras vantagens, entre essas, a
infinidade de informac@es ao alcance de um clique e a comunicacao imediata.

Apesar disso, 0 acesso é limitado, ou seja, nem todos tém acesso. Na esfera global, 3,2
bilhGes de pessoas tém acesso a Internet — o que representa 43,4% da populacédo global. O
universo dos 57% da populacédo off-line — cerca de quatro bilhdes de pessoas — concentra-se
sobretudo no continente africano. Enquanto 21% da populacdo na Europa ndo tém acesso a
Internet (nos paises desenvolvidos em geral, cerca de 80% da populacdo estdo on-line), na
Africa esse percentual de desconectados alcanca 75% da populagio.

Destarte, ha no pais inimeras localidades que ndo foram inseridas no mundo digital,
sobretudo no estado do Amazonas, cujo acesso ocorre predominantemente na capital devido as
dificuldades geogréficas e de logistica e por estar localizado na regido norte que possui apenas
46% da populacdo com acesso a Internet (CETIC.br, 2016).

Em geral, a tecnologia se faz presente na vida cidadéos, seja nos celulares, computadores
ou em outras ferramentas que ja se tornaram indispensaveis no quotidiano de quem as tém. Ao
chegar no sujeito, ele faz assimilagdo da informagéo e a reelabora em novo conhecimento,
refletindo, assim, na qualidade de vida das pessoas. Logo, a Internet torna-se indispensavel para
a participacdo e inser¢do na vida publica, pois vem tornando-se indissociavel da nocéo de

igualdade sécio-politica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Partindo desse pressuposto, argumentamos como estas tecnologias podem ser usadas no
ambiente escolar para incluir digitalmente aqueles estudantes que se encontram socialmente
excluidos.

Ap0s aplicacdo do questionario socioecondmico aos estudantes do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Amazonas- Campus Manaus Zona Leste, no primeiro

semestre do ano de 2016, recolheu-se os dados que demonstraram como resultado o perfil

socioecondémico e o nivel de conhecimento e acesso dos estudantes as tecnologias da
informagdo e comunicacao.

De um total aproximado de 1.100 estudantes matriculados na modalidade de ensino
presencial, 643 preencheram o questionario socioecondmico no primeiro semestre de 2016, ou
seja, aproximadamente 58,45% dos estudantes participaram da pesquisa. O questionario,
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aplicado uma vez por semestre, seleciona estudantes em situagdo de vulnerabilidade social

(renda per capita de até um salario minimo e meio) para receber beneficios socioassistenciais
estudantis. Pretendeu-se, avaliar de que modo as variaveis como renda, idade, género, entre
outras, interferem na inclusdo digital e social dos estudantes. Para tanto, avaliou-se os dados
recolhidos conforme os dados a seguir:

Ao questionarmos sobre cor/raga dos estudantes, observamos que a maioria dos
estudantes, 76%, considera-se parda e a minoria, 2%, se consideram amarela. Quanto a religido,
tivemos um nimero aproximado entre catolicos e evangeélicos, enquanto 46% sdo evangelicos,
37% se dizem catdlicos, por outro lado, apenas um (01) estudante considerou-se umbanda ou
do candoblé.

Em relacdo ao estado civil dos estudantes, 89% sdo solteiros e 82% afirmaram nao ter
filhos. Este resultado € justificado pela faixa-etaria em que estdo compreendidos os estudantes,
uma vez que a maioria dos estudantes estdo no ensino médio-integrado, ou seja, ainda
adolescentes (13 a 18 anos).

Em seguida, questionamos se 0 estudante participa na vida econdémica de sua familia e
78% (502) estudantes afirmaram que ndo, pois sdo sustentados pela familia ou por outras
pessoas. Reforcando que este é um resultado ja esperado, visto que a maioria dos estudantes
sdo ainda adolescentes e estudam em tempo integral, conforme citado anteriormente.

Fazendo ainda uma andlise socioeconémica dos participantes, percebemos que 33%
possuem renda familiar de até um salario minimo (880 reais) e dividem esta renda pelo nimero
de pessoas da casa que por sua vez tem em média de trés a cinco pessoas (63%).

Quanto ao principal mantenedor do lar notou-se que embora ainda estejamos em uma
sociedade patriarcal, ou seja, 0 homem como autoridade maior na organizacao social, o cenario
tem se configurado de maneira diferente, pois o papel de provedor do lar esta repartido entre
pai e méde, ambos 33%. Notou-se também que 68% dos estudantes residem em casa prépria e
apenas 1% é herdada.

Sobre a percepcdo dos estudantes acerca dos recursos tecnoldgicos, 0s mesmos
informaram que tiveram primeiro acesso ao computador entre 10 e 14 anos de idade, cerca de

50% dos estudantes. Além disso, foi possivel saber como é a relagdo do estudante com o

computador. Segundo os dados, 53% consideraram “ter alguma no¢ao” e apenas 5% acreditam
“ter muita experiéncia”, ou seja, dominio do uso do microcomputador. A maioria dos estudantes
(81%) tem algum tipo de acesso a internet. Esse acesso acontece na propria casa (51%) e via

celular (28%). Sobre o principal motivo do uso da internet, 52% informou que utilizam na busca
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de informagdes e noticias de seu interesse, seguido de 30% que utilizam na pesquisa para

atividades escolares.

Quanto aos recursos tecnoldgicos que possuem, boa parte dos estudantes (54%)
respondeu que possui somente celular, seguido de 18% que possuem notebook e celular e
apenas 1% possuem todos os recursos mencionados (computador, notebook, tablet e celular).

Para a maioria dos estudantes o uso de recursos tecnoldgicos é muito importante (68%)
e 85% gostariam que fossem utilizados recursos tecnologicos na sala de aula.

Buscou-se também saber se os estudantes possuem celular, tendo 0s mesmos
informado, em sua maioria (87%) que sim, e que o usam todos os dias (54%), em média de 1 a
2 horas por dia (45%).

Questionados ainda sobre o tipo de celular e sua tecnologia, 63% informaram possuir
um smartphone e 78% utilizam a tecnologia Android. Desvelou-se também que 66% costumam
utilizar e baixar aplicativos moveis para seus celulares.

Para dar mais amplitude a pesquisa, realizamos entrevistas com os estudantes do IFAM-
CMZL, enriquecendo os resultados obtidos. Das analises das mesmas podemos interpretar quao
importante é a escola no processo inclusivo.

Para entender bem esta questdo da inclusdo, do ponto de vista dos estudantes, descrevo
a opinido do entrevistado n°1, Adriano (nome ficticio para manter anonimato), que tem 22 anos,
¢ do sexo masculino, pardo e é proveniente do interior do estado do Amazonas, mas
especificamente de uma comunidade do municipio de Itacoatiara, que se encontra a 269 km de
estrada da capital e que demora 02h30min de barco para chegar a Manaus.

Para este estudante e sua familia, a vida se baseia nas épocas de cheia e vazante dos rios,
vivem da agricultura e comercializam produtos agricolas (mandioca, banana, farinha de
mandioca...) para propria subsisténcia.

“Adriano” é estudante do ensino superior (tecnélogo em agroecologia) e disse nunca
ter ouvido falar em inclusdo social e digital, por isso, ao longo da entrevista foi necessario fazer
uma introducgéo sobre o0 assunto. Sem nenhuma instrucao a respeito do assunto, disse que em
sua mente, inclusdo digital ¢ “aprender a mexer com as tecnologias” e que "as Unicas

tecnologias que conhece sdo as redes sociais (facebook, whatts app e google).

Diferentemente dos nativos digitais, “Adriano”, apesar de ter nacido na década de 90 do
século XX, em pleno desenvolvimento da Internet,apenas teve seu primeiro acesso as
tecnologias aos 14 anos de idade, durante o ensino médio, em que o estudo era feito nas salas

de aulas através de tele-aula (televisao), reforgando assim importancia da escola nesse processo
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inclusivo. Segundo o entrevistado, as teleaulas aconteciam de Manaus a Itacoatiara, pois, ndo

havia professor qualificado para ministrar as disciplinas na comunidade.
O estudante relatou que para ele foi uma grande dificuldade aprender desta forma, uma
vez que ndo conseguiam sanar todas as duvidas. E explicou:

“As aulas aconteciam da seguinte forma: tinhamos que elaborar as perguntas,
enviar pelo chat, os professores entravam em contato com a sala e iam de sala
em sala tirando as duvidas, entdo ndo tiravam todas as nossas duvidas.”
(Entrevistado 01)

E reforcou:

“Eles explicavam um assunto as 19h, eles iam dar resposta as 22h, na hora que
encerravam as aulas, era um professor que explicava e outro para responder
as perguntas.” (Entrevistado 01)

Além disso, no tocante a qualidade da rede de internet, o mesmo considerou ser boa,
mas afirmou que quando faltava energia elétrica na comunidade ficavam cerca de trés dias sem
aula. O relato deste estudante é bem elucidativo do quanto ha a fazer e a melhorar para que o

processo de inclusao digital, mesmo da Educacdo Escolar no IFAM seja efetiva.

CONSIDERACOES FINAIS

Corroboramos com Sposati (2006) quando supde que ha na sociedade a busca pelo que
é bom e desejavel para todos, justificando a presenca da luta pela igualdade ou, pelo menos, um
patamar basico de igualdade. Também temos presente que fazemos parte de uma sociedade
desigual, marcada por profundas assimetrias. Frente a essa desigualdade surge a necessidade de
nos incluirmos socialmente.

A inclusdo digital através da escola possui o papel de resgatar os excluidos digitais, de
forma a inclui-los no contexto da sociedade movida pelos processos de criagdo, producédo e
sublimacéo da informacgdo em conhecimento. Significa 0 empoderamento dos sujeitos para uso
das tecnologias da informacéo e comunicacdo. Tendo como prioridade a efetivacao de politicas
publicas que visem o seu crescimento educacional, pessoal e profissional.

Né&o podemos deixar de ter em conta o pensamento de Paulo Freire (1984, p.6) “Para

mim os computadores sdo um negocio extraordinario. O problema é saber a servigo de quem

eles entram na escola”. Devemos, assim, por em debate de que forma a escola pode utilizar de
forma proveitosa e eficiente essas tecnologias para que tenham um efeito positivo no exercicio
de uma cidadania plena.

Vale ressaltar que € na escola que inicia esse processo de ensino-aprendizagem, por isso,
este ambiente n&o pode ficar alheio a essas mudancas. A evolugéo deve fazer parte do ambiente
(83)3322.3222
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escolar, fazendo necessario o uso das TIC dentro das escolas como promog¢édo de uma educagao

inclusiva e digital.

A integracdo das TIC na escola implica diversos desafios, entre estes: a necessidade de
mudancas nos curriculos; a capacitacdo dos professores para uso das tecnologias; vencer as
resisténcias dos profissionais e instituicdes conservadoras; aprender a valorizar a informacéo
valiosa de forma a descartar a presenca de informacoes futeis e inveridicas na rede, entre outros
desafios.

Cabe a escola propor mecanismos para vencer tais desafios. Entendemos que se deve
estimular o conhecimento renovado e critico para diminuicdo das desigualdades sociais,
contribuindo assim com a democratizacdo da escola. Para Tedesco (2002), a educagédo tem
como desafio do futuro modificar seu papel diante da mobilidade social. Por um lado, sera a
varidvel mais importante que permitira entrar ou ficar fora do circulo no qual se definem e
realizam as atividades socialmente mais significativas e, por outro, sera necessario educar-se
ao longo de toda a vida para poder adaptar-se aos requerimentos do desempenho social e
produtivo. Assim, o papel da escola deve ser definido pela sua capacidade de preparar para o
uso consciente, critico, ativo dos aparatos que acumulam a informacdo e o conhecimento
(TEDESCO, 2002, p. 27).

Partimos do pressuposto que inclusdo € qualquer atitude, politica ou tendéncia, seja do
ponto de vista econdmico, politico, educativo, ou outros, que integra. Que a incluséo social
integra 0 conjunto de meios e acBes que combatem a exclusdo aos beneficios da vida em
sociedade, provocada pelas diferencas de classe social, educacdo, idade, deficiéncia, género,
preconceito social ou preconceitos raciais. E que a inclusdo digital é a democratizacéo do acesso
as Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo (TIC) e seus mecanismos, de modo a inserir
todos os sujeitos em sociedade e educa-los para uso dessas tecnologias. Assim, neste artigo
buscamos respostas a questdo de partida: Qual a contribuicdo do IFAM para a minimizacao das
desigualdades sociais a partir da incluséo digital?

Diante desta pesquisa, foi possivel refletir acerca do mundo em que vivemos e das
tamanhas desigualdades existentes em um Gnico Campus do IFAM. Percebeu-se que as

condicBes de localidade, de sobrevivéncia e renda (emprego, alimentacdo, moradia, etc.),

familiar, educacao dos pais e 0 proprio ambiente em que vivem os estudantes e se relacionam
podem interferir no acesso as tecnologias. Diante de tantos desafios, o IFAM, pode e deve
assumir-se como fator primordial para transformacédo e inclusao social e digital.

A pesquisa desenvolvida foi um importante caminho para entender o papel educativo
das TIC para os estudantes do IFAM-CMZL, permitindo concluir que o IFAM deve pensar em
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politicas inclusivas proprias, deve caminhar para uma Educagdo Digital, conecta os seus

diversos campi e colocar a disposi¢do dos seus estudantes os dispositivos para uma plena

incluséo digital.
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RESUMO

Introducdo: As acles educativas em lugares ndo escolares sdo indispensaveis para a aquisicdo de
conhecimentos, as doencgas hipertensivas tem grande prevaléncia em todo o mundo, idosos estdo mais
predispostos a doenca devido a fatores da prdpria idade e pela vulnerabilidade em que estdo inseridos.
Objetivo: Analisar a contribuicdo da Educacdo em Salde para idosos com hipertensdo arterial sistémica
(HAS). Metodologia: Estudo do tipo revisdo narrativa da literatura, realizado através da Biblioteca Virtual em
Salde, com a busca de artigos nas bases de dados Lilacs, Scielo e Bdenf, entre os anos de 2006 a 2019.
Utilizou-se os descritores: Hipertensdo, Educacdo em Salde, Enfermagem, Pressdo Arterial, ldoso.
Combinados com o operador boleano “4AND”. A pesquisa ocorreu em agosto de 2019. Critérios de incluséo:
abordagem da referida tematica, mencionando a contribuicdo do ensino através da Educacdo em Salde para
idosos que sofrem de HAS, escritos em portugués e inglés. Como critério de exclusdo: duplicidade de estudos
nas bases de dados e indisponibilidade na integra. Assim a amostra inicial contou com 42 artigos, selecionando
21 para discussdo. Resultados: A relacdo entre Educacdo em Salde para idosos com HAS, contribuem para a
promocao e prevencdo da saude, junto com o comprometimento da equipe e adesdo através do ensino e
humanizacdo. Conclusédo: As informacGes que sdo transmitidas através da Educacdo em Salde acabam
gerando interacdo entre os idosos e ainda acaba favorecendo a construcdo do significado, da atencdo, do
interesse em realizar as praticas que foram orientadas com o aprendizado contribuindo com o controle da
doenga.

Palavras-chave: Hipertensdo, Educacdo em Saude; Enfermagem, Pressdo Arterial, 1doso.
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INTRODUCAO

A hipertensdo arterial sisttmica (HAS) é uma das doencas cardiovasculares mais frequentes
levando a diminuicdo na qualidade e expectativa de vida da populagdo (FRANCISCO et. al, 2018).
O envelhecimento da populacdo brasileira esta relacionado com a urbanizagdo, as mudangas
econdmicas e sociais, estando diretamente relacionado com a qualidade de vida das pessoas, como
elas trabalham e de como elas consomem os alimentos (SANTANA et. al, 2019). Esse processo leva
os idosos em sua maior parte a alteracGes fisioldgicas, hemodinamicas e patolégicas.

Entdo com esse aumento da populacdo idosa no pais, as Doencas Cronicas Ndo Transmissiveis
(DCNTSs) tendem a se elevar cada vez mais, entre elas a hipertensdo arterial sisttémica- (HAS)
(CAVALCANTI, 2019). Verificou-se que globalmente, 31,1% da populacdo adulta apresentavam
HAS em 2010 (MALACHIAS, 2019).

Logo para um acompanhamento seguro e livre de danos em relagdo a assisténcia prestada a
essa populacdo, as instituicbes de ensino superior passam a inovar 0 processo de ensino e
aprendizagem para que os profissionais sejam cada vez mais protagonistas na construcdo de seus
conhecimentos, para promover transformacfes de acordo com a necessidade da populacdo através
das praticas de saide (NALON et.al, 2018).

De acordo com a constituicdo brasileira, desde a década de 1980 o sistema de salde tem
transformacdes voltadas para a promogéo da saude, na l6gica da vigilancia, o que implica mudancas
no antigo modelo de atencdo, centrado na doenca e em aspectos biologicos (DIAS, LIMA e
TEIXEIRA 2013).

No entanto a Educacdo em Saude se constitui como um conjunto de atividades que visa
proporcionar uma melhoria para qualidade de vida, através de abordagens de forma ampla com o
conhecimento e a interacdo dos individuos, seja de forma coletiva, direcionada para um grupo
especifico ou de forma individual.

E essencial 0 acompanhamento em servicos primarios de satide diante do embate para a adesio
terapéutica de pacientes com HAS, é fundamental que haja o fortalecimento nesse nivel de atencéo,
e deixa-lo ainda mais préximo de superar as barreiras de acesso a utilizacdo dos servicos e apoio para
a obtencdo de tratamentos (ALBUQUERQUE et. Al, 2018).

Ressalta-se que as DCNTs é uma das principais causas devido ao envelhecimento, contudo

acabam se transformando uma grande ameaca mundial a sade (FERREIRA et.al, 2018). Pertinente
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a essa vulnerabilidade os idosos acabam néo tendo um acesso adequado para o tratamento da propria
salde, gerando uma perspectiva entre os profissionais de salde e até mesmo entre a comunidade.
Entdo cabe aos profissionais de salde a promocéo da saude do idoso, oferecendo condigdes para
um envelhecimento ativo de acordo com as politicas publicas de saide (MALLMANN et. Al, 2015).
Elaborou-se como questdo norteadora da pesquisa: quais as estratégias de Educacdao em Salde
utilizadas para a promocéo da satde em idosos com hipertensdo arterial sistémica? E como objetivo
da pesquisa: analisar na literatura cientifica metodologias entre o ensino e a Educagdo em Salde para
assisténcia e orientacBes de cuidados com a salde, favorecendo o autocuidado para idosos com

hipertensdo arterial sistémica.

METODOLOGIA

Trata-se de estudo de revisdo narrativa da literatura, que se estabelece por uma anélise ampla
da bibliografia, ndo carecendo determinar uma metodologia rigorosa e que possa se reproduzir num
grau em que os dados sejam representados (VOSGERAU; ROMANOWSK, 2014). Porém, torna-se
importante para a obtencao e inovagdo do conhecimento acerca de um assunto inerente, o0 que pode
contribuir com novas comprovacdes (ELIAS et al., 2012).

Os estudos atraves da pesquisa bibliografica € uma das melhores formas de se iniciar uma
pesquisa, pois € nesse momento que se colocam expostas as diferencas e semelhancas entre os artigos
pesquisados através das referéncias. (SOUZA, SILVA e CARVALHO, 2010).

A primeira etapa da pesquisa delimita o problema da pesquisa que foi descrita na introdugéo
deste artigo, contribuindo para o entendimento l6gico em relacéo a produgdo do mesmo. A busca da
literatura ocorreu em agosto de 2019 e identificou os artigos acerca do assunto através dos descritores:
Hipertensdo, Educacdo em Saude, Enfermagem, Pressdo Arterial e Idoso, efetuando junto com a
combinacdo do operador boleano “AND . Tais procedimentos foram inseridos nas bases de dados:
Literatura Latino Americana e do Caribe em ciéncias da Saude (Lilacs), Scientific Electronic Library
online (Scielo) e no Banco de Dados em Enfermagem (Bdenf).

Os critérios de inclusdo dos estudos foram: artigos disponiveis na integra, originais publicados
no periodo selecionado de 2006 a 2019, gratuitamente, por busca digital, nos idiomas portugués e
inglés e que tivessem relevancia para a tematica proposta, respondendo a questdo norteadora: quais
as estratégias de Educacéo em Saude utilizadas para a promogao da satide em idosos com hipertensao

arterial sistémica?. Também durante a pesquisa e coleta de dados foi necessaria a utilizagdo de um
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artigo e um manual que ndo se encontravam nas bases de dados, porém se adequavam exatamente ao
tema como ao delineamento da pesquisa. Os critérios de exclusdo foram: estudos duplicados,
indisponiveis na integra que nao abordassem a temética ou ndo respondessem a pregunta norteadora

da pesquisa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A busca inicial possibilitou 34 artigos na base de dados Scielo, 6 na base dados Lilacs, e 2 no
Bdenf. Totalizando 42 estudos encontrados através dos critérios de busca delimitados.

Foram removidos 8 artigos repetidos, e outros que ndo estavam no limite do tempo estabelecido
entre 2006 a 2019. Resultando em 30 artigos selecionados para a leitura. Apdés a leitura, exclui-se 9
artigos que nédo se encontravam no tempo estabelecido. Logo os 21 estudos se encontram incluidos
na presente revisdo narrativa.

Entre os anos de publicacdo, se sobressairam os anos de 2019 com 7 publicacdes, e 2018 com
5 publicagdes. Os anos 2007, 2008, 2010, 2014, 2015 e 2016 ndo tiveram publicacdo encontrada.
Tabela 1. Para a caracterizacao dos artigos das amostras quanto a base de dados, titulo, autores, revista

e ano de publicacéo.

Base de  Titulo do artigo Autores Revista
dados Ano de
publicacéo
Desenvolvimento Aline Megumi Arakawa-Belaunde, Audiology
e avaliacdo de Natalia Gutierrez Carleto, Natalia Communicati
um website sobre Caroline Favoretto, Cristina do on Research
SCIELO a Doenca de Espirito Santo, Elen Caroline Franco, 2018
Alzheimer e suas José Roberto de Magalhaes Bastos,
consequéncias Magali de Lourdes Caldana
para a

comunicacéo.
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SCIELO  Perception of the Ana Cristina Oliveira Barreto, Revista
Primary Care Cristiana Brasil de Almeida Rebougas, Brasileira de
multiprofessional Maria Isis Freire de Aguiar, Rebeca Enfermagem

team on health Bandeira Barbosa, Suzy 2019

education Ramos Rocha, Lucélia
Malaquias Cordeiro, Karine Moreira

de Melo, Roberto Wagner Janior
Freire de Freitas
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doencas em Publica, Rio
idosos: 0s de Janeiro
equivocos dos 2012

atuais modelos

Fonte: Autoras, 2019.

O envelhecimento da populagdo é um fendbmeno mundial que se configura como um dos
eventos mais significativos da sociedade, adquirindo, ao longo dos anos, dimensdes mais expressivas,
particularmente nos paises em desenvolvimento (SANTOS; CUNHA, 2018). Ainda trouxe os
beneficios de uma maior longevidade, em contrapartida modificou o padrdo de morbidade e aumentou
a ocorréncia de morbimortalidade, caracterizado por um aumento de doengas cronicodegenerativas
(VERAS, 2012).

No Brasil, nas utlimas décadas se tem observado um acelerado processo de transicdo
demogréafica, com indices de natalidade diminuindo o aumento da expectativa de vida aumentado.
Entre 1991 e 2010, os niveis de mortalidade e natalidade reduziram-se ainda mais, a taxa de
mortalidade infantil caiu para 16,2 6bitos de menores de um ano por 1000 nascidos vivos e a
esperanca de vida ao nascer ultrapassou 70 anos, chegando a 73,5 anos em 2010. A taxa bruta de
natalidade caiu para 16 nascimentos por mil habitantes e a taxa de fecundidade total para apenas 1,9
filho por mulher (VASCONCELOQOS; GOMES, 2012).

O segmento populacional no Brasil representado pelos idosos é o que mais cresce. Projecoes
apontam que em 2025 o pais ocupara o sexto lugar entre aqueles com maior nimero de idosos, quando
aproximadamente 15% dos brasileiros terdo idade igual ou superior a 60 anos, 0 que representa, em
valores absolutos, 32 milhdes de pessoas (AYAMA; FERIANCIC, 2014).

Essas mudancas refletiram na estrutura etaria da populacdo, o indice de envelhecimento
aumentou para 44,8%: para cada 100 jovens, havia 45 idosos. Porém nesse processo de transicédo e
mudanca de faixas etarias na populacdo, destaca-se a reducdo da mortalidade por doencas infecciosas
e parasitarias, o processo de transicdo epidemioldgica, em contraponto identifica-se 0 aumento das
doencas cronicas ndo transmissiveis. Muitas delas tendo como fatores de risco aqueles associados as
condi¢bes de vida em grandes areas urbanas, como sedentarismo e estresse (VASCONCELOS;
GOMES, 2012).
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Entdo com esse aumento no nimero de idosos, € significativa a prevaléncia de doencas cronicas,

as maiores causas de morbidade e mortalidade no mundo. Entre essasdestacam-se a Hipertenséo
Arterial Sistémica (HAS) a Diabetes Mellitus (DM) e o Acidente Vascular Encefalico (AVE). No
Brasil, as doencas cardiovasculares representam a principal causa de mortalidade, revelando
dificuldades em seu controle, sobretudo quando sdo assintomaticas, como € o caso da HAS.

Com o réapido processo de envelhecimento em que o pais se encontra, novos desafios surgem,
como ampliar e aprimorar a aten¢do a satde dos idosos, na elaboracéo de politicas publicas que visem
a reducdo de doencas cronicas ndo transmissiveis.

A maior proporgdo de idosos e com anos a mais de vida, tem-se como consequéncia, 0 uUso mais
frequente dos servicos de salde, maiores gastos no setor, tendendo a emergir como um dos maiores

desafios fiscais nas proximas décadas. Veras (2012 p. 1835) traz como sugestéo:
Dai a necessidade imperativa de invertermos a légica atual do sistema de salde, centrada no
tratamento de enfermidades ja existentes, muito mais do que em acdes de prevencdo. Como
consequéncia de uma populacdo mais envelhecida, a promocéo e a educacdo em sadde, a
prevencao e o retardamento de doencas e fragilidades, a manutencéo da independéncia e da
autonomia sdo iniciativas que devem ser ampliadas. SO assim sera possivel assegurar mais
qualidade de vida aos idosos e bem-estar a populacdo como um todo.

Sabe-se que a estrutura de atengdo a satde é composta pelo Sistema Unico de Saude (SUS),
ela é dividida em trés niveis: primario, secundario e terciario. Os mesmos séo organizados tendo em
vista 0 oferecimento de atencdo de saude integral, através de estratégias articuladas promovendo
promogdo, prevencdo, recuperacdo e reabilitacdo dos individuos (BARRETO et.al, 2019).
Ressalta-se que, com base no principio de territorializacdo, a Atencdo Basica/ Saude da Familia deve
ser responsavel pela atencdo a salde de todas as pessoas idosas que estdo na sua area de abrangéncia
(CAVALCANTI et. Al, 2019).

Ainda segundo Barreto et. al, (2019), a promocao a salde esta ligada entre a praticae a forma
conceitual de politicas publicas que objetiva a estimulacdo do autocuidado favorecendo autonomia
por meio da busca pela qualidade de vida, tanto do individuo quanto do coletivo. Enfatiza-se,
portanto, que a Educacdo em Saude junto com as praticas € desenvolvida pela equipe
multiprofissional, e acabam contribuindo com uma maior diversidade de saberes, para a criatividade
e a maior adeséo do usuario.

E no que se refere as DCNTSs no Brasil aproximadamente 66 milhdes de pessoas fazem parte
desse quadro, sendo o Sudeste, com 29,5 milhdes de individuos, a regido brasileira onde as DCNTs

sdo mais prevalentes, com mais de um terco da taxa nacional. Sendo a Hipertensdo Arterial (HA) a
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mais importante DCNT, caracterizada pela elevacdo e sustentacdo dos niveis de pressdo arterial
(SANTANA et. Al, 2019).

Observa-se que a prevaléncia da HA aumenta a medida em que se muda a faixa etaria analisada
(SOUSA et. Al, 2019). Nesse sentido, convém conhecer as caracteristicas da populacéo a qual se
assiste, sendo esse conhecimento fundamental para o redirecionamento da atencdo a medida que
potencializa as acOes da equipe multiprofissional, sobretudo as de promocdo da salde e a prevengao
de agravos (SILVA et. Al, 2019).

Por isso o cuidado em salde é entendido como uma extenséo da integralidade pois busca tratar,
respeitar, acolher e compreender o outro em suas diversas dimensdes (ALVES et. Al, 2018). Junto
com o fortalecimento e a integracdo do ensino-servigco- comunidade e a centralidade na atengdo basica
e salde, e mais alguns componentes presentes que séo preconizados entre os objetos pelas iniciativas,
e os instrumentos norteadores que delineiam tais estratégias. (DIAS, LIMA e TEIXEIRA 2013).

A interacdo no ensino em Educacdo em Saude para os idosos com hipertensdo arterial tem o
enfermeiro como um dos principais protagonistas, 0 mesmo ir4 agregar seu conhecimento para a
prevencdo das doencas, orientando os cuidados através de salas de espera, em hospitais, postos de
salde ou em qualquer lugar que possa contribuir com os conhecimentos das informac6es passadas.
Utiliza-se para tanto: palestras objetivas, sucintas e dindmicas, podem ser utilizados o auxilio de
materiais tecnologicos e audiovisual, contribuindo para a absorcao das orientagoes.

Além disso, esse direcionamento acaba contribuindo para um maior dialogo entre o profissional e o
paciente, bem como um espaco para que 0s registros acontecam de forma mais efetiva (DANTAS e
RONCALLLI, 2018).

O enfermeiro utiliza ainda como tatica o conhecimento cientifico, a escuta, relatos empiricos
provenientes dos idosos, aumentando ainda mais a confianca, fortalecendo lacos e favorecendo assim
a troca de saberes. Sempre corrobando para desmistificar algumas informaces irrelevantes, e
contribuir no emponderamento desses idosos para o cuidado com a propria saude. Contribuindo para
intervencdes sobre fatores de risco, prevenindo de forma mais eficaz a incapacidade dos idosos
(FERRER et. al, 2019).

A Educacdo em Saude foi considerada uma responsabilidade de toda a equipe da atencdo
primaria a saude. Porém as acdes educativas sao realizadas pelos profissionais, inclusive enfermeiros
e outros multiprofissionais, no entanto no campo da Educacdo em Saude, como mostram os resultados
o0 enfermeiro e considerado um importante educador, eles acabam executando a Educacédo em Salde

com maior énfase nos momentos da consulta de enfermagem (BARRETO et. al, 2019).
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O enfermeiro também tem o papel de divulgar a informagcdo que ird impulsionar nas
perspectivas para a contribuicdo com a satde do paciente idoso, o cuidar e o educar j& faz parte das
rotinas de enfermagem. E essencial que este profissional estude e conheca a rotina dessa populacao,
para assim tragar os pontos que serdo abordados objetivando uma qualidade de vida ativa.

Importante ressaltar que devido ao envelhecimento as alteracdes fisioldgicas dos idoso séo
agravadas devido a doencas cronicas elas resultam em condicdes geriatricas que surgem em idades
avancadas, mais sdo passiveis de prevencdo e tratamento (BINOTTO, LENARDT e MARTINEZ,
2018). As acOes acabam contribuindo para diminuir as principais causas de adoecimento. Os
profissionais de salde sdo pecas importantes para que oS riscos e prejuizos a saide ndo acometam
principalmente aqueles que sdo mais vulneravéis e se encontram em linha de frente para complicacoes
de adoecimento.

Entdo acredita-se que a Educacdo em Saude é a principal ferramenta para a construcdo de uma
pratica de trabalho que valoriza o ser humano além do biolégico, dando valor ao ser social, emocional
e espiritual (ROECKER, NUNES e MARCON, 2015). Esta condicionada para que todos recebam as
informacdes de forma eficiente, e a estimulacdo do autocuidado, pois sdo estratégias para que se
mantenha a qualidade de vida.

Salienta-se que a promocao da salde no seu desenvolvimento tem sido uma das ferramentas
mais utilizadas nas politicas de saude, proporcionando empoderamento populacional, por meio da
Educacdo em Saude. Contudo o investimento na salde e na educacao pode ser considerado essencial
para que a populacdo possa vivenciar esse momento (BELAUND et. Al, 2017).0s profissionais de
salde sdo aqueles que conhecem as escolhas mais saudaveis, estdo autorizados a convencer 0s
individuos a adotar um estilo de vida compativel com estas escolhas (CALOME e OLIVEIRA, 2012).

Durante a graduacéo do curso de enfermagem os alunos buscam articulacdo entre a diversidade,
promocdo, etica, conhecimento cientifico e humanizacdo. Como também aprimoramento das praticas
e reflexdo sobre metodologias ativas, espagos para praticas interdisciplinares, investigando também
a visdo de outros sujeitos envolvidos como os professores e a comunidade, no intuito de superar
I6gicas conservadoras de ensino- aprendizagem. O lidar com o cotidiano das préaticas de saude
favorece contatos com a realidade de nossa clientela, que é diversificada, envolvida por dimensdes
econbmicas, sociais e pluriculturais (TEIXEIRA e VELOSO, 2006).

Nesse sentido, a Educacdo em Saude perpassa o cotidiano do enfermeiro, considerando a
recuperacdo, prevencdo e as necessidades de ensino do paciente atraves do conhecimento cientifico
que foi aprendido durante sua formacdo (RIGON e NEVES, 2017).
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Em relagdo as estratégias utilizadas para salas de espera para disseminacdo do conhecimento,
os saberes populares ndo devem interferir durante as palestras, o conhecimento cientifico deve
prevalecer, o foco deve ser voltado para a apresentacdo, e a organizacdo do local que necessita da
ajuda de todos os envolvidos.

Elas sdo ambientes favoravéis para promocéo da salde durante os horarios que a Unidade Bésica
de Saude funciona, pois circulam muitas pessoas para os atendimentos diarios, o publico incluem
criangas, jovens e idosos. Entdo € um local conveniente para que haja a divulgacdo da promocéo da
satde com foco no publico alvo e no tema escolhido. A equipe entdo deve abordar a todos informando
0 tema da palestra que sera ministrada podem ser temas como: cuidados com a hipertensdo arterial,
diabetes, dicas de amamentacéo e alimentacéo saudavél por exemplo.

Ressalta-se que o enfermeiro é a peca principal para educar promovendo saude local que vai
além da prevencéo e tratamento de doencas. Logo, essas estratégias visam possibilitar a construgédo
de saberes indispensaveis para a adoc¢ao de novos habitos e condutas por parte da populacéo.

Escola e saude se conectam em via de mdo dupla, elas representam espagos importantes
utilizados para vivéncias e praticas em saude (HORTA et. al, 2017). Pois tem um papel fundamental,
porque € na escola que se constroi conhecimento, sdo inseridos valores, as crengas, e um ambiente
muito favoravel para orientacdo em saude.

Além disto as escolas criam métodos para que os alunos de uma certa forma acabem se
despertando sobre algumas condutas, condi¢des sociais e estilos de vida. Corrobando para a melhoria
da satde e do desenvolvimento humano e na construcdo da cidadania e democracia, reforcando a
solidariedade, o espirito de comunidade e os direitos humanos.

A Educacdo em Salde ndo se limita apenas na atencdo basica, o enfermeiro hospitalar também
pode disseminar conhecimento, orientando sobre boas préticas e a tudo que pode agravar ainda mais
0 gquadro de saude daquele individuo e € imprescindivel que os profissionais de enfermagem saibam
quais sdo suas atribuicdes e seus papéis de acordo com a categoria profissional. Contudo para que
ndo aceite realizar uma atividade que ndo € de sua competéncia, uma vez que que essas situacdes
podem levar a processos ético-legais.

As estratégias de promocdo da saude afetam toda a coletividade, ndo apenas em a¢fes pontuais
para grupos de risco, é capaz de mudar todo um contexto em sua vida diaria, através de mudancas

comportamentais. As altas prevaléncias de doencas cronico degenerativas que se observa na
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populacdo é resultado da histéria natural da doenca e com o acimulo de fatores de risco durante o

ciclo de vida.

Deve-se considerar que mudanca de comportamentos e do estilo de vida da populacdo adulta e
idosa é de dificil consolidagdo. Quanto mais precoces as a¢cdes de promogdo a saude, considerando-
se as disparidades regionais para a definicdo de prioridades, maiores as chances de redugéo do
surgimento, também precoce, das principais doenc¢as que acometem o0s idosos na atualidade.

E necessario consolidar politicas sociais e de satde que preconizem promogéo de satide desde o
periodo pré-natal, perpassando todas as faixas etérias, com acompanhamento nutricional e de habitos
de vida saudaveis. A fim de garantir maior bem-estar e conforto na populacéo adulta e idosa.

CONSIDERAGCOES FINAIS

A interacdo entre ensino e educacdo em saude no cuidado a idosos hipertensos tem como a
implementacdo, atividades educativas com acOes voltadas para a equidade, humanizacdo e a
integralidade do cuidado, através de conceitos ampliados em relacdo a promogédo da saude que
contribuem para a melhora de forma ampliada da populacdo idosa com problema de hipertenséo
arterial.

Deve-se haver observar o idoso de forma holistica, muitos vivem sozinhos ou sdo abandonados
pela propria familia, outros ndo tem acesso aos servicos de saude, ou estdo com complicagdes
patoldgicas que dificultam seu acesso, alguns nem se quer séo alfabetizados, dificultanto a conduta
terapéutica indicada pelo profissional durante o tratamento.

Pessoas idosas ja se encontram em situacdo de vulnerabilidade, é necessario a participacao
efetiva dos profissionais de salde em relacéo a Politica Nacional de Atencdo a Saude do Idoso, de
forma que sejam implantadas suas diretrizes, favorecendo qualidade de vida ativa e prazerosa.

Entdo cabe aos profissionais de forma interdisciplinar oferecer orientacdo de forma singular
junto com as praticas de promocdo da saude, através da Educacdo em Saude.

Salienta-se que as estratégias de Educacdo em Saude podem ser vistas como instrumento para
auxiliar os profissionais de enfermagem em uma mudanca na praxis da populacdo, em especial a
populacdo idosa, a fim de reduzir e controlar as consequencias das doencas crbnicas nao

transmissiveis, em atencdo a hipertensdo arterial sistémica.
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RESUMO

Considerando a importancia do debate do ensino de ciéncias, principalmente pautada na necessidade
de promover uma maior interacdo entre os estudantes e os contetdos dessas disciplinas, muitos
estudos tém buscado enfatizar a necessidade da mudanca de atitude do professor. Mas pensar um novo
modelo de ensino deve ir além da simples mudanca da pratica docente, esta deve possibilitar ao aluno
pensar 0s seus proprios processos de aprendizagem, promovendo a busca da autonomia e favorecendo
a sua formacéo critica. Esse trabalho tem como objetivo apresentar um panorama descritivo sobre as
publicacdes na base de dados SCiELO e nos anais do ENPEC que relacionam o uso da metacognicéao
com o ensino de ciéncias, educagdo ambiental e disciplinas relacionadas a &rea de sadde. Verificou-se
também a utilizacdo de estratégias didaticas metacognitivas, assim como o uso das tecnologias digitais
como ferramentas para o desenvolvimento da autonomia e a busca da formag&o critica do aluno. O
panorama demonstrou que o tema é bastante promissor, porém ainda com poucas iniciativas,
configurando-se um cendrio timido e concentrando principalmente no ensino médio, o que demonstra
uma lacuna do desenvolvimento de pensamento critico no ensino fundamental.

Palavras-chave: Pensamento reflexivo; autonomia do aluno; aprender a aprender.

INTRODUCAO

O ensino de ciéncias tem sido tema de muitos estudos e muitos pesquisadores tém
discutido a existéncia de uma possivel crise (FOUREZ, 2003; KRASILCHICK, 2000; POZO;
CRESPO, 2006). Junto a isso, de acordo com Crahay e Marcoux (2016) pesquisas
demonstram que os alunos dominam conhecimentos matematicos e/ou cientificos a fim de
serem aprovados nas provas escolares, e ndo utilizam esses conhecimentos adquiridos na
escola para resolver problemas na vida cotidiana. O que leva ainda mais a um distanciamento

do conhecimento aprendido, para o conhecimento a ser usado.
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Esse cenario tem gerado frustracdes nos professores do ensino basico em relacdo aos

seus esforcos docentes. Pois aparentemente os estudantes aprendem cada vez menos, assim
como tém menos interesse pelo que aprendem, sinal claro de sua baixa motivagdo (Pozo;
Crespo, 2006). A falta de motivacdo dos estudantes frequentemente tem sido atribuida ao
modelo tradicional de educacéo, presente na maioria das escolas brasileiras, onde o contetido
é apresentado basicamente por meio do quadro negro e dos livros didaticos, sem interagdo do
aluno com outras formas de mediagéo do conhecimento.

Nesse modelo de ensino a mente do aluno é considerada como um lugar vazio e que
nada contém, sendo receptiva e passiva. O conhecimento viria do objeto e o aluno o recebe
passivamente através de experiéncias (CABRAL, 2006). Utilizar essa forma de ensino vai de
encontro ao que Paulo Freire tanto criticou e denominou de “Educac¢do Bancaria” (FREIRE,
1996), onde o estudante recebe todo conhecimento de forma depositada, sem autorreflexao,
comprometendo a sua verdadeira apropriacéo e ressignificacdo do conhecimento.

Porém vivemos um momento de mudanca, onde a globalizacdo promove uma série de
demandas para todos os campos do conhecimento, em especial para o ensino de ciéncias, 0
qual sofre com mudancas rapidas e intensas. Desta forma, o ser humano deve estar preparado
para lidar com as constantes transformagdes. Nesse novo modelo de conhecimento e de
sociedade, € necessario a existéncia de pessoas preparadas para pensar, capazes de refletir
sobre esse universo de informacgao que lhe é “despejado” diariamente, principalmente no que
tange aos conhecimentos que envolvem as disciplinas de Biologia, Fisica e Quimica, que
segundo Nardi e Almeida (2004) nem sempre foram objeto de ensino nas escolas, mas hoje
ocupam lugar de destaque nos curriculos escolares.

O estudo dessas ciéncias conquistou um espago no ensino formal e no informal em
consequéncia do status que adquiriram, principalmente no altimo século, sobretudo em funcéo
dos avangos sociais proporcionados pelo desenvolvimento cientifico, responsavel por
importantes invencdes que Vvém se multiplicando exponencialmente, proporcionando
mudancas de mentalidades e de préticas sociais.

Portanto, acreditamos ser importante privilegiar um modelo de educagéo que busque ir

além da visdo tradicional, pautado na formacgdo do individuo ao longo da vida, buscando

reconhecer 0s conhecimentos que o0s estudantes trazem para a escola, € promover uma
reflexdo em todos os sentidos: professor-alunos, aluno-professor, deixando de ser um modelo
unidirecional de educacdo, possibilitando a formacdo do estudante para pensar sobre o
processo de ensino-aprendizagem em que ele inserido, numa perspectiva que é conhecida

como construtivista.
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Nessa acdo de refletir sobre seus proprios conhecimentos, 0 monitoramento e a

consciéncia daquilo que aprendeu e daquilo que ndo aprendeu, bem como a busca de
estratégias para obtengdo de sucesso sobre aquilo que se pretende aprender, destacamos 0 uso
da metacognicdo como estratégia para o desenvolvimento de atividades para o Ensino de
Ciéncias.

A metacogni¢do: uma ferramenta didatica para o ensino de ciéncias

A Metacognicédo foi um termo difundido originalmente por Flavell (1970) ao se referir
sobre o conhecimento que o individuo tem sobre o seu proprio conhecimento, a “cognicao da
cogni¢ao” (FIGUEIRA, 2003), ou seja, € o conhecimento que construimos sobre como
percebemos, recordamos, pensamos e agimos, ou seja a capacidade de saber o que sabemos
(PEIXOTO; BRANDAOQ; SANTOS, 2007).

Davis, Nunes e Nunes (2005) descreveram que a metacogni¢ao permite construir nas
salas de aula a cultura do pensar, propiciando aos alunos uma forma de explicitar
precocemente modalidades de pensamento, e nesse sentido sendo capazes de compartilha-las.

Para Peixoto, Branddo e Santos (2007) a metacogni¢cdo pode ser entendida como um
discurso de segundo nivel sobre o conhecimento, ou seja, um pensamento sobre o
pensamento.

De acordo com Glaser (1994) a metacognicdo tem sido uma das areas de investigacao
gue mais tem contribuido para promover as novas configuracfes de aprendizado e instrucao.
Pois a medida que as concepcOes construtivistas de aprendizagem vao se impondo e
atribuindo um papel importante da consciéncia do sujeito e na influéncia da regulagéo do seu
préprio processo de aprendizagem, o que promove uma reformulacdo no modelo de se pensar
e promover a educacao.

Para Zohar e Barzilai (2013): “[...] o campo da metacognicdo na educacdo em ciéncias
estd em fase de crescimento e expansdo, e a metacognicao esta cada vez mais integrada na
investigacdo sobre os objetivos fundamentais da educagado cientifica” (ZOHAR; BARZILAI,
2013, p. 121).

Importante ressaltar que este trabalho ndo tem como propoésito defender a

metacogni¢do como o Unico modelo de educacdo a ser seguido, ou da melhor técnica a ser

utilizada em detrimento a outros modelos e estilos de ensino-aprendizagem, mas enfatizar a
importancia e contribui¢cdes positivas da metacognicdo no processo de producdo da autonomia
do aprendiz, tendo como foco pesquisas publicadas na biblioteca da SciELO (Scientific
Electronic Library Online) e nos anais das edi¢des entre 1997 e 2017 do Encontro Nacional de
(83) 3322.3222
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Pesquisa em Educagdo em Ciéncia (ENPEC). A SciELO e uma biblioteca eletrénica que

abrange uma colecdo selecionada de periddicos cientificos brasileiros e 0o ENPEC é um evento
bienal promovido pela Associacdo Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias
(ABRAPEC).

Nesse sentido, este trabalho tem como objetivo apresentar um panorama descritivo
sobre as publica¢des que relacionam o uso da metacogni¢do com o ensino das disciplinas de
ciéncias, incluindo as ciéncias da natureza (biologia, quimica e fisica), educacdo ambiental e
disciplinas relacionadas a educacdo em salde ou na area de saude. Além disso, buscou-se
pistas das possiveis contribuicdes da metacognicdo para a mudanca de postura do docente,
frente as situacdes de ensino em sala de aula, e do aluno em pensar sobre 0s seus préprios

processos de aprendizagem, tornando-o parte ativa do processo de ensino-aprendizagem.

METODOLOGIA

Trata-se de uma revisdo sistematizada (GRANT; BOOTH, 2009). Revisoes
sistematizadas sdo aquelas que apresentam elementos do processo de uma revisao sistematica,
no entanto, com menor abrangéncia, por exemplo, incluindo apenas uma ou duas bases de
dados, além da avaliagcdo e sintese da qualidade menos identificaveis ou ndo descritos,
diferentemente de uma revisdo sistematica, que no geral exige grande abrangéncia e descri¢do
da avaliagéo de qualidade dos trabalhos pesquisados, dentre outros fatores ndo exigidos em
uma reviséo sistematizada (GRANT; BOOTH, 2009; SOUSA, et al, 2018).

Assim como outras obras de revisao de literatura, esta tem a funcdo de “nortear o
desenvolvimento de projetos, indicando novos rumos para futuras investigacbes e
identificando quais métodos de pesquisa foram utilizados” (SAMPAIO; MANCINI, 2007, p.
83), a respeito do tema central da pesquisa. Foram pesquisadas fontes de dados da literatura,
utilizando estratégias de busca bem definidas, de forma explicita e sistematizada, uso de
filtros, critérios de inclusdo e exclusdo além de descrever uma sintese das obras contidas na
revisdo. Embora este trabalho seja uma revisao sistematizada, foram utilizados elementos do

método de revisdo sistematica da literatura, proposto por Sampaio e Mancini (2007).

Para elaboracdo da presente investigacdo foi realizado um levantamento bibliografico
exploratorio, de trabalhos publicados na base de dados SciELO que apresentam a
metacognicdo como tema de estudo, até o ano de 2017, ano no qual o levantamento foi
realizado. Além disso, avaliou-se também as publica¢cdes dos anais do ENPEC, do primeiro

até o ultimo evento, que também foi no ano de 2017, correspondendo achados desde 1999.
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N&o houve uma limitacdo por ano de publicagéo, objetivando obter a avaliacdo de todos os

anos disponiveis, e, portanto, 0 maior nimero possivel de artigos sobre o tema.

A escolha da base SciELO se deve ao fato de concentrar um grande numero de
trabalhos do Brasil e de paises da América Latina, portando possibilitando maior aproximacéo
com a realidade da educacéo, de nosso pais.

Para a busca acessou-se o portal de periddicos da CAPES (Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), entrando na base da SciELO, e identificou-se
duas revistas para pesquisas: SCIELO.ORG e SciELO Citation Index (Web of Science).
Exclui-se SciELO Livros, Pepsic — Periodicos Eletronicos em Psicologia e Scielo Cuba —
Scientific Eletronic Library Online, pois entendeu-se que para esta investigacao, essas revistas
nédo seriam de grande relevancia.

Para a pesquisa foi utilizado o termo “metacogni¢do” na SciELO.ORG, resultando em
93 artigos e o termo “metacognition” na Web of Science, com 187 artigos. Desta forma, nessa
primeira busca obteve-se um total de 280 artigos.

Optou-se por fazer uma triagem nesses artigos por area temaética, a fim de excluir
artigos que poderiam estar dispersos das areas eleitas pela pesquisa. Na SciELO.ORG, do
total de 20 areas tematicas, selecionou-se apenas o0s artigos que estdo classificados em duas
areas: 1) Educacdo e pesquisa educacional e 2) Educacéo, disciplina cientifica, restando 28
artigos. Na Web of Science a pesquisa classificou os artigos em 10 areas tematicas, das quais
optou-se pela area de “Education educational Research”, totalizando 58 artigos. No geral de
artigos levantados nessa primeira fase, totalizou-se 86 artigos.

Apos ter realizado os dois processos de exclusao citados, identificou-se artigos que se
encontravam repetidos (duplicados) em ambas as revistas. Observou-se que dos 28 artigos
presentes na SCIELO.ORG, 26 ja estavam presentes na Web of Science, portanto, chegando a
um total de 60 artigos nessa etapa.

Em seguida buscou-se nos titulos, resumos e quando necessario, no préprio artigo,
identificar as areas disciplinares de estudo. Encontrou-se 22 areas diferentes conforme

apresentado no grafico 1.
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Gréfico 1: Areas identificadas nos 60 artigos levantados na base de dados da SCiELO

De acordo com as areas focos dessa investigacdo aplicou-se o quarto critério de

exclusdo, que procurou selecionar apenas artigos que contemplavam estudos que relatam o

uso da metacognicao e suas contribuigdes para o ensino das disciplinas de ciéncias, incluindo

as ciéncias da natureza (biologia, quimica e fisica), educacdo ambiental e disciplinas

relacionadas a educacao nas areas de salde. Nessa etapa identificou-se 14 artigos.

De acordo com as areas, focos dessa investigacdo, foram identificados 14 artigos. A

partir deste resultado, procedeu-se a etapa de anéalise individual de cada artigo, os resultados

estdo apresentados na proxima sessdo. Na tabela 1, os trabalhos selecionados foram

identificados com codigos, os quais serdo utilizados posteriormente para evitar a necessidade

de repetir titulo e / ou autores, facilitando a analise e descricdao dos resultados encontrados. A

ordem do quadro foi construida de acordo com o ano de publicacdo, ou seja, por ordem

cronoldgica.

Cad. Titulo Autores/ano

P1 Engajamento interativo no curso de fisica | da UFJF Barro et al (2004)

P2 Nivel metacognitivo y percepcion de la calidad de las estratégias de Alterio A e Bolivar
ensifianza en docentes de ciéncias de la salud (2008)

P3 Metacognicion: un caminho para aprender a aprender Osses e Mora (2008)

P4 La v de Gowin en el laborat6rio de quimica: Una experiéncia didatica en Ramos (2009)
educacion secundaria

P5 Um curso de astronomia e as pré-concepcdes dos alunos Scarinci e Pacca (2010)

P6 Potencial didatico de los juegos ecoldgicos para la Educacion Ambiental Acuha et al (2011)

P7 Metacognicdo e as atividades experimentais em fisica: Aproximacdes Rosa e Alves Filho
tedricas (2013)

P8 Influencia de los estilos de aprendizaje e la metacognicion en el | Escanero-Marcén et al
rendimento académico de los estudiantes de fisiologia (2013)

P9 Estudo da viabilidade de uma proposta didatica metacognitiva para as Rosa e Alves Filho
atividades experimentais em fisica (2014)

P10 Pensamiento critico dominio-especifico en la didactica de las ciéncias Alzate (2014)

P11 TLS Aimed to stimulate the attainment of a metacognitive strategy on Montecinos (2015)
kinematics model, within a cooperative learning approach
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P12 Obstaculos para el aprendizaje del modelo de evolicion por seleccion | Gali e Meinardi (2015)
natural, en estudiantes de escuela secundéria de Argentina

P13 Afetividade e metacognicdo em percepcOes de estudantes sobre sua | Pereira e Adib (2016)
aprendizagem em fisica

P14 Argumentacdo na sala de aula e seu potencial metacognitivo como Chiaro e Aquino
caminho para o enfogue CTS no ensino de quimica: uma proposta analitica (2017)

Tabela 1: Codigos, Titulos, autores e datas de publicacéo dos artigos selecionados da Scielo
A procura dos estudos publicados nos anais do Encontro Nacional de Pesquisa em
Ciéncias (ENPEC) ocorreu por meio de acesso direto ao site da ABRAPEC
(http://abrapecnet.org.br/wordpress/pt/), no item “Eventos ABRAPEC”, foi selecionado

“ENPECs Anteriores”. Esta pagina deu acesso as 11 (onze) edi¢des do evento, que ocorreram
entre os anos de 1997 e 2017. A tabela 2 apresenta as edigdes, ano, numero de trabalhos

encontrados e numero de artigos selecionados.

Edicdo Ano Numero de trabalhos Numero de trabalhos
encontrados selecionados
| ENPEC 1997 128 -
I ENPEC 1999 163 1
111 ENPEC 2001 233 -
IV ENPEC 2003 451 -
V ENPEC 2005 739 -
VI ENPEC 2007 669 1
VII ENPEC 2009 723 -
VIII ENPEC 2011 1235 4
XIX ENPEC 2013 1060 1
X ENPEC 2015 1272 1
XI ENPEC 2017 1335 2

Tabela 2: Trabalhos dos anais do ENPEC

A selecdo dos artigos do | ENPEC foi feita por meio da leitura dos titulos no sumaério.
Do IT ENPEC em diante a selecdo ocorreu através do comando “ctrl £, utilizando as palavres
chave “metacognicdo”, “metacognitivo”, “metacognition” (inglés), “metacognitive” (inglés),
“metacognicion” (espanhol).

Da busca realizada nos anais do ENPEC foram selecionados 10 artigos, apresentados
na tabela 3, na qual utilizou-se outro cédigo de identificacdo, também com o objetivo de

evitar repetir os titulos e autores. Utilizou-se também na figura 5 a ordem cronoldgica das

publicacdes.
Cad. Titulo Autores/ano
E1 | A utilizacdo de estratégias metacognitivas por alunos de quimica experimental: Zuliane e Angelo
uma avaliacdo da discussdo de projetos e relatorios (1999)

E2 | A metacognicdo como estratégia de aprendizagem em fisica: 0 que mostram as | Rosa e Filho (2007)
pesquisas brasileiras
E3 | Dimensdes da aprendizagem de Fisica em médio prazo para os estudantes: um Pereira (2011)
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estudo preliminar
E4 | Engajamento Interativo no Ensino de Fisica: Relato de uma Experiéncia Gongalves, et al
(2011)

E5 | Ensino de fisica e metacognicdo: proposta didatica para as atividades | Rosa e Filho (2011)

experimentais
E6 | Modelo Didatico Analégico (MDA) na Educacdo em Ciéncias no Ensino Superior: | Santos e Malachias

Uma proposta Metacognitiva (2011)
E7 | Elaboracion de preguntas de los estudiantes para promover la metacognicién en el Malvaz, Joglar e
aprendizaje activo en ciencias Quintanilha (2013)
E8 | Energia além dos limites: aspectos cognitivos e metacognitivos de um ensino Moraes e Maia
interdisciplinar (2015)
E9 | Letramento cientifico e consciéncia metacognitiva: um estudo exploratério Gomes e Almeida
(2017)
E10 | Regulagdo das Aprendizagens por meio da Auto avaliagdo Sousa, Contente e

Machado (2017)
Tabela 3: Cddigos, Titulos, Autores e datas de publicacdo dos artigos selecionados dos anais do ENPEC.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Dos 14 artigos da SciELO selecionados para analise, 8 (oito) tem como idioma base o
espanhol, 5 (cinco) estdo em portugués e apenas 1 (um) na lingua inglesa, conforme pode ser

observado no grafico 2.

Inglés
1

Gréfico 2: Idioma dos artigos da SciELO.
Na tabela 4 apresenta as revistas em que os artigos selecionados da SciELO foram
publicados, assim como o ano de publicacdo, a disciplina, o pais onde a pesquisa foi realizada

e em qual segmento de ensino.

Cod. | Ano Periddico Disciplina Pais Nivel de ensino
P1 2004 | Revista Brasileira de Ensino de Fisica Fisica Brasil Superior
P2 2008 Investigacion y Postgrado Medicina Venezuela Superior
P3 2008 Estudios Pedagogicos (Valdivia) Ciéncias Chile NA
P4 2009 Investigacion y Postgrado Quimica Venezuela Médio
P5 2010 | Revista Brasileira de Ensino de Fisica Ciéncias Brasil Fundamental 2°
segmento
P6 2011 Revista de Investigacion Educacéo Venezuela Superior
ambiental
P7 2013 Ensaio Pesquisa em Educacéo em Fisica Brasil Médio
Ciéncias (Belo Horizonte)
P8 2013 FEM: Revista de la Fundacion Fisiologia Espanha Superior
Educacion Médica
P9 2014 Ciéncia & Educacao (Bauru) Fisica Brasil Médio
P10 | 2014 Tecné, Episteme y Didaxis: TED Ciéncias Colémbia Fundamental 1°
segmento
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P11 | 2015 | Revista Brasileira de Ensino de Fisica Fisica Brasil Superior

P12 | 2015 Ciéncia & Educacéo (Bauru) Biologia Argentina Médio

P13 | 2016 Ensaio Pesquisa em Educacéo em Fisica Brasil Médio
Ciéncias (Belo Horizonte)

P14 | 2017 Educacéo e Pesquisa Quimica Brasil Médio

Tabela 4: Ano, periodico, disciplina, pais e nivel de ensino selecionados da SciELO.

Apesar do Qualis da Revista ndo ter sido um dos critérios utilizados para incluséo ou
exclusdo de artigo, vale ressaltar que dos 14 artigos analisados, 6 (seis) sdo Qualis A,
conforme apresentado na Nesta podemos observar 2 (dois) Qualis A2, 1 (um) artigo de revista
Qualis B1 e 2 (dois) artigos de revista Qualis B2. 3 (trés) artigos sdo de revistas que nao se

encontram avaliadas pela CAPES, portanto nao apresentam Qualis. (Tabela 5).

Tabela 5: Classificacdo e nimero de artigos

Qualis Numero de
artigos
Al 6
A2 2
B1 1
B2 2
NA 3

Em relacdo ao contetdo presente, nos artigos selecionados da SciELO, observou-se
que o ensino de fisica foi a disciplina que mais apresentou estudos com referéncia a
metacognicdo, com 5 (cinco) publicacfes, 0 que corrobora com a pesquisa realizada por Rosa
e Brasil (2018), que indicou um crescimento e a disseminagdo dos estudos de metacognigéo
nessa area.

Para o ensino de ciéncias identificou-se 3 (trés) artigos, seguido da quimica com 2
(dois) e as demais areas com apenas 1(uma) publicacéo.

Outro dado interessante expresso na tabela 4 é a quantidade de publicacdes por paises.
O Brasil aparece com sete publicagdes, sendo que duas pertencem ao mesmo grupo de
pesquisadores (ROSA; ALVES, 2013 e 2014). A Venezuela aparece em segundo lugar, com
trés publicacdes e os demais paises com uma publicacdo. Curiosamente foi encontrado um
artigo da Espanha, justificado apds leitura deste, que indica que a pesquisa teve como base

estudos a América Latina.

O fato que mais sobressai na tabela 4, € o nivel de ensino utilizado nas pesquisas com
metacognicdo. Seis artigos tiveram a sua aplicacdo no Ensino Médio, cinco no Ensino
Superior, dois no Ensino Fundamental, sendo um no primeiro segmento e outro no segundo
segmento e por fim, um ndo aplicou e nem sugeriu nenhum segmento, se tratando apenas de
um estudo conceitual sobre o tema.
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Esse resultado demonstra uma lacuna no ensino fundamental, o que sugere baixa

preocupacdo ou desconhecimento, por parte dos professores, em como desenvolver o0s
processos metacognitivos, em alunos com faixa etaria mais baixa.

Os artigos P1 e P2 trazem a mesma preocupacao que relatada no inicio deste artigo, a
necessidade de mudar o modelo de ensino aplicado nas escolas brasileiras. Ambos discorrem
sobre o tipo de processo ao qual os alunos sdo submetidos nas universidades, onde se
privilegia o ato de concentrar esforcos na memorizacdo dos conteudos, ao invés do
entendimento, sem atuacdo critica e reflexiva do aluno.

Em P3 discute-se que a mudanca de perspectiva do ensino, para uma participacdo mais
ativa dos sujeitos, constitui um processo que deve estar pautado na busca pela reflexividade,
autoconsciéncia e autocontrole. Nessa perspectiva da formagdo de um aluno critico, capaz de
refletir e pensar a propria realidade, tanto individual quanto grupalmente, que o uso da
metacognicdo pode tornar-se uma ferramenta importante, promovendo uma ruptura com o
modelo tradicional de ensino, onde o aprendiz se comporta de forma passiva, no processo de
ensino-aprendizagem. Mas é no fato da autorreflexdo, processo introspectivo que torna o
aluno ativo em seu processo de aprendizagem, onde podera atuar em outros ambitos e,
portanto, a metacognicao, se torna uma forte aliada (TARRICONE, 2011).

O artigo P14 aponta para 0 cenario no ensino de quimica, quase sempre baseado na
utilizacdo de férmulas e esquemas, dado a natureza dos simbolos que permeiam tal disciplina.
Destaca ainda que poucos sdo o0s estudos que tratam de aspectos ligados ao processo de
reflexdo, usando temas na area de ciéncias exatas.

As autoras de P13 destacam uma preocupacdo que também é reflexo do atual modelo
de ensino de ciéncias, a visao de que a Fisica é uma disciplina dificil de ser aprendida. Essa
visdo de que a ciéncia é dificil, em parte, é fruto de concepcdes prévias, as quais podem levar
os estudantes a futuras frustragdes com a area cientifica.

Junto a isso, vale destacar que esses conhecimentos trazidos pelos alunos séo
enfatizados nos artigos P5, P12 e P13, destacando a necessidade de avalid-los, pois estes
devem ser considerados para o processo de ensino-aprendizagem. Em P13 as autoras

destacam ‘“Ademais, ndo podemos ignorar o fato de que cada individuo traz consigo um

conjunto de experiéncias prévias, construidas anteriormente na escola e em outros espacgos, as
quais podem igualmente afetar positiva ou negativamente o seu aprendizado (PEREIRA;
ABIB, 2016, p. 110).

Em P5 os conhecimentos prévios sobre astronomia serviram de base para a construcdo

das atividades realizadas em aula, promovendo a constru¢cdo de um ambiente ludico e
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interativo, utilizando materiais de baixo custo para constru¢cdo de modelos astronémicos. Os

autores afirmam que as atividades favoreceram o desenvolvimento de vérias caracteristicas e
habilidades como a autonomia no aprendizado, o raciocinio l6gico, a elaboracéo e defesa de
argumentos, o relacionamento interpessoal e a motivacdo para o estudo. Os autores
enfatizaram a importancia de desenvolver essa habilidade com os estudantes do ensino
fundamental.

Em P4 identifica-se o laboratério e aulas experimentais como uma potencial
ferramenta metacognitiva pois desenvolve a capacidade reflexiva do aluno. Em P9 os
experimentos para o ensino de fisica revelaram a explicitacdo de momentos de evocacao do
pensamento metacognitivo, atingindo os objetivos propostos de formacdo de individuos
autdbnomos, criticos e atuantes na sociedade, uma vez que possuem autonomia sobre seus
proprios processos de aprendizado.

A autonomia € um ponto de destaque em quase todos os artigos extraidos da SCiELO.
Na tabela 6 estdo listadas a principal justificativa de cada um dos artigos. Treze estudos
apresentaram alguns termos, como busca da autonomia do aluno, formar um aluno auténomo,
aprendizado autdnomo, aluno reflexivo, aprendizagem independente entre outros termos ou

conjunto de palavras que visam uma formacao critica e reflexiva dos estudantes.

Cad. Principal justificativa para a escolha da metacognigéo
P1 Aprendizagem independente
P2 Aprendizagem autbnoma
P3 Aluno autbnomo
P4 Acdo reflexiva do aluno
P5 Autonomia cidada
P6 Formac&o de um mediador ambiental
P7 Controle executivo e autorregulagéo
P8 Motivagdo e um aprendizado melhor e mais efetivo
P9 Individuos autbnomos, criticos e atuantes na sociedade
P10 Pensamento critico
P11 Aprendizagem cooperativa e ativa
P12 -
P13 Afetividade e cognicdo
P14 Individuos criticos e reflexivos

Tabela 6: Termos relacionados a formagéo autbnoma dos alunos nos artigos selecionados da SciELO

Dentre os 10 (dez) artigos selecionados dos anais do ENPEC, 9 (nove) foram escritos
em portugués e 1 (um) em espanhol, todos os trabalhos em portugués foram desenvolvidos no

Brasil e o Unico trabalho em espanhol foi desenvolvido no Chile.

Na tabela 7 pode-se observar o ano, disciplina, pais e nivel de ensino dos trabalhos
publicados nos anais do ENPEC. Assim como observado na pesquisa a SciELO, estes
também tem o predominio de trabalhos desenvolvidos com a disciplina de Fisica (4 artigos),

no entanto também foram selecionados 2 (dois) interdisciplinares, 1 (um) de quimica, 1(um)
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de Ciéncias da Natureza, 1(um) de Ciéncias e 1(um) artigo na disciplina de Biologia. Tanto a

pesquisa realizada na SciELO, quanto nos anais do ENPEC, revelou escassez de estudos que
relacionam metacogni¢do com a disciplina de Biologia. Este fato revela uma lacuna existente
e aponta para a possibilidade de desenvolvimento de pesquisas, para suprir tal necessidade.
Quanto ao nivel de ensino, foram selecionados 5 (cinco) artigos produzidos a partir de
trabalho com ensino médio, 4 (quatro) produzidos a partir de trabalho com ensino superior e

um artigo produzido a partir de trabalho com ensino fundamental.

Pesquisa Ano Disciplina Pais Nivel de ensino
El 1999 Quimica Brasil Superior
E2 2007 Fisica Brasil Superior
E3 2011 Fisica Brasil Médio
E4 2011 Fisica Brasil Médio
E5 2011 Fisica Brasil Médio
E6 2011 Ciéncias da Natureza Brasil Superior
E7 2013 Ciéncias Chile Fundamental
ES8 2015 Interdisciplinar Brasil Médio
E9 2017 Interdisciplinar Brasil Superior

E10 2017 Biologia Brasil Médio

Tabela 7: Artigos dos Anais do ENPEC. Ano, disciplina, pais e nivel de ensino

Observamos em E1 que o objetivo principal da pesquisa foi a utilizacdo das bases da
metacognigdo expressas pelos alunos, para verificar os efeitos de uma estratégia baseada na
metodologia investigativa, com projetos de atividades experimentais. A andlise e
interpretacdo dos projetos permitiu verificar até que ponto os alunos seriam ‘“capazes de
conduzir e controlar sua propria aprendizagem” (ZUILIANE; ANGELO, 1999, p. 4), De
acordo com os autores, os alunos utilizaram estratégias metacognitivas para facilitar o
desenvolvimento da aprendizagem. Os autores consideram ainda que a utilizacdo de
estratégias promotoras de reconhecimento e controle podem funcionar como importantes
ferramentas, para o crescimento cognitivo.

Os autores de E2, realizaram uma pesquisa exploratoria, a fim de identificar pesquisas
brasileiras relacionadas ao ensino de fisica, em que o tema metacognicéo aparece apresentado
seja em teses, dissertacOes, artigos de periddicos ou apresentacBes em eventos. Como
resultado, os autores encontraram 7 (sete) estudos, sendo: 3 (trés) apresentados em eventos,
3(trés) artigos em periddicos e uma tese de doutorado.

Em E3 os autores identificaram como categoria de analise a metacognicao manifestada

em relatos de alunos, por meio de lembrangas de conhecimentos de assuntos de aulas de
fisica, do ano anterior. Através dos relatos dos alunos foi possivel perceber que eles
reconheceram as potencialidades e dificuldades, acerca de determinados assuntos da fisica. Ha
de se salientar Ribeiro (2003, p. 110) que afirma que “o conhecimento que o aluno possui
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sobre 0 que sabe e 0 que desconhece acerca do seu conhecimento e dos Seus processos parece

ser fundamental”. Assim, entende-se que por meio da utilizagcdo destes conhecimentos, o
aluno pode tracar estratégias ou decidir quando e como utiliza-las, para o aprendizado e
consequentemente melhorar seu desempenho escolar.

O artigo E4 corresponde a um relato de experiéncia, na qual alunos do PIBID
analisaram diarios de bordo produzidos por alunos do ensino médio, durante aulas em que se
desenvolveram experimentos de fisica. O trabalho dos pesquisadores objetivou discutir
aspectos relacionados ao método do Engajamento Interativo em aulas experimentais, de
conteddos de fisica. Os resultados levam a crer que a metodologia do engajamento interativo
traz aspectos positivos do ponto de vista do ganho conceitual e encorajamento para que 0s
alunos participem do processo social de construcdo de seus conhecimentos (GONCALVES et
al, 2011). Os pesquisadores consideraram de grande importancia a utilizacdo dos diarios de
bordo, como ferramenta para que os alunos analisassem criticamente o que aprendiam, ou as
davidas que tiveram no decorrer das aulas, deste modo, desenvolvendo processos
metacognitivos, de forma relativamente involuntaria.

Os autores do trabalho identificado como E5 utilizaram o modelo de Atividades
Experimentais Metacognitivas (AEMCc), dentro da concepcdo construtivista, para contemplar
momentos explicitos para a evocacdo do pensamento metacognitivo, por alunos do ensino
médio, ao longo da realizacdo dos experimentos de fisica. Para a avaliacdo do pensamento
metacognitivo, os autores elaboraram roteiros de procedimentos e perguntas, com periodos de
pausas para que os alunos pudessem retomar suas acOes e conhecimentos. Os autores
propuseram para seus alunos, gradativamente a autonomia, autorregulacdo e tomada de
consciéncia, proporcionada pelo pensamento metacognitivo.

E6 corresponde a uma pesquisa na qual as autoras propuseram enfatizar a importancia
da metacognicdo, por meio da aplicacdo do Modelo Didatico Analdgico (MDA) com alunos
do curso de graduacdo em Ciéncias da Natureza. As analogias em questdo eram feitas entre
temas referentes Ciéncias da Natureza e situacOes cotidianas. O MDA € constituido por trés
momentos, sendo: 1. Momento anedético; 2. Momento conceitual e 3. Momento de

metacognicdo. A analise do momento de metacogni¢do, no qual os alunos responderam a

cinco perguntas abertas que estimulavam a reflexdo, sobre o0s seus processos de aprendizagem
e a estratégia de ensino adotada, demonstrou autonomia no aprendizado e consciéncia da
responsabilidade de buscar suas proprias estratégias para aprender de forma mais eficiente.
(MALACHIAS; SANTOS, 2011)
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Na pesquisa E7, Malvaez; Joglar e Quintanilha (2013) buscaram identificar quais séo

as finalidades dos estudantes ao realizarem perguntas, além disso, determinar quais perguntas
eles escolnem no momento de aprender determinado assunto de ciéncias. Os autores
consideram que a formulacdo de boas perguntas, permite que os estudantes tenham um
aprendizado ativo, promovendo a construcdo de seu préprio conhecimento e metacognicéao.
No entanto, identificaram a necessidade de estudos que promovam o desenvolvimento de
competéncia cientifica, para a elaboracao de boas perguntas em ciéncias, na escola.

Em E8 os autores apresentaram um estudo de caso com alunos do 2° ano do ensino
médio no qual, utilizou-se a perspectiva interdisciplinar entre as disciplinas de Quimica,
Fisica e Biologia para o desenvolvimento de conceitos sobre o tema Energia. Também foi
avaliada a relacdo entre o0s aspectos metacognitivos e a contribuicdo da abordagem
interdisciplinar, de acordo com as percep¢des dos alunos. Os autores relacionaram a
metacogni¢do a partir das respostas, nas entrevistas em que os alunos ‘“relataram que ja
estavam percebendo as contribuicbes da abordagem realizada mesmo antes das questdes
voltadas a explicitagdo dessa reflexdo.” (MORAIS; MAIA, 2015 p.7). No entanto o trabalho
ndo cita, nem faz referéncia a nenhum autor ou estudo com metacognicao.

No artigo E9 as autoras investigaram, entre professores de ensino béasico e alunos de
cursos de licenciatura, as habilidades de letramento cientifico, através do TOSLS, abreviatura
em inglés de Test of Scientific Literacy Skills e o perfil metacognitivo através do MAI,
abreviatura em inglés de Metacognitive Awareness Inventory. Segundo as autoras, é de
grande importancia que alunos da &area de formacdo de professores se apropriem de
ferramentas que serdo necessarias futuramente no desempeno de suas funcdes na docéncia.
Em relagdo ao perfil metacognitivo consideraram que “o fato de os alunos poderem controlar
e gerir 0s proprios processos cognitivos Ihes dd a nocdo da responsabilidade pelo seu
desempenho escolar e gera confianga nas suas proprias capacidades.” (Gomes, & Almeida,
2017 p.2). O resultado revelou que 74% dos alunos e professores apresentaram nivel
inadequado de letramento cientifico, no entanto ndo foi encontrada correlacao entre o nivel de
letramento cientifico e habilidades metacognitivas.

O artigo E10 traz uma pesquisa que utilizou a perspectiva da Aprendizagem Baseada

em Problemas (PBL) para investigar o papel da autoavaliacdo nos processos de regulacédo da
aprendizagem. Os autores desenvolveram uma atividade que incluiu sete etapas, num total de
dez aulas, uma das categorias de analise foi a diversificacdo metodoldgica, a atividade incluiu
exibicdo de video, problematizacdo, levantamento de hipdteses, trabalho em grupo dentre

(83)3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



N s
Eonedi BICICO

outros e ao final uma autoavaliagdo. A outra categoria da analise foi Obstaculos para alcangar

a metacognicdo e autorregulacdo. Apesar dos autores considerarem que a

aprendizagem ndo deve limitar-se ao que se aprende, mas como se aprende, a estar
ciente das estratégias usadas para a realizacdo da tarefa e a mudanca das mesmas
guando se verifica que ndo se alcancard os objetivos propostos (SOUSA,;
CONTENTE; MACHADO et al, 2017 p. 5)

Os autores verificaram que embora parte dos alunos ndo tenham explicitado o
desenvolvimento de autorregulacdo e metacognicdo, consideraram que o0 uso de atividades
diversificas pode ser favoravel ao desenvolvimento de um ambiente de ensino.

A tabela 8 apresenta algumas relagdes entre a metacognicao, as acles e os resultados

obtidos nos trabalhos pesquisados:

Cad. Principal justificativa para a escolha da metacognigéo

E1l Aprendizagem Autorregulada e autonomia

o e —

E3 Aprendizagem autorregulada

E4 Engajamento interativo, autonomia, autorregulagdo

E5 Autonomia e autorregulagdo

E6 Autonomia e consciéncia da responsabilidade sobre o préprio aprendizado

E7 Formulacdo de boas perguntas como meio de aprender

ES8 Abordagem interdisciplinar, autonomia

E9 Nocdo de responsabilidade sobre o préprio desempenho e confianga nas proprias acdes
E10 Autorregulacdo a partir de diversificacdo metodologica

Tabela 8: Metacognicdo, acdes e resultados

A maioria dos artigos demonstra preocupagdo com 0 uso de ferramentas para
demonstrar a eficiéncia de um ensino reformulado, menos tedrico e mais pratico. Dos
quatorze artigos analisados a partir da base SciELO, 8 (oito) relataram o uso de alguma
estratégia didatica com foco no aluno, sendo que metade dessas estratégias apostaram em
aulas experimentais. Com relacdo aos artigos dos anais do ENPEC, também foram
observadas estratégias didaticas com foco no aluno. Em praticamente todos os trabalhos
adotou-se mecanismos e estratégias para desenvolver ou observar a metacogni¢cdo, o
aprendizado autorregulado e o desenvolvimento de autonomia. Durante a realizacdo desta
pesquisa, foi observado em dois trabalhos que a autorregulacdo e a metacognicdo podem
funcionar como meio, para que os alunos tenham consciéncia de sua responsabilidade, no ato
de aprender.

Importante salientar que quando sugere-se utilizar a experimentacdo como ferramenta

de desenvolvimento do pensamento reflexivo é necessario assegurar algumas questdes, como
por exemplo, ndo utilizar um experimento como a finalidade apenas de ilustrar algum
contetdo (GIORDAN, 1999), assim como preparar 0 ambiente para que 0 experimento a ser
realizado leve o aluno a uma verdadeira constru¢cdo de conhecimentos, evitando receitas

prontas e que possui uma unica resposta. Desta forma corroborando com as ideias de Hodson
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(1994), que considera que o ensino, por meio de atividades experimentais, deve envolver mais

a reflexdo do que apenas um trabalho préatico. Portanto, o desafio é propiciar um ambiente que
permita o surgimento do dialogo entre a teoria e 0 experimento (Amaral, & Silva, 2000), uma
relagio direta entre ensino-aprendizagem (CARRASCOSA; GIL-PEREZ; VILCHES;
VALDES, 2006; FRANSICO; FERREIRA; HARTWIG, 2008).

CONSIDERACOES FINAIS

A investigacdo realizada nesse trabalho demonstrou que o ensino de ciéncias ainda
estd pouco pautado num processo de formacdo dos alunos para independéncia, mantendo o
habito dos alunos memorizarem conteudos, repetir ideias dos professores, sem realizar um
processo de reflexdo sobre os contetdos abordados, em sala de aula. Além disso, fica claro
que o processo educativo ainda estd pautado em atividades passivas sem o envolvimento dos
atores desse processo, tornando a sala de aula um ambiente pouco atraente para os estudantes.

Rosa e Filho (2009) relatam que a metacognicao tem sido apontada na literatura como
alternativa para qualificar o processo de ensino-aprendizagem. Entretanto, sua utilizacdo
ainda é timida, sobretudo em se tratando do ensino de Fisica, foco da pesquisa desses autores.
Nesta revisdo, foi observado que as disciplinas de quimica e Biologia apresentam uma
utilizacdo ainda mais timida, no que diz respeito a metacognicéo.

Da mesma forma, Osses e Mora (2008) descrevem que os esforcos empreendidos no
Chile para incorporar a dimensdo metacognitiva no processo educativo ainda sdo incipientes,
em especial quando avaliam o ensino das ciéncias da natureza. Este dado corrobora também
com o discurso desconfortavel de muitos professores de Ciéncias no Brasil, que alertam para
uma possivel crise no ensino de ciéncias (FOUREZ, 2003; KRASILCHICK, 2000; NARDI;
ALMEIDA, 2004).

Em contrapartida, como afirmado por Osses e Mora (2008), a metacogni¢do tem uma
estreita relacdo com estratégias de aprendizagens, 0 que pode ser percebido na maioria dos
artigos analisados, jA& que boa parte deles descreveu o0 uso de algum instrumento

metacognitivo como estratégia para melhorar o desempenho, do processo de ensino-

aprendizagem de seus alunos, com a obtencdo de resultados satisfatorios. Contudo, embora
estejamos diante de um tema promissor, cujos resultados das pesquisas que as tém utilizado se
mostrarem positivos, o0 cenario ainda apresenta lacunas a serem preenchidas no que se refere a

adocao da metacognicdo, como ferramenta de aprendizagem escolar.
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Dentre essa gama de respostas positivas, no uso da metacognicéo, obtidas nos artigos

analisados nessa investigacao, estéo:

* Promog¢do de uma aprendizagem mais ativa dos atores do processo de ensino-
aprendizagem;

« Interagdo entre os atores do processo de ensino-aprendizagem;

« Estimulacdo da reflexividade, autoconsciéncia e autocontrole;

» Aprender por meio da educacdo formal como usar o seu proprio processo de
aprendizagem: “aprender a aprender”;

* Capacidade de autodirigir sua aprendizagem e transferir para outros ambitos da sua
vida;

« Oportunizar aos estudantes a capacidade de utilizar estratégias cognitivas para
aquisicao e utilizacdo do conhecimento;

» Aumento da qualidade de ensino;

Nesse sentido, o presente estudo demonstra as possiblidades que a metacognicéo pode
promover para a formacdo do aluno, portanto inferimos os multiplos beneficios de sua
utilizacdo para o Ensino das Ciéncias, sobretudo no Ensino Fundamental, nivel de segmento
ainda € pouco explorado, por essa area nos paises da América Latina.

Além disso, vale ressaltar que a metacognicdo por se tratar de uma tecnologia
simbolica, ndo necessita de altos investimentos, pois ndo necessita de materiais fisicos e
instalacfes para o seu desenvolvimento. Requer apenas uma preparagao previa e cuidado, por
isso entende-se que ela pode ser fomentada, porém depende também de questdes relacionadas

ao nivel de acdo individual.
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COMPREENDER A RELACAO HOMEM/NATUREZA
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RESUMO

O desenvolvimento de projetos de sensibilizacdo ambiental tem se tornado uma pratica corriqueira
movida pelo “modismo” em algumas escolas e projetos de extensdo universitaria. Porém, pensar em
Educacdo Ambiental (EA) é antes de tudo habituar-se ao contexto socioambiental que permeia 0s
individuos. Sabendo que a percepcdo ambiental é base da EA, o objetivo deste trabalho foi identificar
a percep¢do ambiental dos estudantes do Ensino Fundamental por meio de desenhos, despertando a
sensibilizacdo ambiental destes, para compreender a relagdo homem-natureza. A investigacdo possui
uma abordagem quanti-qualitativa e para a coleta de dados utilizou-se a dindmica “Tela de Pintura”.
Foram investigados 619 alunos do 5° ano do Ensino Fundamental de 12 escolas da zona urbana do
municipio de Humaita - AM. Os desenhos foram analisados qualitativamente mediante categorias a
priori e quantitativamente pelo teste para comparacdo de duas proporcdes a 5% de significancia. A
maior frequéncia de criangas percebeu o meio ambiente como “problema” (25,2%), “biosfera”
(21,5%) e “natureza” (18,1%) pelo teste de comparagdo de proporcdes (o = 5%). Além disso, ndo
houve diferenca significativa em relacdo ao género em nenhuma categoria. Diante disso, a questdo
ambiental observada através de desenhos torna-se uma imprescindivel ferramenta de percepcdo da
realidade vivenciada pelos alunos, visto que o0 meio ambiente rellne também aspectos
socioecondmicos e politicos. Frente a acdo antropica, a conservacdo da natureza é e deve entrar em
debate desde as séries iniciais.

Palavras-chave: Meio Ambiente, Representacdes Sociais, Ensino Fundamental.

INTRODUCAO

A relacdo homem-natureza ndo é uma novidade do século atual. Desde os primérdios,
0 homem mantém uma ligacdo com o0 meio em que vive. Pautada em viés de situacOes
econbmicas, sociais e culturais, a problematica ambiental que nos cerca atualmente é oriunda
da acdo humana. Tais situacdes s6 serdo resolvidas se houver uma mudanca de valores e
atitudes individuais (MIRANDA et al., 2004).

! Mestra pelo Curso de Ciéncias Ambientais da Universidade Federal do Amazonas - UFAM,
dsc1993.dc@gmail.com;
2 Mestre pelo Curso de Ensino em Ciéncias e Humanidades da Universidade Federal do Amazonas - UFAM,
douglassouza@ufam.edu.br;
% Doutor pelo Curso de Zootecnia da Universidade Federal de Santa Maria - UFSM, brazvaz@gmail.com;
4 Doutora pelo Curso de Biotecnologia da Universidade Federal do Amazonas - UFAM, paolucci@ufam.edu.br.

(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br

www.conedu.com.br



> CONGRESSO

Morin (1997) e Miranda et al. (2004) discorrem uma possibilidade para tal mudanca: a

consciéncia ambiental, em que a disseminacdo da Educacdo Ambiental (EA) apresenta-se
como um componente forte na constituicdo dessa consciéncia.

A introdugéo da EA tem por objetivo um trabalho interdisciplinar, com vistas para o
desenvolvimento do processo continuo de reflexfes acerca dos impactos, das acdes e
intervencbes humanas no meio ambiente. A discussdo dessa temdtica, socialmente e
ambientalmente importante, requer uma integracdo curricular como apontam os autores Lopes
e Macedo (2011) e Beane (2003) ao abordarem acerca da integracdo curricular e
aprendizagem integradora.

A institucionalizagdo da EA fundamenta-se em discussdes ocorridas em escalas
mundiais. No Brasil, a Constituicdo de 1988 (BRASIL, 2016), Art. 225, capitulo 1V - Do
Meio Ambiente, Inciso VI, afirma a necessidade de “promover a Educagdo Ambiental em
todos os niveis de ensino e a conscientizagdo publica para a preservagao do meio ambiente”.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional 9.394/96 - LBD e suas alteracdes
(BRASIL, 2017a) aponta os Temas Transversais como possiblidade de integracdo no ensino
regular. Entre estes, os Pardmetros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL, 1998)
apresentam o Tema Transversal “Meio Ambiente”, no qual declara a importancia da inclusao
do “Meio Ambiente” nos curriculos escolares em todas as esferas de ensino, sendo essencial
considerar a articulagdo dos conteudos académicos ao “Meio Ambiente” com o intuito de
capacitar os estudantes para o exercicio da cidadania.

No final da década de 90, o Brasil instituiu a Lei n° 9.795 de 1999 (BRASIL, 1999),
na qual elenca os objetivos e principios da EA. Nela, a Educacdo Ambiental é um elemento
essencial para a educacao nacional, devendo estar presente em todos os niveis de ensino. Boff
(1999) afirma que a integracdo curricular da EA em todas as esferas de ensino deva acontecer
principalmente na educacdo infantil, pois é a fase que os conceitos de valores do sujeito estdo
em formacao.

De acordo com Telles e Silva (2012), desde muito cedo é possivel identificar o elo
existente entre 0 homem e o meio natural. Tal fato pode ser percebido com mais propriedade

nas criancas quando elas expressam sua diversdo ao brincarem em meio a natureza.

A percepcdo ambiental é definida como um conhecimento adquirido por meio da
socializagdo de sua realidade (OLIVEIRA, 1983). Aléem disso, trata-se de processos
cognitivos, isto €, a expressdo mental da interacdo do sujeito com o meio ambiente (DEL
RIO; OLIVEIRA, 1996).
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Dias (2003) enfatiza que a percepcdo ambiental, por propiciar informacGes sobre o

pensamento e acdes do sujeito, torna-se uma aliada para os programas de EA. A compreenséo
dos processos cognitivos que permeiam esse sujeito fornece bases para agdes que provam a
participacdo de uma sociedade mais sustentavel.

Envoltos a diferentes problemas ambientais, faz-se necessario, seja na esfera educativa
ou socioambiental, identificar qual a percep¢do ambiental de um grupo, pois esta estd
diretamente relacionada as suas acOes diarias, tendo em vista que ela é a base para o
desenvolvimento de projetos em EA (SILVA, 2013).

Telles e Silva (2012) acreditam que cada sujeito possui sua maneira de definir o meio
em que vive, visto que, segundo Machado (1996), “a superficie da Terra é elaborada para
cada pessoa pela refragdao por meio de lentes culturais e pessoais, de costumes e fantasias”.

E possivel perceber que percepcdo do sujeito com relagdo ao meio ambiente possui
duas variaveis dependentes e diretamente proporcionais. Porém, Tuan (2012) salienta que tais
percepcOes estdo diretamente ligadas com as representacdes coletivas, em outras palavras,
com aquilo que a sociedade nos impde e apresentam a maneira como se planeja e vive no
espaco, ou seja, é o produto das interacdes entre a sociedade e 0 meio ambiente.

Sabendo que o desenho constitui-se como uma das formas de expressdo do ser
humano, sendo este considerado como a primeira escrita, Meredieu (2006) afirma que o
desenho € uma rica base de informacGes e um modo de extrair dados do inconsciente humano.

Vygotsky (1989) interpreta o desenho infantil como uma fase preliminar do
desenvolvimento da escrita. Vygotsky (1997), Ferreira (1998), Ferreira e Silva (2001) e
Bérdad (1998) enfatizam que as criancas desenham objetos com base no que elas sabem a
respeito deles. Ou seja, seus desenhos expressam seus pensamentos, conhecimentos e
interpretacdes de uma determinada situacao.

Souza e Viveiro (2017, p. 4) afirmam que a “Arte engloba a complexidade do
desenvolvimento do ser humano, possibilitando a flexibilidade e liberdade para a crianca
constituir seu proprio meio de expressao”. Nesse sentido, Lowenfeld e Brittain (1970, p. 35)
destacam que “cada desenho reflete os sentimentos, a capacidade intelectual, o

desenvolvimento fisico, a acuidade perceptiva, 0 envolvimento criador, 0 gosto estético e até

a evolucao social da crianga, como individuo™.

O desenho infantil representa uma ligacdo entre a socializagdo de toda uma sociedade.
Nesse pensamento, Piaget e Inhelder (2003) afirma que quando a crianga desenha “escreve” o
mundo como o vé e esta “escrita” mostra as experiéncias e o conhecimento que ela vivencia

efetivamente.
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Nessa perspectiva, mediante este estudo é possivel realizar a identificagdo de formas

pelas quais a EA proporcionard a sensibilizacdo com as questdes ambientais atuais.
Diante do exposto, o0 objetivo deste estudo é identificar a percepcdo ambiental dos
estudantes do Ensino Fundamental por meio de desenhos, de modo a despertar a

sensibilizacdo ambiental destes, visando compreender a relagdo homem-natureza.

METODOLOGIA

O presente estudo consiste em uma ramificacdo do projeto de dissertacdo intitulado
“Mobilizacao do Letramento Estatistico articulado ao Contexto Socioambiental” aprovado
pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal do
Amazonas (CEP - UFAM), apresentando o Certificado de Apresentacdo para Apreciagdo
Etica (CAAE) com a seguinte numeragio: 88387418.9.0000.5020.

Tal estudo fora realizado nos meses de abril e maio de 2018 em todas as escolas do
Ensino Fundamental | da zona urbana do municipio de Humaita - AM, sendo oito escolas
municipais, trés escolas estaduais e uma de iniciativa privada, totalizando 12 escolas.

Para a constituicdo dos dados foram analisados os desenhos de todos os alunos do 5°
ano do Ensino Fundamental, presentes no dia da coleta. A idade dos sujeitos de pesquisa
variou entre nove e dezesseis anos, média de dez anos, perfazendo um total de 619
participantes voluntarios e andnimos. A escolha do referido ano de escolarizacéo se deve ao
fato de que, conforme a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017b) e os
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997) que tratam acerca do tema transversal
“Meio Ambiente”, o trabalho com a EA pode englobar elementos mais concretos, levando em
consideragdo o desenvolvimento fisico e cognitivo da crianca. E imprescindivel trabalhar com
a EA na Educacdo Infantil, pois hd a possibilidade de formar cidaddos ecolégicos onde sua
acdo externa a sala de aula reflete em uma sensibilizacdo adquirida no desenvolvimento de
sua historia humana (CARVALHO, 2012).

A pesquisa apresenta uma abordagem quanti-qualitativa inserida na perspectiva

exploratoria. Segundo Gil (1999, p. 47), pesquisas exploratorias “[...] t€ém como objetivo
principal o aprimoramento de ideias ou a descoberta de intuigdes”.
Quanto ao procedimento técnico da pesquisa, foi utilizada a técnica da pesquisa-acéo.

Minayo (1992) discorre que a pesquisa-acdo é um tipo de investigacdo realizada em estreita
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conexdo com a agdo, onde “esta promove a capacidade de iniciativa transformadora dos

grupos pesquisados”.

A coleta de dados foi feita com base na adaptacdo da metodologia de Telles e Silva
(2012), onde analisou-se os desenhos infantis produzidos pelos alunos, os quais foram
coletados durante a aula de matematica (1h) por meio da dindmica intitulada “Tela de
Pintura”. Segundo os autores, “esta dindmica caracteriza-se por ser uma atividade ludica e
pelo desenho livre, onde cada crianca € convidada a retratar o que ¢ o meio ambiente para si.”

Cada aluno recebeu uma folha de papel A4 e lapis de cor. Levando em consideracao a
criatividade e imaginacdo das criancas, firmou-se um contrato imaginario, no qual foi
solicitado que os discentes imaginassem que a folha de papel A4 fosse uma tela de pintura e
os lapis de cor, os pinceis e tinta, dai o nome da dindmica: “Tela de Pintura”.

Firmado o acordo imaginario, os alunos foram convidados a expressar em suas “telas
de pintura” o que ¢ o meio ambiente para si. Foi pedido também que cada aluno colocasse sua
respectiva idade e género. E ao final, verbalizaram suas “obras de arte” para toda a turma. Por
fim, deu-se inicio a uma reflexdo com os alunos acerca do que € o0 meio ambiente.

A andlise qualitativa dos dados coletados foi realizada com base no estudo
fenomenoldgico conforme a Tipologia de Sauvé (1997) (Tabela 1), a qual classifica em seis

concepcOes paradigmaticas sobre as representacdes sociais do meio ambiente.

Tabela 1 - Concepcdes sobre o meio ambiente na Educacdo Ambiental.

Meio « L
. Relacédo Caracteristicas
Ambiente ¢
Como Para ser apreciado e  Natureza como santuario natural e intocavel; pura
Natureza preservado e original.
Como Natureza como uma heranca coletiva para ser
Para ser gerenciado  explorada pela sociedade; sua importancia esta
Recurso . X - .
relacionada a qualidade de vida.
Como . - - x .
Para ser resolvido ~ Ha énfase na poluicdo, na degradacdo ambiental.
Problema
Educacdo ambiental . .
Como lugar ara cuidar do A natureza € concebida com seus componentes
para viver P . sociais, histdricos e tecnologicos.
ambiente
Como Como lugar para ser Reconhece a interdependéncia dos seres vivos com
Biosfera dividido 0s inanimados.

Tem como premissa um senso critico e a
participacao politica da comunidade

Como projeto

o Para ser envolvido
comunitario

Fonte: Sauveé (1997).
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Para a andlise quantitativa dos desenhos, os sujeitos foram agrupados conforme o

género. Analisou-se estatisticamente, com base no Teste para Comparacdo de duas
proporc¢des, a relagdo de significAncia entre as categorias de Sauvé e se houve diferenca
significativa entre os géneros dentro de cada categoria. Para tanto, adotou-se o nivel de
significancia de 95% e utilizou-se o software R Studio Team Core, verséo 2018.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Um total de 619 criangas participaram do estudo, sendo 321 alunos (51,9%) e 298
alunas (48,1%). A faixa etaria dos sujeitos analisados variou de 9 a 16 anos. Atraves da
metodologia, foi possivel organizar por semelhanca as percepgdes ambientais dos alunos (Fig.
1).

Figura 1 - Percepcdo ambiental dos alunos conforme as categorias de meio ambiente de Sauvé (1997).

90
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40
30
20
1
0
Como Como Como Como  Como lugar Como
natureza recurso problema  biosfera  para viver projt_etg_
comunitario

® Masculino Feminino

Fonte: Os autores.
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Por meio da percepcdo mais caracteristica, inferiu-se que 156 alunos (25,2%)

perceberam 0 meio ambiente como problema, uma vez que seus desenhos continham
elementos de degradacdo ambiental, como por exemplo, poluicdo hidrica, do ar e do solo,
desmatamento, queimada e disposicdo inadequada de residuos solidos (Fig. 2). A questdo
ambiental é atualmente remetida ao progresso da civilizagdo, as crises econdmicas, sociais e
politicas associadas a ela, de forma que a degradacdo do meio natural ndo torna-se somente
um prejuizo relacionado a natureza, mas também trata-se de um problema socioambiental
(NAVES; BERNARDES, 2014). Desse modo, 0s impactos ambientais negativos decorrentes
de acdo antrOpica constituem-se como agravantes reais visualizados por uma parcela
consideravel dos alunos.

A contaminacdo e poluicdo da agua para o abastecimento humano é provocada,
principalmente, pela inexisténcia de saneamento ambiental e colaboram para a incidéncia de
doencas de veiculacdo hidrica (PAIVA; SOUZA, 2018).

O desmatamento € um dos problemas ambientais detectado na regido amazlnica
brasileira e apresenta como consequéncias erosdo e compactacdo do solo, exaustdo dos
nutrientes, contribuindo para a perda de produtividade agricola, mudancas no regime
hidrolégico e perda de biodiversidade (FEARNSIDE, 2005). O Sistema de Alerta do
Desmatamento (SAD) constatou 287 km? de desmatamento na Amazonia Legal em mar¢o de
2018. Conforme este boletim, a fracdo de desmatamento entre 1 e 10 hectares foi de 18% do
total verificado (44 km?). Em relacdo aos alertas a partir de 10 hectares, houve acréscimo de
249% se comparado a mar¢co de 2017, quando o desmatamento atingiu 71 km2. No més
supracitado, o desmatamento sucedeu nos estados de Mato Grosso (40%), Roraima (21%),
Para (18%), Amazonas (14%) e Rond6nia (7%) (FONSECA et al., 2018).

Focos de queimadas podem ser observadas no municipio de Humaita, como a queima
de residuos no final de tarde, onde a fumaca é pouco dispersada (COSTA et al., 2017). A
gueima contribui para a emissao de gases de efeito estufa, tornando-se uma pratica antiga e
recorrente no pais, provocando também efeitos a salde da populacdo exposta a fumaca das
queimadas (GONCALVES; CASTRO; HACON, 2012).

Nos municipios brasileiros observa-se notavel incidéncia de descarte inapropriado de

residuos solidos. Tal descarte incorreto foi elemento destaque na maioria dos desenhos
enquadrados nessa categoria. De acordo com Silva, Pela e Barretos (2013), é frequente na
maior parte das cidades do Brasil a deposicdo de residuos sélidos urbanos em terrenos
baldios, margens de rodovias, lixdes e a céu aberto, oferecendo riscos & satde da populagéo e

proporcionando poluicdo visual. A destinacdo adequada desses residuos seria o aterro
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sanitario, sendo que aqueles ndo reciclados devem ser levados a locais que realizem o

tratramento e possibilitem o destino correto (COSTA et al., 2017).

Figura 2 - Meio ambiente percebido como problema.

=

Fonte: Aluno com 10 anos.

Pode-se dizer que 133 alunos (21,5%) enxergaram o meio ambiente como biosfera
(Fig. 3). Nos desenhos relacionados a essa categoria houve uma énfase na relacdo entre os
elementos naturais e a presenca do homem, visto que expressou-se nesses desenhos uma
harmonia entre eles.

Em consonancia com o art. 225 da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 2016),
“Todos tém direito a0 meio ambiente ecologicamente equilibrado, bem de uso comum do
povo e essencial a sadia qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a coletividade o
dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes e futuras gera¢des”. Nesse sentido, apesar
da existéncia das consequéncias negativas oriundas do dominio do ser humano sobre o
ambiente natural, é necessaria a busca constante pela conservacdo do meio ambiente.
Evidenciando a dependéncia do homem em relacdo a natureza, visto que dela retira recursos

para atender as suas necessidades, € que o “bem-estar” do meio ambiente estd diretamente

relacionado as condi¢des adequadas de vida da populagéo.
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Figura 3 - Desenho que se enquadra na categoria “Como biosfera”.
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Fonte: Aluna com 9 anos.

Verificou-se a inferéncia ao ambiente como natureza por 112 criancas (18,1%) atraves
de desenhos nos quais ndo apresentavam acdo antropica (Fig. 4). A Amazbnia contém a
maior floresta tropical do mundo e destaca-se por ter grande diversidade de plantas e animais.
A bacia amaz6nica possui sistema hidrolégico que equivale a um quinto de toda a 4gua doce
do planeta (BOUBLI; HRBEK, 2012). Dessa forma, elementos naturais caracteristicos da
regido amazoénica foram representados: sol, nuvens, rios, peixes, passaros, jacaré, arvores
frutiferas, entre outros.

Um estudo desenvolvido por Martinho e Talamoni (2007) acerca de representacdes
sobre meio ambiente, o qual foi realizado com 42 estudantes da quarta série do Ensino
Fundamental em duas escolas publicas das zonas urbana e rural em um municipio do interior
do estado de Sdo Paulo, evidenciou a classificacdo dos desenhos em duas tendéncias:
naturalista e antropocéntrica. A maior parte dos desenhos, segundo 0s autores, estavam
vinculados a uma visdo naturalista, onde em relacdo aos elementos da flora destacou-se a

vegetacdo frutifera, e houve a representacdo de rios, plantas, florestas e animais.

Cantanhede et al. (2016), ao abordarem sobre analise da percepcdo ambiental atraves
de desenhos com alunos do Ensino Fundamental de uma escola da zona rural, no municipio
de Chapadinha - MA, observaram que os elementos naturais apresentaram maior frequéncia
nos desenhos e a pouca representatividade da presenga do homem no ambiente natural,
evidenciando também a perspectiva naturalista de meio ambiente. Conforme os autores, as
(83) 3322.3222
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arvores foram as mais representadas, sendo a maioria com frutos e determinadas criangas

retrataram em seus desenhos &rvores especificas da regido maranhense, como coqueiro,
buritizeiro, palmeira e laranjeira.

Assim, foi possivel observar que como nas demais categorias, esta ndo é neutra, pois
muitos desenhos continham elementos da fauna e da flora que ndo pertenciam ao local de
estudo, como girafa, leopardo, ledo, macieiras, videiras, mar, dentre outros. Apresentando

possivel influéncia da midia na concepcdo ambiental dos sujeitos da pesquisa.

Figura 4 - Desenho inserido na categoria “Como natureza”.
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Fonte: Aluna com 10 anos.

A percepcdo relacionada ao ambiente como lugar para viver foi expressa por 96
estudantes (15,5%), sendo que os desenhos apresentaram tanto elementos construidos,
tecnoldgicos e sociais quanto naturais.

O desenho, conforme a Fig. 5, retrata a orla do municipio de Humaita - AM, um dos
cartdbes postais da cidade. Estd localizada a margem do rio Madeira, afluente do rio
Amazonas, e € um lugar propicio para passeios, brincadeiras, praticas de esportes, dentre
outras atividades.

Faggionato (2010) afirma que as representacdes sociais, como a percep¢ao, reacao e
respostas sobre o ambiente que cerca 0 homem, sdo resultados da subjetividade de cada
individuo.

Percebeu-se que o0s elementos presentes nos desenhos dessa categoria faziam parte, em
sua grande maioria, da realidade socioeconémica, politica, religiosa e cultural dos alunos,
(83) 3322.3222
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como: supermercados, escolas, prédios comerciais locais, ruas, pragas e espacos de lazer.

Nesse sentido, Lynch (1999, p. 127) discorre que “as atividades ¢ as celebragdes associadas a
um local apoiam a sua percepcdo, desde que sejam elas préprias percepcionadas como vividas
e coerentes”.

De acordo com Amorim Filho (1999, p. 141), a passividade, o interesse ou repulsa do
homem para com os lugares onde estabelece contato s&o movidos por valores e sentimentos
“que, seguramente, tém um papel importante na formagao de juizo de valor, de atitudes e, em
ultima analise, de acdes sobre os lugares e paisagens”. Assim, Lynch (1999, p. 331) comenta

que “os locais nao sdo apenas o que sdo, mas a percep¢ao que temos deles”.

Figura 5 - Desenho que se enquadra na categoria “Como lugar para viver”.
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Fonte: Aluno com 10 anos.

No tocante, na categoria “projeto comunitario” destacaram-se 91 desenhos (14,7%)
que demonstram similaridades dessa percepcao, ou seja, um posicionamento critico, ativo e
participativo frente as mazelas da sociedade (Fig. 6).

Segundo a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2017b), as criancas
nos anos iniciais ja apresentam uma relacdo com fendmenos, objetos e materiais, seja em seu
cotidiano ou no envolvimento com o entorno. As primeiras experiéncias com 0s materiais,
suas propriedades e usos, assim como suas interagdes com calor, som, eletricidade, umidade e
luz, entre outros, estimulam o desenvolvimento de habitos sustentaveis e saudaveis por meio

da preservagdo da salde e de propostas de reciclagem e reutilizacdo de materiais. A
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importancia da agua também pode ser reconhecida pelos estudantes, incluindo para o clima,

agricultura, producdo de energia elétrica, conservacdo do solo, qualidade do ar e equilibrio
dos ecossistemas. Desse modo, a participagdo da sociedade indicada nos desenhos €
evidenciada através de projetos envolvendo coleta seletiva e consumo sustentavel da agua.

Conforme a Politica Nacional de Residuos Sélidos (BRASIL, 2010), coleta seletiva
consiste na “coleta de residuos sélidos previamente segregados conforme sua constituicdo ou
COmMposIcao™.

A implantacdo da coleta seletiva pode ser efetuada em centros comerciais, escolas,
bairros residenciais ou outros locais onde ocorre a facilidade da coleta de materiais
reciclaveis. A coleta integra um projeto de reciclagem, sendo essencial para a reducdo de
custos ambientais e sociais. Em relagdo aos custos ambientais, o investimento em coleta
seletiva promove, dentre outros fatores, sensibilizagcdo e educagcdo ambiental da populagéo e
aperfeicoamento das condi¢cbes ambientais e de saude publica, Entre os beneficios sociais
associados, estdo: resgate social de individuos por meio da criacdo de cooperativas e
associacdes de catadores e geracdo de empregos de forma direta e indireta em funcdo da
instalacdo de novas industrias de reciclagem na regido e aumento de industrias recicladoras ja
estabelecidas (CEMPRE, 2014).

O consumo sustentavel com a promocao da qualidade ambiental é imprescindivel para
assegurar a sobrevivéncia das futuras geracbes (CAVALCANTI, 2011). Nesse sentido, a
escassez e 0 uso consciente de agua foram apontados por meio dos desenhos de determinados
alunos, demonstrando que a sociedade deva se preocupar com esse importante recurso natural

finito.

Figura 6 - Desenho que se enquadra na categoria “Como projeto comunitario”.
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Fonte: Aluno com 11 anos.

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



> CONGRESSO
éﬁe@ EDUCACAO

Por fim, 31 participantes (5,0%) referiram-se ao ambiente como recurso, expressando-

se por intermédio da apropriacdo dos recursos naturais, enfatizando a qualidade de vida (Fig.
7). No estado do Amazonas as populacGes tradicionais ocupam regides onde, ao longo dos
tempos, obtém seu sustento. Tais populacdes vivem da pesca, da agricultura familiar, do
extrativismo da castanha, do acai, dos 6leos vegetais, do buriti, dentre outros (NOGUEIRA et
al., 2017). A agricultura familiar, presente no municipio de Humait, vinculada ao
desenvolvimento sustentavel, influencia 0 meio ambiente, questfes sociais e setor econdémico,
de modo a garantir a sustentabilidade, por meio da preservacdo dos recursos naturais, e
qualidade de vida para as familias dos agricultores (MEOTTI; MASCARENHAS, 2017).

Figura 7 - Desenho inserido na categoria “Como recurso”.

Fonte: Aluno com 11 anos.

Com o intuito de responder ao objetivo da presente investigacao, a analise estatistica
teve como parametro o género dos sujeitos de pesquisa. Os resultados dessa analise foram

complilados e apresentados na Tabela 2.

Tabela 2 - Percentual de desenhos em cada categoria por género.

Como

Como
Como Como Como Como lugar roieto Total
Género natureza recurso  problema biosfera para corF:]u rJ1 itario (%)
(%) (%) (%) (%) viver ; .
% %
Masculino 8,7 3,7 12,9 9,0 10,7 6,8 51,9
Feminino 9,4 1,3 12,3 12,4 4,8 7,9 48,1
Total 18,1 5,0 25,2 21,5 15,5 14,7 100

Fonte: Os autores.
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Por meio da estatistica do Teste para Comparacdo de Duas Propor¢cbes a 5% de

significancia, foi possivel constatar que ndo ha diferencas significativas entre os géneros em
nenhuma categoria de meio ambiente de Sauvé (1997), indicando que meninos e meninas,
estatisticamente, possuem similaridades na percepc¢do em relagcdo ao meio ambiente. Este fato
corrobora com a pesquisa dos autores Pedrini, Costa e Ghilardi (2010), cuja investigagdo foi
desenvolvida com criangas e pré-adolescentes de 4 a 12 anos em uma entidade privada da
cidade do Rio de Janeiro - RJ evolta em vulnerabilidade social. Seus resultados apontaram
que ndo houve diferencas significativas quanto ao género no que se refere a quantidade de
elementos representados, sejam eles abstratos ou concretos, artificiais ou naturais, expressa
em suas ilustracoes.

Contudo, a divisdo do papel social desenvolvido pelos individuos podem influenciar
no conhecimento acerca do ambiente e dos recursos (TORRES-AVILEZ et al., 2014). Nessa
perspectiva, Campos, Nates e Lindemann-Matthies (2013) discorrem que existe uma
influéncia dos papeis sociais estabelecidos pelos adultos na percepcdo das criangas,
principalmente as que vivem em ambientes rurais, onde esses papeis ainda sao, em sua grande
maioria, determimados pelo género.

Com o intuito de identificar qual categoria de meio ambiente se sobressaiu, foram
realizadas combinacdes lineares, em que para cada par foi aplicado o Teste para Comparagédo
de Duas Proporc¢des a 5% de significancia. Desta anélise, apenas as comparagdes: “Natureza”
e “Recurso” (p-valor = 2,45); “Problema” e “Recurso” (p-valor = 3,86); “Biosfera” e
“Recurso” (p-valor = 3,11) e, por fim, a comparagdo entre “Problema” e ‘“Projeto” (p-valor =
2,06) tiveram o p-valor maior que 1,96, apresentando, estatisticamente, uma diferenca
significativa, o que indica a rejeicdo da hipotese nula Ho. Assim, com relacdo a categoria
“Recurso”, as criangcas compreendem o meio ambiente com mais &nfase nas categorias

“Problema” (25,2%), “Biosfera” (21,5%) e “Natureza” (18,1%).

CONSIDERACOES FINAIS

Mediante os resultados, percebeu-se que a maior parte das criangas possuem uma

visdo problematica, harmonica e naturalista do que vem a ser o meio ambiente. Uma vez que

entre todas as categorias, estas apresentaram diferencas significativas com relagdo as demais.
Dessa forma, conclui-se que a percepcdo ambiental observada através de desenhos

torna-se uma imprescindivel ferramenta de percep¢do da realidade vivenciada pelos alunos,

dado que o meio ambiente retne também aspectos socioecondmicos e politicos.
(83) 3322.3222
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Frente & acdo antropica, a conservacdo da natureza é e deve entrar em debate desde as

séries iniciais, tendo em vista que nessa etapa inicia-se o processo de formagdo da consciéncia
humana e de seus valores, além de que as questdes ambientais estabelecem uma compreensdo
completa dos recursos de nossa biosfera em uma dimenséo socioambiental, ndo apenas no
ambito naturalista ou conservacionista. Em outras palavras, a percep¢do ambiental possibilita
uma maior articulagcdo na compreenséo da relacdo do homem e natureza.

Diante disso, a disseminacdo da Educacdo Ambiental apresenta-se como um
componente forte na constituicdo dessa consciéncia, pois contribui para o entendimento da
relagio homem e natureza, constituindo-se como um elemento essencial para a educacgdo
nacional, devendo estar presente em todas as esferas de ensino, visando um trabalho
interdisciplinar, tendo como intuito o desenvolvimento do processo continuo de reflexdes
acerca dos impactos, das acoes e intervengdes humanas no meio ambiente.

Perante o exposto, é preciso que haja investimento ndo apenas no desenvolvimento de
politicas publicas, pois estas ja existem, como leis e decretos que discorrem sobre a
importancia dessa tematica e asseguram sua insercdo no ambiente escolar. O investimento que
se faz necessario é uma quebra de paradigma, uma mudanca atitudinal por parte do governo,
das secretarias de educacao, das escolas, dos professores, dos alunos e da comunidade em
geral acerca da importancia do meio ambiente, sua representacdo e interligacdo com o
homem. Havera a formacdo de cidaddos conscientes com o meio ambiente, com valores,
habilidades e conhecimentos, e que 0s tornem aptos a agir e resolver problemas

socioambientais presentes e futuros.
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A PRATICA AVALIATIVA EM EDUCACAO A DISTANCIA NA VISAO
DOS ESTUDANTES

Jaqueline Dourado do Nascimento®

RESUMO

O presente estudo tem como objetivo verificar como € a préatica avaliativa em educacao a distancia na
visdo dos estudantes, do Programa Universidade Aberta do Brasil, do Curso de Licenciatura em
Matematica, no Polo Regional de Ibotirama. A avaliacdo da aprendizagem na educacdo superior € uma
teméatica que demanda um estudo sobre as diferentes percepcdes dos sujeitos integrantes desta
modalidade de ensino. A metodologia utilizada com base em uma abordagem qualitativa, a partir de um
estudo de caso, contando com a participacdo de 16 académicos. Uma turma formada em grande parte
por pessoas do sexo feminino, com a faixa etaria predominante de 31-40 anos. Estes trabalham na éarea
de ensino e pretendem quando concluirem o curso serem professores de matematica. Observou-se que
as préaticas avaliativas do curso investigado tém o foco nos aspectos quantitativos, os discentes nao
participacdo nos processos de decisdo do curso. Embora as praticas avaliativas dos mesmos serem
voltadas para 0s aspectos quantitativos desejam realizar novas praticas com seus estudantes no exercicio
da docéncia. Desta forma, considera-se que os resultados desta pesquisa poderdo servir de subsidio para
orientacdo dos profissionais da educacdo que desenvolvam, principalmente, trabalhos de formulagéo de
cursos, disciplinas na modalidade a distancia possibilitando uma ampliacdo da discussdo da importancia
de préticas avaliativas condizentes com 0s objetivos propostos para a mesma.

Palavras-chave: Avaliacdo da aprendizagem, Educagdo a distancia, Tecnologias da
informacdo e comunicacao, Estudantes.

INTRODUCAO

Este trabalho trata da visdo dos estudantes referente a pratica avaliativa na educacao a
distancia (EAD), modalidade esta que assume destaque na ampliagdo de vagas no ensino
superior brasileiro e, por considerarmos a avaliacdo da aprendizagem um grande desafio que
requer, além do suporte legal, toda uma mudanca na elaboracéo das disciplinas ou cursos. Na
contemporaneidade, ter acesso a educacdo e a informacdo tornou-se algo essencial,

principalmente saber fazer uso desse conhecimento. O estudar deixou de ser uma etapa estanque

da vida e passou a ser um ininterrupto processo (CASTRO, 1999).
As discussbes sobre educacdo no Brasil tém apresentado um foco para a Educagéo

Superior, visto que uma parcela muito pequena da populagédo tem acesso a essa modalidade de
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ensino, segundo dados do censo demogréfico de 2010, somente 9,9% da populacdo acima de

25 anos das pessoas tinha concluido o ensino superior (IBGE, 2010). O Ministério da Educacéo,
através da Secretaria de Educacédo a Distancia, insere no pais politicas publicas voltadas para
aumentar a inclusdo nesta modalidade de ensino. Como exemplo, temos o Programa
Universidade Aberta do Brasil (UAB) trazendo uma proposta de um ensino superior de
qualidade e pablico, com uma nova metodologia (BRASIL, 2006; ZUIN, 2006). Ao lado que a
busca pela qualidade do ensino nas diferentes modalidades, também é percebida na educacao
superior, e como estratégia para verificar a eficacia do processo de ensino-aprendizagem se faz
necessario avaliar. Uma avaliacdo que seja desenvolvida a partir de objetivos claros, bem
formulada e que leve a tomada de deciséo.

O ato de avaliar esta intimamente relacionado com a concepc¢éo de educacéo e visao de
mundo que possuem os diferentes atores envolvidos no processo de ensino-aprendizagem
(DALBEN, 2002). No cotidiano dos espagos educacionais observa-se uma continuidade de
antigas praticas, uma avaliacdo limitada a quantificar e medir, com énfase nos instrumentos. Ha
uma dissociacao entre o que se ensina e avalia, muitas vezes, o objetivo de construcdo do sujeito
cidado, o aprender a aprender é pouco percebido (LIMA JUNIOR; ALVES, 2006).

Neste espaco de constantes mudangas, com as novas relagdes desenvolvidas pelos
avancos tecnologicos e dos meios de comunicagdo, gera dentro do sistema educacional a
abertura de novos espacos e maneiras de aprender, como exemplo temos a educacéo a distancia
(EAD). Que ja foi considerada por muitos como uma educacao destinada para pessoas que nao
queriam ter muito trabalho, que seria um meio mais facil de acesso ao ensino superior e para
individuos que ndo tiveram acesso ao ensino regular, ”um expediente alternativo para resolver
caréncias emergenciais ou acumuladas por anos de descuidos”, no contexto atual assume um
novo patamar (BENAKOUCHZ, 2000, p.5). Como nos traz Lobo Neto (2003), a EAD passa de
uma alternativa em fase experimental e paliativa para uma estratégia de democratizacdo do
ensino de qualidade. E mais do que uma estratégia a EAD é educacdo, a qual deve estar
entrelagada com os objetivos do individuo e da sociedade.

Uma acdo maior da EAD ocorre quando compreendemos que € uma educagdo como

qualquer outra, em que ndo é um mero instrumento de aumentar o acesso a educagdo formal.

N&o negando essa funcdo, mas ampliando o seu alcance de capacitar os profissionais da
educagdo e a possibilidade de especializagdes e formagdes de outras ocupagdes. “A educagao a
distancia é uma forma de fazer educacdo e, portanto, como educagdo, estad necessariamente
vinculada ao contexto historico, politico e social em que se realiza como pratica social de

natureza cultural” (LOBO NETO, 2003, p.405).
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Os desafios impostos pelo novo meio de acesso ao conhecimento também ocorre com

0s estudantes, 0s anseios, desejos, dificuldades estdo presentes no cotidiano dos mesmos. Os
fatores como a qualidade de participacdo nos foruns, a realizacdo de leituras, a quantidade de
avaliacdo, o tempo disponivel para a realizagéo das atividades, a qualidade de acesso a internet,
o ritmo de cada estudante, falta de disciplina, entre outros fatores estdo presentes no processo
de aprendizagem (LAGO, 2003; MEDEIROS et al, 2003). Lago (2003) afirma que a
quantidade de atividades a serem realizadas pelos estudantes devem ser melhor dimensionadas,
pois em estudos ja evidenciam que muitas vezes seriam necessario o dobro de tempo para a
realizacdo das mesmas. Nesse sentido, a gestdo do tempo se torna complicada porque
precisamos estar online em outros espagos sociais.

Em relacdo a gestdo do tempo percebe-se que é uma dificuldade relatada pelos
estudantes e tutores. Na pesquisa realizada por Barbosa e Rezende (2006), os tutores
participantes relataram ter dificuldades para realizarem todas as atividades designadas nos
prazos estabelecidos, um dos fatores é em relacéo aos tutores terem mais de um emprego, como
também os estudantes. Algumas das dificuldades para a realizacdo dos trabalhos decorrem da
sobrecarga de horario, assumindo varios papéis e as dificuldades de interacdo com todos 0s
estudantes, de desenvolver na prética a proposta pedagogica.

Para Lago (2003), alguns pontos séo importantes na EAD como o aspecto humano do
estudante, o aspecto técnico e o contetdo, o0s quais devem ser considerados e desenvolvidos
para que se possa ter acesso ao conhecimento. O proprio processo de formacdo do modo da
EAD ja é algo diferente do que estamos acostumados a vivenciar, 0 que por si sO € carregado
de significados e mitos, como se realmente tem qualidade e se ocorre a aprendizagem no ensino
em EAD.

A avaliacdo da aprendizagem é um tema dentro do ambito