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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo descrever como as estratégias utilizadas pela professora
do AEE podem promover a leitura e escrita de uma crianga autista. Estudos publicados na
literatura apontam para um desempenho académico critico de alunos autistas com déficits em
leitura e escrita. Estratégias pedagdgicas comumente utilizadas, tém produzido pouco efeito na
aprendizagem de alunos autistas, incluindo as habilidades de leitura e escrita. O estudo sobre
estratégias de ensino da leitura e escrita para criangas autistas é importante, para verificar como
intermediacfes pedagdgicas podem auxiliar na apropriacdo da leitura e escrita de alunos autistas.
O sujeito objeto deste estudo foi uma menina (11 anos) com laudo de autismo desde o0s 4 anos.
Este trabalho caracteriza-se como estudo de caso, de natureza basica, tipo descritivo, adotando
uma abordagem qualitativa e 0 método dedutivo para a analise dos dados. A obtencéo dos dados
foi possivel por meio da uma entrevista semiestruturada, utilizando-se de um roteiro de perguntas
abertas, direcionadas a professora do AEE. Os resultados demonstraram respostas positivas de
aprendizagem na leitura e escrita pela crianca autista, destacando a relevancia do uso de materiais
concretos e das interagGes no espago escolar.
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INTRODUCAO

O termo Autismo é usado para descrever o transtorno do desenvolvimento do
cérebro que atinge a primeira infancia, sendo mais comum em meninos.

Suas caracteristicas podem ser percebidas antes dos trés anos de idade, tais como:
dificuldades na fala, expressar ideias e sentimentos, mal-estar em meio aos outros, e
pouco contato visual. Além destes, ha padrdes repetitivos e movimentos estereotipados,
tais como ficar muito tempo sentado, rir em situacdes improprias e inadequadas, agir de
forma agressiva, gritar, chorar e fazer imitacao dos outros (AUTISMO E REALIDADE,
s.d.).
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Segundo a Lei N° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que institui a Politica
Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista
(BRASIL, 2012), é considerada pessoa com transtorno do espectro autista aquela de
sindrome clinica caracterizada nas seguintes formas: | - deficiéncia persistente e
clinicamente significativa da comunicacdo e da interagcdo sociais, manifestada por
deficiéncia marcada de comunicacdo verbal e ndo verbal usada para interacdo social;
auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e manter relagcdes apropriadas
ao seu nivel de desenvolvimento; e Il - padrbes restritivos e repetitivos de
comportamentos, interesses e atividades, manifestados por comportamentos motores ou
verbais estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva aderéncia
a rotinas e padrdes de comportamento ritualizados; interesses restritos e fixos (Art. 1°, §
19).

O Autismo pode ser identificado em trés graus diferentes: Grau leve (Nivel 1);
Grau moderado (Nivel 2); Grau severo (Nivel 3). No nivel 1 — quanto a interacdo social
ha falha no reconhecimento social. No nivel 2 - a comunicacdo social fica prejudicada ao
receber a linguagem verbal ou ndo verbal. No nivel 3 - a imaginacéo e as habilidades de
compreensdo sdo afetadas pela falta de competéncia de copiar as a¢des de outras pessoas
com a compreensdo dos seus significados e os objetivos colocados para tal agdo
(LAMPREIA, 2004, p. 111).

Em cada grau de autismo ha dificuldades na crianga, com movimentos repetitivos,
olhar fixo para um certo ponto e até mesmo impedimento na fala e locomogdo.
Dependendo do grau da crianga autista havera dificuldades na aprendizagem também
(GOMEZ e TERAN, 2014).

A identificacdo do Autismo precisa ser precoce, pois quanto mais cedo for o
tratamento, mais avangos a crianca podera alcangar, tanto no seu desenvolvimento escolar
quanto familiar. Neste sentido, ela seré& capaz de se socializar com as outras criangas sem
apresentar muitas dificuldades na interacéo, além de possibilitar sua prépria autonomia
(TREVARTHEN e A AITKEN, 2001).

Quem identifica os primeiros sinais é¢ a mée da criancga, justamente por ter mais
contato com ela. Essa identificacdo precoce podera minimizar o sofrimento de enfrentar
obstaculos que podem impedir a crianga de ter um desempenho melhor no seu percurso
escolar, desta forma, pode contribuir para um desenvolvimento mais eficaz de seu

aprendizado. Por isso € necessario que os pais levem o quanto antes em um especialista
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para confirmar alguma suspeita do autismo, ao observarem modos incomuns de
comportamento na crianca (SILVA; ALMEIDA, 2012).

Pesquisadores (FELIX, et al, 2017) na area do TEA consideram de extrema
importancia que a familia e a escola tomem conhecimento das habilidades comprometidas
na crianga autista, para que se possa fazer provisées no sentido de que sejam incluidos no
contexto escolar e tenham seus direitos de aprendizagem assegurados.

Um dos obstaculos que ocorre no processo de desenvolvimento da crianga autista
é a falta de inclusdo escolar, pois tem sido um desafio para professores e educadores de
todo o pais, j& que ndo existe uma forma Unica e pré-estabelecida para realiza-la. Sabe-se
gue € um processo necessario e valioso, mas que ainda necessita de muito empenho e
estudo dos profissionais envolvidos. Por outro lado, a inclusdo de um aluno autista possui
muitos desafios, no sentido de que assim como havera conquistas, também havera muitos
retrocessos durante o processo (SILVA; ALMEIDA, 2012).

Para ajudar neste processo, Paez (2001) aponta a inclusdo como meio de trazer
beneficios incontestaveis para o desenvolvimento do aluno com deficiéncia, de modo que
busque educar, sustentar, acompanhar, orientar, conduzir junto ao aluno.

Segundo a Lei n® 12.764/2012 que trata dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista, é dever do Estado garantir a escolariza¢do de qualidade para essas
pessoas. Sendo assim, é dever da escola responder a essas necessidades desde 0s anos
iniciais de escolarizacéo.

Propostas adequadas para se lidar com criancas autistas em sala de aula, buscam
materiais didaticos elaborados e adaptados, todos pensados no publico alvo. Para o aluno
autista, imagens ilustrativas com os nomes de formas bem simples e utilizando-se a escrita
de forma compreensivel a sua interpretacdo, sao estratégias faceis para serem utilizadas
no dia a dia na sala de aula, que beneficiara ndo somente ao aluno autista, como aos
demais alunos (OLIVEIRA, 2016).

Oliveira (2016) comenta que o desenvolvimento da crianga autista sera
significativo e satisfatdrio, a partir do momento em que esse processo ocorrer de forma
ludica, com jogos, imagens visuais, que favoreca o sentir, o fazer e pensar pela crianga.
Desta forma, quando os objetivos previamente propostos forem alcancados com o seu
progresso, mesmo que seja 0 minimo de independéncia, j& serd de grande valia para o seu
desenvolvimento.

Nunes e Walter (2016) ressaltam que o desempenho académico de alunos autistas

tem sido considerado critico, e que esses individuos, tipicamente, evidenciam déficits no
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processo de aquisicdo de competéncias em leitura. Para os autores, as estratégias
pedagdgicas comumente utilizadas pelos professores, tém produzido poucos efeitos na
aprendizagem dos alunos autistas, incluindo as habilidades de leitura e escrita, indicando
que pode haver um despreparo do corpo docente para ensinar a alunos autistas. Contudo,
asseguram que, problemas de leitura podem ser remediados por meio de adaptacdes de
estratégias utilizadas com alunos com desenvolvimento tipico.

Menotti (et al, 2019), apresenta procedimentos de ensino baseados em uma
concepcdo tedrica de que os repertorios de leitura e escrita podem ser formados por uma
rede de relagdes entre estimulos, que tém sido utilizados desde a década de 1970, como
uma alternativa eficaz para o ensino de leitura de palavras isoladas a pessoas com
diferentes perfis de aprendizagem e desenvolvimento. Tais procedimentos envolvem:
figuras, palavras ditadas e palavras impressas. No quesito estimulo-resposta, sdo
utilizados, por exemplo: nomeagdo de uma palavra, selecdo de uma figura
condicionalmente a um nome, etc.

Estratégias para o ensino da leitura e da escrita a criancas autistas sao descritos na
literatura, a partir de procedimentos de ensino eficazes que envolvem inclusive a familia.

Neste sentido, Menotti (et al, 2019) realizou um estudo com trés criangas autistas
e seus pais buscando avaliar a eficacia de um pacote instrucional para o ensino de leitura
de quinze palavras dissilabas (isoladas) para criancas com TEA, baseado no modelo de
leitura como rede de relagdes. Segundo os autores, em cada etapa de ensino eram
ensinadas trés palavras diferentes e compostas por: 1 - 0 ensino de um jogo com a
pesquisadora, 2 - 0 ensino informatizado e 3 - a realizagdo de um jogo com os pais. Os
resultados apontaram ganhos na leitura das palavras ensinadas as criangas e 0s pais
aprenderam a utilizar refor¢o e dica durante os jogos.

O estudo sobre estratégias de leitura e escrita a criancas autistas é importante para
mostrar as intermediacBes pedagogicas que professores podem utilizar, que visam
estabelecer vinculos de comunicagao entre os pares. A atencéo as necessidades de saude
da pessoa com autismo, incentiva a formacdo e a capacitacdo de profissionais
especializados para este atendimento.

A partir deste contexto, foram propostos 0s seguintes objetivos para este estudo:
Objetivo Geral - descrever como as estratégias utilizadas pela professora do AEE podem
promover a leitura e escrita de uma crianca autista. Objetivo Especifico - apontar as
estratégias utilizadas pela professora do AEE para promover a leitura e escrita de uma

crianga autista.
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T
METODOLOGIA

De natureza bésica, esta pesquisa buscou obter conhecimentos novos e promover
informac0es possiveis, sem uma aplicacdo de prética e limitacdo de tempo (GIL, 2002).
A pesquisa se caracteriza como um Estudo de Caso, por investigar um caso particular
com maior profundidade, dentro de um contexto real (YIN, 2001). Quanto aos objetivos,
a pesquisa adotou o modo descritivo, para trazer os fatos e fendbmenos de uma
determinada realidade (TRIVINOS,1987).

A analise dos dados se deu pelo dedutivo, visto que 0 mesmo é utilizado em
explicacOes de fendmenos particulares (GIL, 2002). A abordagem qualitativa possibilitou
a interpretacdo de um fendmeno especifico de forma analitica e descritiva (Gil, 2002).

Quanto a técnica de pesquisa para a coleta dos dados, foi utilizada uma entrevista
semiestruturada, a partir de um roteiro de perguntas abertas, direcionadas a professora do
AEE onde frequenta a crianga autista, sujeito objeto deste estudo. O roteiro consistiu nas
seguintes perguntas a professora: (Q.1) Quais dificuldades uma crianca autista enfrenta
na sala de aula?; (Q.2) Quais estratégias sdo utilizadas para promover a leitura e escrita
da crianca autista?; (3) Que resultados podem ser vistos das estratégias utilizadas em
promover a leitura e escrita de uma crianga autista?

A selecdo da amostra se deu de forma direcionada, pelo fato de um dos
pesquisadores ter o conhecimento de uma familia com uma crianca autista. A mae
permitiu que sua filha fosse objeto de pesquisa, fornecendo informacdes e dados sobre a
crianga. Assim também informou o nome da professora do AEE - Atendimento
Educacional Especializado, que faz 0 acompanhamento na escola.

O sujeito objeto deste estudo é uma crianga autista com idade de onze anos.
Comecou a estudar aos trés anos de idade, em uma escola particular, permanecendo ali
apenas seis meses, pois chorava muito e ndo gostava das outras criangas (segundo o relato
da professora). Retornou a escola aos quatro anos, apds ter recebido o laudo CIDF840
identificando-a como autista. A partir de entdo, passou a necessitar de acompanhamento
multiprofissional. Atualmente, a crianga estd sendo acompanhada por profissionais da
salde: fonoaudiologo, fisioterapeuta, terapeuta ocupacional, psic6logo e neurologista.

O local da coleta dos dados foi em uma institui¢do de ensino fundamental e médio da rede
publica do municipio de Belém — PA, que oferece sala de recursos multifuncionais para
0 Atendimento Educacional Especializado (AEE), além da Educacdo para Jovens e

Adultos (EJA). A obtencdo das informacdes foi obtida com a professora da crianca
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autista, que aceitou participar do estudo, apds tomar ciéncia dos objetivos e cuidados

éticos adotados, por meio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
RESULTADOS E DISCUSSAO

Buscando descrever como as estratégias utilizadas pela professora do AEE podem
promover a leitura e escrita de uma criancga autista, seguem as respostas obtidas com a
professora do AEE, considerando os seguintes aspectos: 1 - dificuldades que a crianga
autista enfrenta na sala de aula; 2 -estratégias utilizadas para promover a leitura e escrita
da crianca autista; 3 - resultados vistos das estratégias utilizadas no AEE em promover a
leitura e escrita de uma crianga autista.

Sobre dificuldades que uma crianca autista enfrenta na sala de aula, no caso desta
crianca autista, segundo a professora do AEE:

a socializacdo e a interacdo, sdo a maior dificuldade nela, dentro da sala,
a escola precisa, por exemplo, a professora da escola regular dela fazer
atividade adaptadas, mas tem que centrar uma forca maior nessa
atividade de interacdo na turma e é ai que precisa, fui fazer uma visita na
escola dela, e quando cheguei ela foi para o recreio com as criangas, ela
estava brincando com duas meninas, mas ndo estava com sua boneca,
mas quando ela tA com a boneca ela s6 interage com a boneca, ela estava
tendo uma interacdo com as meninas ela fala bem , mas s6 responde
quando perguntam, quando ndo perguntam ela ndo responde, ela
responde a comandos, mas a interagdo € importante para ela, mas se
passar algo no quadro ela copia, ela tem uma boa -caligrafia
(PROFESSORA DO AEE).

Percebe-se que a maior dificuldade da crianca autista € a sua socializacdo e
interacdo com os demais alunos da sala. Neste contexto, a professora sugere que sejam
feitas atividades adaptadas na sala de aula regular, que possibilitem envolver todos os
alunos nestas atividades, de modo que possam interagir, trocar, construir juntos.

O autismo compreende uma condi¢do que afeta as principais areas do
desenvolvimento humano, como as interagGes sociais e a linguagem. As manifestagdes
dessas dificuldades poderdo variar de acordo com o nivel de desenvolvimento e a idade
cronologica da crianga, entre outros fatores. Quanto maior for o comprometimento
cognitivo, maior serd a tendéncia para o isolamento e a falta de comunicacéo (SANINI,
et al, 2013).

Para Sanini e seus colaboradores (2013), as areas de desenvolvimento que sofrem
maior comprometimento, tém sido da habilidade de atengdo compartilhada, no quesito

iniciativa para buscar e manter a interagdo de forma reciproca e espontanea. Sobre essa
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tendéncia ao isolamento social pela crianga autista, os autores sugerem ser decorrente da
dificuldade na compreensdo do que se quer dela (SANINI, et al, 2013).

Criancas autistas apresentam de forma acentuada déficits® nas relagBes sociais,
que se manifestam pela inabilidade no uso de comportamentos ndo-verbais (contato
visual, expressdo facial, disposicdo corporal, gestos, dentre outros) e verbalis,
manifestados pela dificuldade de manter relacionamentos com seus pares, pela falta de
interesse, de participacao e de reciprocidade social. Neste sentido, comprometimentos na
comunicagdo podem existir, acarretando, inclusive, no atraso ou auséncia total do
desenvolvimento da fala (FELIX et al 2017).

A esse respeito, Félix (et al, 2017) ponderam que, além do comprometimento da
comunicacdo verbal, a comunicacdo ndo verbal também pode estar comprometida na
crianga autista, pela dificuldade de interpretar sinais sociais e as intengdes dos outros, em
certas situagcdes no ambiente em que vivem.

A fim de promover o desenvolvimento de aptiddes sociocognitivas, Almeida
(1997) sugere a préatica de interacGes com pares, a fim de propiciar experiéncias que irdo
constituir a base para o autoconhecimento e a aprendizagem em geral. Hartup (1989)
sugere dois tipos de interagdes, como promotoras da competéncia social: 1 — a vertical,
que ocorre entre a crianca e alguém com maior poder social e conhecimento, como pais,
irmaos e professores, trazendo-lhe seguranca e protecdo; e 2 — a horizontal, que ocorre
pela igualdade e reciprocidade entre companheiros da mesma idade, favorecendo o
desenvolvimento de aspectos sociais que sdo vivenciados a partir da cooperacdo, do
respeito as diferencas, dentre outros.

Neste sentido, experiéncias de interacdo social, vivenciadas no ambiente por
relacdes mais proximas e intimas, constitui a base para a aprendizagem de habilidades
sociais, tdo necessarias para o desempenho social do individuo, em uma situagéo qualquer
nas relages interpessoais (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2005).

Em se tratando de interagdo social, insere-se o referencial tedrico-pratico das
habilidades sociais, utilizado para referir-se as diferentes classes de comportamentos

sociais existentes no repertorio do individuo, que sdo requeridas para lidar de maneira

2 Deficit implica deduzir a auséncia de determinado comportamento esperado em uma
situacdo/tarefa ou identificar comportamentos que ndo atingem certos critérios, tanto de
frequéncia como de proficiéncia, diante destas (McFALL, 1982).
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adequada com as demandas das situacOes interpessoais, em determinada cultura (DEL
PRETTE; DEL PRETTE, 1996, 2005).

As classes de comportamentos sociais compreendem as habilidades de: empatia,
autocontrole e expressividade emocional, civilidade, assertividade, abordagem afetiva e
académicas. Segundo os autores (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2005), essas seis classes
de comportamentos sociais s6 podem ser classificadas como habilidades sociais se
contribuirem para a competéncia social, que remete a capacidade de o individuo articular
sentimentos, pensamentos e comportamentos, em fungdo de objetivos pessoais e de
demandas situacionais e culturais, que podem trazer consequéncias favoraveis a ele
mesmo e em sua relagdo com 0s outros.

Embora o inicio dos estudos na area das habilidades sociais esteja associado a
psicologia clinica e a psicologia do trabalho, inimeros trabalhos ja estdo disponiveis na
literatura atual, com aplicacdo também para o publico alvo da Educacdo Especial,
segundo Del Prette e Del Prette (2006a), pioneiros na area das habilidades sociais para o
contexto nacional.

Alunos com retardo mental, deficiéncias sensoriais, problemas de aprendizagem,
hiperativos, autistas e deformados faciais, constituiram os primeiros estudos em termos
de avaliagcéo das habilidades sociais no campo da Educagdo Especial (DEL PRETTE;
DEL PRETTE, 2005, 2006b).

Para os autores, promover um repertorio bem-elaborado de habilidades sociais em
alunos que apresentam necessidades educacionais especiais - NEE® (como no caso dos
alunos autistas) é expandir os objetivos do ensino regular, dada a importancia de uma
educacdo comprometida com a formagdo da cidadania e a preparacgdo para a vida social,
a partir de uma educacdo que inclui e que promove o aprimoramento da competéncia
social nesses individuos (DEL PRETTE; DEL PRETTE, 2005, 2006a). A escola, torna-

se 0 espago propicio ao desenvolvimento das relagBes sociais, sendo importante a

3 NEE incluem os alunos com: (1) deficiéncia - aqueles que tém impedimentos de longo prazo,
de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, que em interacdo com diversas barreiras
podem ter restringida sua participagéo plena e efetiva na escola e na sociedade; (2) transtornos
globais de desenvolvimento — aqueles que apresentam alteragBes qualitativas das interagdes
sociais reciprocas e na comunica¢do, um repertério de interesses e atividades restrito,
estereotipado e repetitivo, como as sindromes do espectro do autismo e psicose infantil; e (3)
altas habilidades/superdotacdo — aqueles que demonstram potencial elevado em qualquer uma
das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade
e artes. Também apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na aprendizagem e
realizacdo de tarefas em areas de seu interesse (BRASIL, 2008).
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interacdo estabelecida nesse ambiente para promover a aprendizagem das mais diversas
habilidades (MULLER, 2002).

Neste diapasdo, estudos tém sido realizados, no sentido de promover um
repertdrio socialmente habilidoso que possa minimizar as dificuldades enfrentadas pela
crianga com TEA.

No estudo de Félix (et al, 2017), cujo objetivo foi investigar como as praticas de
duas professoras da Ed. Infantil favoreciam o desenvolvimento das habilidades sociais
dos alunos com TEA, além de analisar que préticas pedagdgicas eram utilizadas no
contexto escolar, os dados obtidos mostraram que em suas praticas pedagdgicas, as
docentes incluiam atividades adaptadas, de modo que contemplasse tanto os conteidos
do curriculo, quanto a singularidade das criancas. Com o objetivo de incluir as criancas
com TEA no ambiente escolar, as professoras trabalhavam o treino do brincar, por
entenderem que aprendendo a brincar, de diversas formas e com diversas criancgas, teriam
mais momentos de participacao das atividades de recreio e momentos livres na escola; no
parquinho do prédio onde residem; em festas de aniversario onde frequentam; e em outros
ambientes coletivos. Ao final do estudo, os dados indicaram também que o foco no
desenvolvimento de um repertério socialmente habilidoso pode minimizar as dificuldades
enfrentadas pela crianca com TEA. (FELIX, et al, 2017).

Entende-se como Bosa (2006), a importancia de um planejamento que vise 0
atendimento a crianga com autismo, estruturado de acordo com o desenvolvimento dela,
assim como foi evidenciado no estudo de Félix (et al, 2017) em relagdo a atitude das
docentes no pensar sobre que estratégias deveriam ser utilizadas, considerando a
singularidade de suas alunas.

Para o autor (BOSA, 2006), com criancas da Ed. Infantil, por exemplo, por serem
mais novas em idade, as prioridades devem ser a fala, a interacdo social/linguagem e a
educacdo, considerando a maturidade em que se encontram, a fim de ajuda-las a
desenvolverem suas capacidades.

Sobre estratégias utilizadas para promover a leitura e escrita da crianca autista, a

professora responde:

Cada autista ele é diferente um do outro, em comportamento, limitacdo,
e eu tenho varios alunos autistas e nenhum é igual. [...] S6 uma Unica
questdo que observo nela é que ela ndo puxa assunto, ndo da opinido, ela
atende os comandos e responde.[...] O que eu trabalhei mais com ela foi
a questdo da alfabetizacdo mesmo, o dominio da leitura [...] porque
escrever ela escreve bem, entdo eu trabalho com material concreto,
porque a utilizagdo do material concreto prende mais a atengéo dela,
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entdo a gente tem letras em madeiras, alfabetos como associacdo de
ideias, eu mostro imagens para ela associar. [...] ela mudou de escola, ela
veio para ca [...] a professora dela tem especializacdo em educacédo
especial, ela tem conhecimento, essa professora comecou a fazer as
atividades adaptadas para ela e aqui eu fagco as minhas atividades
especificas da sala de recurso que a gente trabalha o exercicio da
memorizacao , a gente estimula a oralidade, eu sempre estimulo ela t&
falando, porque ela é assim, ela fala bastante, mas com a boneca, ela fala
para boneca fazer a atividade junto com ela. Ai a mae dela decidiu tirar a
boneca dela nas horas das atividades [...] entdo, a boneca era um
intercAmbio era uma mediacdo. Entdo, ela tem uma boa memoria, porque
trabalho esses exercicios. Aqui na escola eu tenho o alfabeto mével de
madeira com letras grandes. Eu coloco as letras e falo bora escreve, a
gente vai formando frase. Mostrava a imagem, escrevia 0 nome, ai depois
eu misturava as pecas e pedia pra ela escrever, eu ia fazendo assim, depois
ela ia escrevendo no caderno. Ela tem uma boa memdria ela aprende
rapido (PROFESSORA DO AEE).

Quanto ao trabalho pedag6gico, foi possivel observar que a énfase da professora
esta centrada na alfabetizacdo (leitura e escrita); e nas intera¢cGes com o meio social. Para
instigar a aprendizagem da leitura e escrita, a professora utiliza material concreto (letras
do alfabeto em madeira).

Existem duas defini¢des sobre o processo da leitura. Segundo Sampaio e Oliveira
(2017, p. 347), numa visdo mais restrita, ler “consiste em saber relacionar as letras do
alfabeto com seus respectivos sons, para que dai se possa produzir significados”. Em outra
visao mais abrangente, ler consiste no estabelecimento de uma relacéo entre um simbolo
e um significado, entendendo-a ndo apenas como a partir de palavras escritas, mas
também a de qualquer outro simbolo (como gestos, cores, sinais da natureza), que
transmita alguma mensagem.

Neste sentido, entende-se que leitura compreende a capacidade de “captar o
sentido de cada traco que a vida deixa impresso”, como “representacoes do mundo”,
armazenadas em seu cérebro e evocadas quando necessario, para 0 entendimento da
realidade, interpretando-a e transmitindo-a aos seus pares sociais (SAMPAIO;
OLIVEIRA, 2017, p. 348). Tanto a leitura como a escrita, resultam da experiéncia social,
cultural, cognitiva e linguistica dos individuos, no entender de Cunha (2015). Por esta
razdo, a énfase dessa pratica ndo pode estar centrada somente no processo de aquisicao
de cddigos alfabéticos e numéricos, mas também, nas experiéncias e vivéncias
socioculturais, familiar e escolar (CUNHA, 2015).

Graves dificuldades podem ser manifestadas por criangas autistas, em suas
interacOes sociais, como ja discutido neste trabalho. Algumas podem nao falar, enquanto

que outras podem apresentar leves perturbacOes, até imperceptiveis para pessoas que
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desconhecem o TEA. Assim, no momento destinado & aprendizagem da leitura, tais
variacdes precisam ser observadas no jeito de ser de cada crianca autista, a fim de que a
aquisicdo e a utilizacdo da lingua falada ndo sejam comprometidas (SAMPAIO;
OLIVEIRA, 2017).

Criangas com autismo, mas que falam, tem maiores chances de aprender a ler. Ao
contrario, aprender a ler, quando ndo se tem dominio do idioma falado, é uma tarefa bem
mais complexa para crian¢as com autismo. A auséncia da fala costuma estar relacionada
a atraso significativo no desenvolvimento e a maiores déficits cognitivos (SAMPAIQ;
OLIVEIRA, 2017). Mas, algumas criangas autistas ndo falantes, podem demonstrar
grande interesse por palavras escritas, conforme Gomes (2015).

Nesse caso, a autora recomenda que se considere a possibilidade de ensinar
algumas relagGes entre palavras escritas e figuras do cotidiano, referente a itens de
interesse da crianga autista que ainda ndo fala, pois, a técnica pode ajuda-la a identificar
algumas palavras escritas em seu cotidiano, trazer a compreensao do ambiente e favorecer
a sua interacdo social (GOMES, 2015).

No presente estudo, observa-se que a professora do AEE utiliza como estratégia
de ensino da leitura e escrita, a associagdo de ideias na formacdo de novas palavras e
frases, ao perceber que as imagens (letras) prendem mais a atencdo da sua aluna autista.
Sua pratica esta de acordo com a recomendacao de estudiosos na area, ao entenderem que
estratégias e recursos direcionados aos processos de ensino de criangas autistas da sala de
aula podem contribuir para a aprendizagem, em especial na utilizagdo de recursos de
apoio visual no ambiente escolar. Da mesma forma, a criagdo de recursos visuais
relacionados ao cotidiano do aluno autista que indiquem necessidades basicas (fotos ou
objetos de locais) em diferentes momentos e espacos, assim como a participacdo do aluno
no contexto da sala de aula, constituem em grandes beneficios para 0 melhor desempenho
escolar (SILVA; ALMEIDA. 2012).

Sobre a aprendizagem da leitura por criangas autistas, Gomez e Teran (2014, p.
547) deixam algumas recomendacfes: Utilizar ilustracdes associadas a palavras, pois
muitas vezes predomina o pensamento visual; Utilizar desenhos para ensinar 0s sons, ex:
desenho de chave, para o “ch” e gato para o “g”; Utilizar cartdes de memoria e livros com
desenho para que as palavras inteiras sejam associadas as fotos; Ensinar nomes de modo
que a crianca escute e pronuncie a palavra; veja a foto e a palavra impressa

simultaneamente; Ensinar verbos desenhando palavras com letras que representam a
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acdo, por exemplo: “cair” teriam letras que caem, e “correr” teria letras que pareceriam
estar correndo.

Tedricos concordam que nem todas as criangas autistas conseguirdo obter as
condicBes necessarias para o dominio da leitura e da escrita, considerando que existem
graus muito severos da sindrome. Contudo, é certo que, em muitos casos, criangas autistas
guando bem atendidas serdo capazes de desenvolver tais habilidades linguisticas, quando
devidamente estimuladas a aprendizagem de competéncias linguisticas (SAMPAIO;
OLIVEIRA, 2017).

Para estimular a oralizacdo, considerando que a crianga ndo inicia conversacao de
forma esponténea, a professora do presente estudo buscou instigar a crianga autista a falar.

Autores concordam que, com estratégias apropriadas, os professores podem
auxiliar alunos autistas a obter resultados eficazes, buscando meios que chamem a atencéo
do aluno através de enunciados faceis e significativos para ele ou selecionando textos
adequados a sua compreensao. Desta forma, poderdo conseguir desenvolver a habilidade
da leitura, ainda que possam apresentar algumas limitacbes (SAMPAIO; OLIVEIRA,
2017).

Cunha (2015) orienta aos professores de alunos autistas a permitir que seus alunos
evoluam de forma saudavel, empenhando-se em disciplinar a atividade, sem imobilizar a
crianca; ndo se alterando nem valorizando as suas reacdes excessivas do seu aluno autista.
Ao contréario, transmitir por palavras e acdes, confianga ao aluno, para que desta maneira,
possa redirecionar a atencdo do aluno todas as vezes em que este se desviar do foco da
aprendizagem. Durante as suas aulas, é prudente que o professor fale baixo, sem nunca
alterar o tom de voz nem o contato visual. As corre¢des que forem necessérias, deverdo
ser de forma instrutiva, ensinando, sem reprimir a crianca.

Nesta mesma direcdo, Gomes (2015) recomenda que, 0 ensino da leitura para
pessoas com autismo deve considerar estratégias que favoregam tanto a leitura oral quanto
a leitura com compreensao, a partir de procedimentos planejados. Sobre a leitura oral, a
autora explica:

[...] pode ser definida como leitura combinatoria, que consiste na
habilidade de ler qualquer palavra (ndo apenas palavras diretamente
ensinadas) [...] que enfoquem o ensino de silabas [...]. A leitura com
compreensao [...] pode ser identificada quando o aprendiz relaciona o
que I& com aspectos do mundo e de sua experiéncia prévia com eles.
Em situacdo de ensino, esse aspecto da leitura pode ser verificado
quando um aprendiz relaciona corretamente figuras as palavras
impressas correspondentes, assim como 0 inverso, e a aprendizagem
dessa habilidade ocorre de maneira indireta, derivada de relagdes entre
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estimulos (por exemplo, palavra ditada-palavra impressa; palavra
ditada-figura) ou entre estimulos e respostas (por exemplo, nomeacéo
de palavra impressa; nomeacdo de figura) previamente aprendidas.
Quando esses estimulos (figuras e palavras) se tornam equivalentes, ou
seja, quando passam a fazer parte de uma mesma classe, pode-se dizer
que o individuo compreende aquilo que I&. [...] (GOMES, 2015, p. 77-
78).

Criangas autistas, muitas vezes apresentam o0 pensamento visual bem mais
acentuado do que o pensamento em palavras. Neste caso, serd muito significativo ao
aluno, a associacdo de palavras a figuras correspondentes (SAMPAIO; OLIVEIRA,
2017).

Em se tratando do processo de alfabetizacdo de criangas autistas, dificuldades
podem ocorrer neste percurso, por exigir da crianca muitos pré-requisitos. A fim de
obterem sucesso na alfabetizac¢do de criangas autistas, os professores podem identificar a
aquisicdo de certas habilidades minimas, como nomear vogais € nomear figuras, por
exemplo. Caso a crianca nao tenha esse dominio, o professor devera ensina-las primeiro,
para que possa trabalhar as habilidades da leitura e da escrita.

Pela caracteristica propria do TEA, dificuldades de interagdo e comunicacgéo pode
corroborar para que alunos autistas sintam dificuldades no processo de alfabetizagéo.
Neste caso, recomenda-se ao professor que se procure iniciar a alfabetizagdo mais cedo,
pois, assim, elas terdo mais tempo para desenvolver as habilidades da leitura e da escrita;
e possam acompanhar seus colegas de classe ndo autistas (SAMPAIO; OLIVEIRA,
2017).

Por entender que muitas criangas com autismo podem apresentar dificuldades
nesse processo, Gomes (2015), recomenda que:

[...] o inicio da alfabetizacdo ocorra precocemente (entre 4 e 5 anos),
antes das criancas tipicas (sem autismo) de mesma idade. [...] Se o
processo de alfabetizacdo comecar aos 6 anos, na mesma época dos
colegas tipicos, e a crianga com autismo apresentar dificuldades em
aprender a ler, inevitavelmente ela ficard atrasada em relacdo aos
colegas, o que comprometera 0 acompanhamento de todo o contetdo
escolar, ja que todas as disciplinas dependem da leitura (GOMES, 2015,
p. 16).

Para que a crianga autista consiga se desenvolver de maneira saudavel numa
escola de ensino regular, ela necessita de um acompanhamento especializado na idade
pré-escolar. Este acompanhamento pode ser feito por um profissional especializado ou
até pelos préprios pais, que procurem obter informac6es precisas sobre este problema. Os
professores precisam entender que as criangas autistas possuem maneiras proprias de

serem estimuladas, para que consigam aprender. Isso exige que o docente dedique atencdo
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especial a cada crianca autista, para que possa descobrir a melhor maneira de provocar-
Ihes o interesse pelo assunto e, consequentemente, atraiam a aprendizagem.

Quanto a resultados vistos das estratégias utilizadas no AEE em promover a
leitura e escrita de uma crianga autista, os dados obtidos neste estudo apontam para
respostas positivas a forma como a professora do AEE tem conduzido o processo ensino-
aprendizagem com a aluna autista, ao utilizar estratégias que estimulam a aprendizagem,
por meio da leitura e escrita, por exemplo: a resposta da aluna aos comandos dados pela
professora; o desenvolvimento da memdria pela pratica; e o aprendizado de maneira
répida.

Como bem enfatizou a professora do AEE, de que nenhuma crianca autista € igual
a outra na sua maneira de ser e de se comportar, tais resultados ndo podem ser
generalizados a todos os alunos autistas nesta faixa etaria, até porque os individuos
respondem de forma singular em relacdo aos estimulos recebidos. Também, porque o
desenvolvimento pleno das criangas com autismo depende de caracteristicas proprias e
da maturidade em que se encontram. E, sobretudo, das oportunidades de poder conviver
0 mais cedo possivel em espacos que permitam o seu desenvolvimento de forma integral
(SANINI, et al, 2013).

Criangas com autismo, regra geral, apresentam dificuldades em aprender a utilizar
corretamente as palavras, mas, se estiverem inseridas em um contexto de estimulo a
aprendizagem, haverd mudancas positivas nas habilidades de linguagem, motoras,

interacdo social e aprendizagem (NUNES, 2008).
CONSIDERACOES FINAIS

No presente estudo, foi visto que a professora do AEE trabalhou com atividades
adaptadas a capacidade de compreensdo da sua aluna autista, utilizando materiais
concretos (alfabetos de madeira), obtendo resposta positiva as suas expectativas de
aprendizagem.

Novos conhecimentos sobre estratégias de intervengdes educacionais tém surgido
nos Ultimos anos, em pesquisas sobre criangas com TEA, e que tém favorecido o
desenvolvimento de habilidades que promovem a leitura e a escrita, a partir de interacfes
com o0 seu meio, como preparo para a vida social. Dentre as habilidades, estdo as
habilidades sociais, que, quando utilizadas, contribuem para promover a expressividade,

tanto pela fala, como pela postura, pelo contato visual, pela leitura do ambiente, enfim.
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Proporcionar aprendizagens significativas a criangca com autismo, que requer
maior atencdo na aprendizagem da leitura e escrita, € investir em suas potencialidades; é
construir 0 sujeito como um aprendente, pensante, participante de grupos sociais, que se

desenvolve a partir de toda a sua singularidade, que deve ser respeitada e considerada.
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