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RESUMO

Este artigo foi realizado a partir de uma pesquisa qualitativa, de alcance
explicativo,iniciada para a monografia de conclusao de curso da Licenciatura
em Ciéncias Sociais da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, a qual
buscou pensar possibilidades para a Educacao de Jovens e Adultos em
situacao de privacao de liberdade a partir das narrativas autobiograficas
e da decolonialidade. O artigo € um recorte aprofundando sobre as pra-
ticas e politicas educacionais brasileiras a partir da colonizacao europeia,
com o intuito de perceber as auséncias e as intencionalidades do projeto
da modernidade-colonialidade nas dinamicas de poder sobre os saberes na
educacao de jovens e adultos. Para isto, traz a analise de documentos ofi-
ciais, Decretos, de Constituicoes e de Leis que basearam as praticas, assim
como de discursos que construiram o panorama educacional brasileiro.
Resultados indicam que a relagao entre os processos coloniais, e as praticas
de poder da colonialidade marcaram a constituicao da educacao no Brasil,
sendo expressos nas Leis e Decretos, mas também na pratica educativa e
nas intencionalidades da escolarizagao e educagao de jovens e adultos.
Palavras-chave: educacao de jovens e adultos; educagao popular; decolo-
nialidade; colonialidade; historia da educagao.
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INTRODUCAO

investigacao buscou analisar como as relacdes sociais forjadas nas

herangas coloniais, estruturadas apos a independéncia a partir da

colonialidade de poder, sao perceptiveis nas trajetorias oficiais e nao
oficiais da educacgao e escolarizacao de jovens e adultos no Brasil. Para isto,
rastreou-se na historia da educacao, das politicas e das praticas juntamente
aos documentos - constituicoes, leis, decretos - do Estado brasileiro, desde a
colonizagao até o periodo da redemocratizacao em 1985.

A modernidade-colonialidade produz formas de organizagao e de sub-
jetivacao que sustentam o sistema global capitalista, no qual os sujeitos
tém a obrigatoriedade de seguir e de se adaptar, caso contrario estao passi-
veis de violéncias simbdlicas e materiais, como a exclusao social. Algumas
dessas necessidades produzidas sao a acumulagao de bens, de dinheiro, a
escolarizacao e o dominio de algumas técnicas. Ao mesmo tempo, ha a¢oes
discriminatorias, fragilidades, omissdes do Estado para contribuir a forma-
cao dos cidadaos, como, por exemplo, o enfraquecimento e precarizacao das
relagoes trabalhistas, a falta de acesso a educacao, a saude publica, a sequ-
ranca alimentar e a moradia.

Em confluéncia a tais fragilidades, os chamados contratos entre socie-
dade e Estado demonstram a inexisténcia ou a existéncia precaria politicas
publicas e sociais, que dificultam o acesso ao direito a educagao universal,
gerando discrepancias entre as trajetorias dos diferentes individuos e o que
a sociedade espera de retorno. Esta lacuna estaria localizada na segunda
socializacao, de acordo com Berger e Luckmann (1978).

Esta omissao na socializagao, tratando-se do contexto brasileiro, esta
relacionada nao so6 ao Estado de Direito, mas também aos processos socio
-historicos que estabeleceram a sociedade brasileira, a divisao de trabalho,
e a distribuicao material e imaterial. Além da falta de acesso a escolarizacao
e a educacao, ha falhas nos projetos politicos pedagogicos desenvolvidos
em escolas e universidades, ressaltando o engessamento e a unilaterali-
dade das praticas educacionais, de forma incoerente aos sujeitos brasileiros,
baseadas em um programa moderno-colonial.

Neste contexto de constante violagao e a auséncia de processos
educativos essenciais para a formacao humana, as instituicoes servem a
manutencao da colonialidade. Nota-se que na discussao sobre o direito a
educacao nas instituicoes, escolas regulares e escolas nas prisoes, nao pode
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prescindir o debate a ruptura da colonialidade de poder, do saber, do ser e
da natureza.

Para além das dificuldades de atingir uma qualidade de vida minima
através do trabalho, da educacao e da escolarizacao, ha outro problema:
o carater ideoldgico, e oculto, que esse trabalho e essa educacao carre-
gam. Pela colonialidade estar refletida em todas as esferas da sociedade,
influenciando politicas, modos de producao material e imaterial, modos de
vida e producgoes de subjetividades, ha a tentativa de impedir a libertagao
popular dos paises colonizados. Por isso a necessidade de definir qual a
intencionalidade e qual educacgao esta no horizonte da pratica docente, des-
naturalizando a pretensa neutralidade, e no caso da seguinte investigacao,
localizando-a em um ideario popular, dialogico, vivo e decolonial.

METODOLOGIA

As bases metodologicas adotadas sao da pesquisa qualitativa, uma vez
que busca responder questoes especificas, que necessitam um tipo de ana-
lise que nao pode ser apenas quantificado, mas requerem o trabalho com
significacoes, aspiracoes (MINAYO, 1994).

O alcance da pesquisa se pretende explicativo, tendo énfase na expo-
sicao e analise dos fendbmenos de estabelecimento formal e informal da
educacao de jovens e adultos, pensando as condicoes fruto da colonialidade,
produto da colonizacao europeia, e as relagoes entre essas duas variaveis -
educacao e colonialidade de poder.

A partir da perspectiva decolonial, correlacionam-se as politicas e pra-
ticas educativas e com o passado colonial do Brasil. Para a realizacao de
tal investigacao, utilizou-se a analise documental e bibliografica, devido a
escolha do tema e a necessidade de investigacao em documentos oficiais e
nao oficiais, registros e pesquisas sobre a historia da educagao.

No primeiro momento de pesquisa, realizou-se uma revisao bibliogra-
fica, a partir dos bancos de teses e dissertacoes, para encontrar na area da
licenciatura na Sociologia as producgoes sobre educagao de jovens e adultos.
Em seguida, buscou-se os estudos decoloniais e escritos que tivessem como
escopo a colonialidade de saber na educacgao.

Na segunda etapa, aprofundou-se no referencial tedrico que seria
utilizado para construir as relagées a serem analisadas, para o trabalho e
definir conceitualmente o problema de pesquisa. Nesse momento, defi-
niu-se os autores que seriam utilizados para conceituar: a) a Educacgao

ISBN 978-65-86901-49-8 128

COMITE
CAPA EXPEDIENTE TR m




Volume 1

‘@% 4 G Escola em tempos de conexées o 10.46943/VII.CONEDU.2021.01.006

Popular e Decolonial; b) a educacao e processos educacionais; ¢) a
modernidade-colonialidade-decolonialidade.

O analista é como um arquedlogo. Trabalha com vestigios: os
documentos que pode descobrir ou suscitar. Mas os vestigios
sao a manifestacao de estados, de dados e de fendmenos.
Ha qualquer coisa para descobrir por gracas a eles. (BARDIN,
1977,p.39)

No terceiro momento, apos as leituras das referéncias, iniciou-se a con-
textualizacao do tema através dos documentos oficiais brasileiros, como as
Constituicoes brasileiras, pesquisas que traziam decretos e planos do Estado
acerca da educacao, a Lei de Diretrizes e Bases de 1996 e outros documen-
tos complementares a pesquisa.

A sequir apresento o corpus do trabalho. Nos capitulos abaixo traba-
lharei com analises da histéria dos processos de instalacao de praticas
instrutivas, escolares e educacionais no contexto brasileiro, baseando-me
em conceitos e investigagoes da decolonialidade, da educacao, a partir do
violento processo de colonizacao nao s6 do territério, mas também corpo-
ral, epistemologica, educacional, que perdura até os dias de hoje, sendo o
escopo da pesquisa a educacao de jovens e adultos.

REFERENCIAL TEORICO

A pesquisa trabalhou com analises socio-histdricas dos processos de
estabelecimento da escolarizagao e da educacao no Brasil, baseando-se
nos estudos decoloniais, que marcam o processo violento de colonizacao e
da colonialidade de poder, abarcando relacoes desiguais de poder sobre os
sujeitos e os saberes produzidos no sul do globo.

A aposta no conceito de decolonialidade, em relacao com
a educacao popular, deve-se ao seu potencial critico de
denuncia dos distintos padroes de poder nascidos com a
modernidade/colonialidade, como o capitalismo, o racismo,
o patriarcado, a intolerancia contra religides minoritarias e
sexualidades reprimidas, o preconceito contra sujeitos, sabe-
res e culturas que se desviam da forma hegemonica de ser,
pensar, sentir e agir. (NETO, 2016, p.18)

Neto, a partir das praticas de Paulo Freire e Orlando Fals Borda, aborda
a educacao como uma das possibilidades de ruptura com os padrdes da
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colonialidade, os quais Anibal Quijano descreveu como praticas de poder
que ressoam nas malhas sociais e constituem relagdes sociais hierarqui-
zadas, marcadas por diferentes tipos de opressoes - de raca, de classe, de
género, nos diferentes corpos e em todas as esferas, sendo os saberes uma
das esferas de subalternizagao.

A colonialidade do ser (MALDONADO-TORRES, 2007) e do saber sao
constituintes e justificativas das relagdbes modernas-colonialistas a partir
da construcao do outro, mitico, menor, objeto de investigacao do sujeito
moderno. O outro é escravizado, explorado, destituido de acao e criagao, em
uma tentativa de apagamento de sua historia e de diferentes histérias que
nao a universal que é proposta pela modernidade.

A colonialidade de saber relaciona-se intrinsecamente a producao do
sujeito e do ser colonizado, a partir dos padroes de poder dominantes:

En este sentido, se puede afirmar que con la nocién de
colonialidad del saber se pretende resaltar la dimension
epistémica de la colonialidade del poder; se refiere al efecto
de subalternizacion, folclorizacién o invisibilizacion de una
multiplicidad de conocimientos que no responden a las
modalidades de produccion de ‘conocimiento occidental’
asociadas a la ciencia convencional y al discurso experto.(...)
Asi, pues, la colonialidad del saber se puede considerar como
la dimension epistémica de la colonialidad del poder y, por
tanto, es un aspecto constitutivo (no derivativo o accidental)
de la colonialidad. (RESTREPO Y ROJAS, 2010, p.136)

Eduardo Restrepo e Axel Rojas retomam a articulacao da colonialidade
de saber e do ser,mostrando que, em sua face nem tao oculta,a modernidade
utiliza mecanismos de apagamento de historias, de saberes e conhecimentos,
nos quais os sujeitos que desviam de seu programa, descaracterizam-se de
conteudo e sao classificados como mitico, folclérico, subalterno. O discurso
e as praticas hierarquizadas afirmam a universalidade do conhecimento,
escondendo as pluralidades existentes, de forma a corroborar a perpetuacao
de opressoes que sustentam a existéncia econdmica, social e politica desse
sistema-mundo.

A face oculta da modernidade, a colonialidade, é visivel nas politi-
cas e praticas educacionais brasileiras, mas também nos discursos que se
pretendem democraticos, mas nao conseguem o ser. Em uma sociedade
democratica, a educacao é definida como direito dos cidadaos, baseada em
acordos e em documentos oficiais — Constituicao federal, Lei de Diretrizes
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e bases, Lei de execugao penal, pode-se citar o Artigo 205, descreve esse
direito:
A educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia,
sera promovida e incentivada com a colaboracao da socie-
dade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu

preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacao
para o trabalho (BRASIL, 1988).

Quando se pensa nos momentos democratico, nos idearios e nos dis-
cursos, percebe-se que na historia da educacao e da escolarizagao brasileira
ha iniumeras lacunas deixadas pelo estado em cumprir seu papel. Em outros
momentos, nao democraticos, ha explicitamente a segregacao e a exclusao
de alguns grupos sociais.

A educacgao eurocentrada como conhecemos €, em si, complexa e colo-
nizadora, principalmente se avaliarmos a partir de seu estabelecimento no
Brasil. Inicialmente, antes da modalidade Educacao de Jovens e Adultos, a
educacgao era sindbnimo de alfabetizacao de meninos, nao de adultos, inde-
pendentemente se suas vidas requeriam tal acao,como as missoes jesuiticas:

Os brasilianos tém pouco conhecimento da religido crista, a
nao ser recitar padres-nossos e ouvir missas (...) como nao
teremos quem lhes ensine a verdade e o Unico caminho para
a salvacao, eles vao sendo esquecidos e tornam as suas anti-
gas supersticoes e idolatrias. Com os adultos pouco fruto é
de se esperar e como sao estUpidos e desinteressados sao
pouco religiosos. (CONSELHO POLITICO DE PERNAMBUCO,
1636)

Percebe-se que a escolarizagao era colonizadora, além de religiosa e
etnocéntrica - uma visao do mundo onde o grupo de origem é tomado como
referéncia e os outros sao pensados sentidos, classificados por tais valores e
definicdes sobre a existéncia (ROCHA apud FERNANDES, 2020); intelectual-
mente aparece como dificuldade de pensar a diferenca; afetivamente, como
estranheza, medo e hostilidade sobre o outro (IDEM, 2020).

A partir do estabelecimento for¢cado e da construgao do Brasil colonia,
os paradigmas sobre escolarizacao e educacao vao se modificando, tendo
em vista as mudancas sociais e politicas, e as expressividades nos documen-
tos legais. Tais constru¢oes e modificagoes sao ressoantes nos sujeitos, nas
praticas e na concepcao de educagao de jovens e adultos até os dias de hoje.
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As modificacoes estavam relacionadas a um ideal de sociedade ins-
pirado na metropole, principalmente a partir do periodo Imperial, nesse
sentido, as formas estabelecidas eram importadas para civilizar, muito vezes
ancoradas na cientificidade, como na antropologia, que justificavam as
atitudes coloniais e violentas. Dessa forma, a modernidade-colonialidade
também é sustentada por dinamicas assimétricas de poder determinam as
formas de conhecer e de produzir, afetando diretamente a educacao.

Ao voltar a atencao para Europa e Estados Unidos, centros do conheci-
mento moderno, as relagoes sao diferentes: suas producoes e proposi¢oes
sao, em sua maioria - especialmente aquelas realizadas por homens, brancos
e de classe alta - consideradas canone universal cientifico.

La ‘ego-politica del conocimiento” de la filosofia occiden-
tal siempre ha privilegiado el mito del “Ego” no situado. La
ubicacion epistémica étnica/racial/de género/sexual y el
sujeto que habla estan siempre desconectadas. Al desvincu-
lar la ubicacion epistémica étnica/racial/de género/sexual
del sujeto hablante, la filosofia y las ciencias occidentales
pueden producir un mito sobre un conocimiento universal
fidedigno que cubre, es decir, disfraza a quien habla asi como
su ubicacion epistémica geopolitica y cuerpo-politica en
las estructuras del poder/ conocimiento [...] (GROSFOGUEL
apud RESTREPO E ROJAS, 2010, p.140)

Segundo Grosfoguel,além da legitimacao quase que intrinseca das cién-
cias ocidentais, marca-se também a auséncia do sujeito que fala. Através de
uma objetividade, ha o sujeito do conhecimento que fala de nenhum lugar
- normalmente da Europa e Estados Unidos - para os outros, camuflando
qualquer subjetividade. Na América Latina, a colonialidade traca caminhos
a serem seguidos pelas Ciéncias Sociais, Walsh demonstra em ;Son posibles
ciencias sociales culturales otras?

En América Latina,como en otras partes del mundo, el campo
de las ciencias sociales ha sido parte de las tendencias neo-
liberales, imperiales y globalizantes del capitalismo y de la
modernidad. Son tendencias que suplen la localidad histo-
rica por formulaciones teéricas monoliicas, monoculturales
y “universales” y que posicionan el conocimiento cientifico
occidental como central, negando asi o relegando al esta-
tus de no conocimiento, a los saberes derivados de lugar y
producidos a partir de racionalidades sociales y culturales
distintas. (WALSH, 2007, p. 103)
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Percebe-se que desde as producdes e pesquisas cientificas, projetos
politicos e econémicos, sistemas sociais e politicas publicas até a pratica
educativa, estamos inseridos nesse sistema que segrega, seleciona e decide
arbitrariamente a favor da colonialidade e da continuacao dessa dependén-
cia sul-norte.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste capitulo busco retomar o histérico das politicas direcionadas
a educacao de jovens e adultos e a educacao em prisoes, tendo em vista
que estas nao estavam relacionadas oficialmente até o século XXI. Procuro
reconhecer e evidenciar os vazios deixados pelo Estado e pelas politicas
publicas destinadas aos sujeitos, além da intencionalidade de tragar linhas
entre acontecimentos historicos educacionais, educagao popular e o pensa-
mento decolonial.

No Brasil, a primeira forma educacional ocidental, estabelecida pelos
Jesuitas através da catequizacgao, desenvolveu seu discurso, ou seja, praticas
de controle, pela tentativa de salvagcao das almas, nas quais os principais
sujeitos que eram destinados a essas praticas eram as criangas:

Essas ideias eram compartilhadas pelos jesuitas. No tra-
balho da Companhia de Jesus, as criangas também eram
tomadas como base da acao educativa, pois, por meio do
trabalho com elas, era possivel formar uma geragao catolica
inteiramente nova. Além disso, os meninos indios poderiam
funcionar como agentes multiplicadores junto aos adultos
com quem conviviam, considerados inconstantes e ja toma-
dos por vicios e “paixdes barbaras”. (DAHER apud DI PIERRO
E GALVAQ, 2002, p. 33)

No trecho é possivel perceber a fun¢ao da agao educativa, seu escopo,
e as formas unilaterais como era desenvolvida. Para retomar essa pratica é
imprescindivel localiza-la temporalmente, por volta de 1550, logo apos o
inicio da colonizacao do nominado Brasil. Sua funcao servia ao colonizador
europeu como praticas de poder, nao so pela coercao fisica e escravizagao
corporal, ambas sendo formas de sustentacao das relacdes politicas, econ6-
micas e sociais da metropole sobre a colonia.

A partir de 1808, foram criados 0s primeiros cursos superiores como as
Escolas para Serralheiros, as Escola Real de Ciéncias, Artes e Oficios, entre
outras instituicoes. Outro marco se da em 1824, quando na Constituicao
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Imperial, assegurou-se instru¢ao primaria a todos os cidadaos, baseada no
método Lacansteriano de Joseph Lancaster (1778-1838). Tal método, elabo-
rado na Europa, remete a monitoria de alunos que seriam os melhores em
relacao aos outros, sendo uma pratica economicamente rentavel. Podemos
relaciona-lo com um voluntarismo recorrentemente associado a docéncia,
na educacao de jovens e adultos.

Desde a colonizagao, os modelos educacionais basearam-se em expe-
riéncias ja propostas em paises europeus, pela relacao colonia-metrépole,
ignorando as caracteristicas e as demandas da sociedade brasileira.Pensando
a educacao de jovens e adultos na privacao de liberdade, nao era diferente,
pois além da educacao ser importada, os modelos penais, ainda que com as
especificidades brasileiras, vieram de experiéncias ja aplicadas na Europa.

O estabelecimento penal contemporaneo no Brasil resultou
da adaptacao de sistemas penitenciarios que se desenvolve-
ram nos Estados Unidos e Europa no final dos séculos XVII
e as primeiras décadas do XIX, passando pelo sistema celu-
lar e auburniano com a execucao da pena de prisao com o
trabalho sob confinamento silencioso para chegar ao atual
sistema progressivo. (VASQUEZ, 2008, p.19)

Vasquez traz as transformacoes das punig¢des anteriores, assim como
Foucault, mostrando que o pelourinho e torturas como espetaculo, passam
a nova forma de punir “mais humana”. Nesse sentido, surgem as primeiras
Casas de Detencao surgem em 1834, atraves da Carta Régia:

A construgao foi considerada um marco historico pelos
membros da Sociedade Defensora da Liberdade e da
Independéncia Nacional, pois para eles, esse foi um passo
fundamental para tornar o novo império um “mundo civi-
lizado”. Embora o Brasil tenha recebido fortes influéncias
europeias sobre a forma de punir, devemos igualmente
levar em conta nessa época a vigéncia da escravidao, que
veio alterar profundamente a implantacao dos métodos
punitivos, ou seja, associaram-se de modo indivisivel nos
regimentos penais prisao, suplicios e trabalho forcado até o
final do século XIX. (DUARTE e PEREIRA, 2018, p. 346)

Juntamente as transicdes nas formas de punicao, € marcada a neces-
sidade da instrucao dentro dessas novas instituigoes, pois a ociosidade de
tempo era considerada um perigo que precisava, podendo ser ocupado pelo
trabalho e pela educagao. O decreto 678 (BRASIL, 1850), menciona a educa-
cao moral na privacao de liberdade:
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Art. 119. Ao Capellao da Casa de Correccao, além do que lhe
fica encarregado pelos Art. 95,97 e 99, incumbe o seguinte:
1° Ajudar o Director na educacao moral dos presos, e concor-
rer quanto em si couber para a sua correccao e reforma. 2°
Visitar os presos, exhortando-os ao trabalho, e bom compor-
tamento, ao menos huma vez por semana, e no meio della,
além do dia de guarda que possa haver. (BRASIL, 1850)

No decreto é possivel perceber o significado de educacgao, assim como
a quem é designado essa docéncia. A educacao limita-se ao ambito moral
e reformatério desligado dos saberes escolares e saberes da experiéncia
dos sujeitos, assim como o papel de educador, por ser ocupado por um lider
religioso, nao visava a escolarizagao.

Em relagao a educacao de adultos nao encarcerados, 0 primeiro marco €
datado a partir do decreto 7.031,em 1878 (BRASIL, 1878) quando criaram-se
classes noturnas, para homens adultos analfabetos. Anos depois, em 1881,
a Lei Saraiva (BRASIL, 1881) proibe o voto de analfabetos, sendo um meca-
nismo legal de exclusao das pessoas nao alfabetizadas de exercer direitos,
parte da intencionalidade do fazer politico nesse momento. Tal medida era
descabida frente a uma populagao majoritariamente analfabeta.

O analfabetismo, assim, estava presente, embora de maneira
diferente, em todas as camadas e grupos sociais: entre
homens e mulheres brancos, proprietarios de terras, homens
e mulheres escravos e libertos. Nao temos dados precisos
para a época, mas o primeiro censo demografico brasileiro,
realizado em 1872, apontava que o indice de analfabetismo
no pais era de 80,2% entre homens e 88,5% entre as mulhe-
res (DI PIERRO E GALVAO, 2002, p.34).

A partir do primeiro censo, é possivel perceber a incoeréncia na cria-
¢ao desta lei, pois os representantes seriam escolhidos pela populagao com
apenas 20% de participacao total. Ha uma indissociabilidade entre essas
politicas segregatérias e o ideal de Estado que havia na época, era um pais
escravocrata e pensado para poucos, as elites brancas e europeias. Portanto,
a incoeréncia é a traducao de projetos politicos e econdmicos, se pensarmos
a realidade brasileira, desde o Brasil Coldénia, Império até a Republica.

Nesta mesma segunda parte do século XIX, um dos meios de alfabeti-
zagao era atraves do cdédigo criminal e da Constituicao do Império, em que
jovens e adultos de classes populares aprendiam a ler e escrever no turno
inverso, enquanto as mulheres aprendiam técnicas domésticas, nogoes de
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higiene e deveres familiares (DI PIERRO E GALVAO, 2007). Esses processos
escolares estavam imbricados por fungdes e marcadores sociais, diretamente
para as camadas populares, as estigmatizadas (GOFFMAN, 1980) como clas-
ses perigosas. Dessa forma, o cddigo criminal teria uma dupla fungao, pois
além de alfabetizar, poderia auxiliar ao processo civilizatdria dessas pessoas.

Apenas no século XX é estatizada a educacao e alfabetizacao e, com
isso, aumenta acesso a escolarizagao das classes populares. Com o decreto
7.566 (BRASIL, 1909), criam-se escolas nas capitais, com o intuito de forne-
cer instrucao primaria e profissionalizante aos “filhos dos desfavorecidos”.
Ja na década de 1930, momento em que a industrializacao € a prioridade
do Estado, a chamada Revolugao de 1930 reivindica a alfabetizacao e o
ensino técnico-profissional como meio de qualificagao do complexo indus-
trial do Brasil. E, em 1932, surge a Cruzada Nacional de Educacao, como
enfrentamento ao analfabetismo, bem como, em 1933, a bandeira paulista
de alfabetizacao.

A reivindicacao por alfabetizacao, escolarizagao regular e profissiona-
lizante mostrava-se necessaria especialmente aos interesses estratégicos
das politicas estatais, por isso deixou-se de lado as discussdes sobre pro-
cesso pedagogico e a contextualizagao da educagao. Vé-se isso, sobretudo,
na figurado do educador, que, muitas vezes, era um voluntario que deslocava
as praticas infantis aos jovens e adultos, caracteristicas dos estigmas que
permeiam o imaginario social acerca da EJA.

Desse modo, a alfabetizacao nao se coloca, mais uma vez,
como direito, mas como “caridade”, o que acaba por legitimar
o lugar secundario ocupado pelas politicas de educagao de
jovens e adultos na agenda publica. O analfabeto asseme-
lha-se a uma crianga que precisa de ajuda para tira-la das
trevas. Ou alguém que precisa de carta de alforria, porque o
analfabetismo é visto como uma espécie de escravidao. (DI
PIERRO E GALVAQ, 2002, p. 52)

As autoras referem-se a atual situacao da educacao de jovens e adultos
no Brasil, delineando uma comparagao com o passado, momento em que
esses discursos e praticas eram mais fortes, principalmente pela maneira
que o Estado nao se responsabilizava por garantir todo o processo educativo.
Estas politicas sao marcadas pelo preconceito contra o adulto analfabeto,
visto como incapaz, causador do atraso econdmico e técnico-cientifico do
pais quando comparado aos centros como a Europa e os Estados Unidos.
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Como politica nacional, na década de 40, desenvolve-se uma agenda
estatal da educagao de adultos, ainda com o intuito de alfabetizacao popu-
lar e de educar profissionalmente. Uma das figuras mais conhecidas desse
periodo é Anisio Teixeira:

Anisio Teixeira representa a posicao dos ideais democratas
liberais em defesa do industrialismo e da modernizacao dos
sistemas educativos, mas compactua com o Estado Novo, isto
vai até 1970, ou seja, os profissionais da educacao em defesa
dos principios democraticos e liberais. (ARAUJO, 2005, p.70)

O educador argumentava que para alcangar a igualdade, seria neces-
saria uma escola igual a todos, baseada em experiéncias e na participacao
ativa dos educandos. Suas contribuicdoes para a escola moderna e para o
projeto politico educacional sao extremamente significativas, ainda que
objetivasse uma realidade que nao correspondia as diversidades sociais
e culturais do Brasil. Vé-se isso por basear-se em documentacoes legais e
nas politicas educacionais do estado para possibilitar a constru¢ao de uma
educacao democratica, o que nao era suficiente, pela necessidade de rompi-
mento com estruturas de dominagao internas a educacao.

Nesse mesmo momento historico, na década de 40, é intensificada a
luta por educacao publica. Em 1947, é organizado o primeiro Congresso
da EDA, marcando o comeco da Campanha de Educacao de Adolescentes e
Adultos, a primeira a abarcar demandas da educacao de jovens, homens e
mulheres, como categorias diversas.

Esta Campanha teve significativa atuacao no enfrentamento ao analfa-
betismo, mas também, como Araujo e Costa (2011) afirmam, era permeada
pelo discurso de seguranc¢a nacional, soberania e consolidacao da Patria, o
que indicava uma mais pratica voltada a um problema do desenvolvimento
moderno, ausente de debates a respeito das praticas pedagogicas.

Na década seguinte, durante o governo de Juscelino Kubitschek (1956-
1961), o periodo foi de intensas formulagoes politicas desenvolvimentistas
para o Brasil, novamente incentivando a educacao técnica-profissionali-
zante, com o intuito de fortalecer o desenvolvimento interno e da industria

brasileira,
A Educacao para o Desenvolvimento € o quinto tema basico
de nosso Plano Nacional de Desenvolvimento. A formagao
de elites dirigentes capazes de interpretar com objetividade
as peripécias de nossa luta pela conquista de um continente
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tropical e o processo histérico de nossa formacao social, e de
influir, com novas taticas, no destino dessa luta e desse pro-
cesso: a educacao de elites e de massas para a realizagao de
novas tarefas, impostas por novas forma sociais e novas téc-
nicas de vida econdmica, eis o objetivo a que nos impelem
as circunstancias do momento que vivemos. A suscitacao
acelerada de uma inteligéncia numerosa e de alto padrao de
cultura e objetividade, constituida de homens aptos a dirigir
e criar, dentro das atividades econdmicas de administracao e
de politica, deve constituir motivo de um esforco planejado,
que oriente nossa juventude para o campo das atividades de
maior importancia e para as profissoes de que mais necessi-
tamos. (OLIVEIRA, 1955, p.41)

Nesse trecho, € perceptivel o carater da educagao que tinha como obje-
tivo desenvolver os Estados Unidos do Brasil, que seguia padroes modernos
de racionalidade e objetividade como seu escopo. Estas categorias mos-
tram-se presentes no ethos da modernidade, influenciando e direcionando
o projeto de pais almejado, assemelhados aos padroes estadunidenses e
europeus.

Nas questdes de educacao de jovens e adultos privados de liberdade,
desenvolveram-se as Normas Gerais do Regime Penitenciario, destaca-se os
artigos referentes a escolarizacao e a educacao:

Art. 1. Inciso XllI - A educacao moral, intelectual, fisica e pro-
fissional dos sentenciados.

Art.22.T6da a educacao dos sentenciados (art. 1°, inciso XIlII),
levando-se-lhes em conta os indices psico-pedagogicos (art.
9°) e orientada a sua vocagao na escolha de uma profissao
util, objetivara readapta-los ao meio social.

Pardgrafo tnico. Nésse sentido serao organizados os res-
pectivos programas, de modo que a educagao intelectual,
artistica, profissional e fisica se processem em equilibrio no
desenvolvimento eugénico das faculdades mentais em con-
sonancia com a saude e fortalecimento do corpo.

Art. 23. Na educacao moral dos sentenciados, infun-
dindo-se-lhes habitos de disciplina e de ordem, também
se compreendem os principios de civismo e amor a Patria,
bem como os ensinamentos de religiao, respeitada, quanto a
éstes, a crenca de cada qual (BRASIL, 1957)

Nos artigos referidos, percebem-se novas tematicas e disciplinas a

serem trabalhadas, a permanéncia da educacao civil, disciplina e ordem, e
0 novo elemento € a disposicao sobre o respeito as crengas de outrem. Ao
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mesmo tempo em que se percebe tais avancgos, constituintes da democra-
cia, ressalta-se o carater racista e salvacionista no trecho que menciona o
desenvolvimento eugénico fruto da sociedade colonialista e escravocrata
construida no solo brasileiro, desde o inicio da colonizacao europeia.

No Brasil, esse movimento pela purificagao da raca tomou
forma e intensificou-se nas primeiras décadas do século
XX, podendo-se afirmar que foi um elemento relevante na
histdria brasileira naquele momento. Sua influéncia alcan-
cou varias esferas publicas e privadas. Através da busca em
documentos da época, é possivel perceber que varios depu-
tados constituintes participavam em reunides de entidades
eugeénicas, resultando dai que ideias de carater eugenista
alcancavam a esfera federal, como a inclusao de um artigo
estimulando a educagao eugénica na Constituicao de 1934.
(BOARINI e MAI, 2002 p. 131)

As autoras explicitam a forte influéncia das ideias eugénicas em algu-
mas camadas sociais brasileiras, bem como no Estatal e nas instituicoes,
através de politicas sociais, escondidas em ideais desenvolvimentistas e
democraticos, ainda que fossem de encontro a realidade brasileira - um pais
da América Latina que nao é de maioria branca e ou europeia, principal-
mente em sua origem anterior a colonizagao.

Nos anos 60, a efervescéncia das movimentagdes politicas entre as
classes populares, reivindicava também uma educacao publica contextua-
lizada a realidade social plural brasileira. Neste periodo, cresce a presenca
de Paulo Freire, sobretudo pelo desenvolvimento de seu método, que obje-
tivava a democratizacao do acesso a educacao continuada, até a construcao
da universidade popular.

Nas praticas propostas por Freire, vé-se uma nova intencionalidade no
fazer educativo para além da alfabetizacao por necessidade de desenvol-
vimento socioecondémico, buscando suas bases na contextualizacao e na
comunicacao entre os sujeitos da educacao.

Desta forma, a ténica da campanha de alfabetizacao do
Brasil era eminentemente politica. Interessava-nos, nas con-
dicoes historicas em que estavamos, estabelecer um vinculo
absolutamente estreito entra a alfabetizacao e a conscién-
cia politica das massas populares. Dai que, no contexto da
experiéncia brasileiras, as relacoes entre a alfabetizacao de
adultos e a producao se tenham expressado na critica ao
modo de producao capitalista, que, caracterizando o pais
como um todo, é preponderante nos centros urbanos, e na
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analise critica das relagdes sociais de producao, nas areas
rurais. (FREIRE apud NETO, 2016, p.155)

A educacao popular, desenvolvida a partir da pratica de Freire, rela-
ciona-se aos diferentes aspectos sociais da vida, levando em consideragao
o lugar onde os sujeitos da educacao se encontram, como 0s sujeitos estao
inseridos no modo de producao e os contextos politicos do pais. Portanto,
constroi-se a pratica abrangendo a realidade viva, na qual os sujeitos envol-
vem-se de forma critica, revelando as interrelacoes entre sociedade, politica,
cultura, economia e a educacao.

Em sua praxis, Paulo Freire também trouxe a luz a Pedagogia do
Oprimido, em que a educacao contextualizada deveria se perceber e se ins-
pirar, reconhecendo 0s processos socio-historicos coloniais, as estruturas
segregatorias, as dinamicas de poder desiguais e o carater ideologico dessa
educacao que desumaniza os sujeitos (FREIRE, 1987).

Freire reivindica o rompimento com um programa politico educacional
que mantinha as opressoes e as posi¢oes discriminatdrias pré-dispostas de
maneira disfarcada em um discurso progressista moderno. O autor percebe
que tais estruturas sociais, econdmicas e politicas sao reproduzidas no fazer
educativo, desde instituicdes até o que e como se aprende, servem a interes-
ses que nao correspondem as necessidades plurais do povo brasileiro, mas
sim as elites, ao sistema capitalista interno e externo.

Neste periodo, as acdes ligadas a educacao em prisdes remontam
a Salete Van der Poel, pioneira na educacao popular em prisdes. Em sua
pratica, similar a Paulo Freire, buscava a horizontalidade da educacao e
a producao de saberes geolocalizada. Segundo Restrepo e Rojas: “La geo
-politica del conocimiento insiste en que el conocimiento esta marcada
geo-histéricamente, esto es, marcado por el locus de enunciacion desde el
cual es producido” (2010, p.141). Esta pratica era marcada pelo trabalho com
elementos e aspectos do carcere para construir a alfabetizacao dos jovens
e adultos com palavras geradoras e com a escrita a partir de narrativas
autobiograficas.

O golpe militar em 64 obrigou que as iniciativas democraticas na edu-
cagao fossem remidas ao barrar e finalizar com projetos que estavam sendo
desenvolvidos, para dar espaco, mais uma vez, a um projeto educacional
autoritarios e estratificantes. Além das politicas educacionais, a ditadura
civil militar brasileira esteve a disposicao do programa da colonialidade
com politicas diretas e indiretas, que geraram, por exemplo o genocidio e
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exclusao de povos indigena e camponeés; criminalizando populagdes mais
pobres, pessoas negras, mulheres, e de movimentos sociais que reivindi-
cavam a ampliacao, para todos, de direitos basicos (Relatério Comissao
Nacional da Verdade, 2014).

Em relagao as politicas educacionais para jovens e adultos, é criado o
Movimento Brasileiro de Alfabetizacao (MOBRAL) em 1967, que perdurou
até a reabertura democratica em 1985. 0 MOBRAL era marcado pelo cara-
ter voluntario do educador, pela influéncia econémica de editoras privadas,
pela educagao e por conhecimentos epistemicamente colonizados - através
do carater civico ligado a ditadura militar beneficiando as elites nacionais e
internacionais, assim com os outros paises que passaram por ditaduras lati-
no-americanas, estreitamente ligadas e financiadas pelos Estados Unidos.

A ineficiéncia do Mobral foi comprovada através dos resul-
tados do Censo de 1980, que revelaram o aumento de 540
mil pessoas no niumero absoluto de analfabetos de 15 anos
e mais no decénio 1970-1980. Nessa época, os criticos ja
diagnosticavam que a entidade estava alfabetizando poucas
pessoas em relacao as metas propostas. Além disso, as taxas
de evasao e de regressao ao analfabetismo eram muito altas.
Apenas 15% dos alunos do Mobral chegavam ao fim do
curso de alfabetizagao, e o percentual que regredia ao esta-
gio anterior era sempre alto, qualquer que fosse o método
de estimativa. Os outros problemas apontados pelos criticos
se referiam a inadequagao dos métodos de alfabetizacao
adotados. A United Nations Educational, Social and Cultural
Organization (UNESCO) — érgao da Organizacao das Nagdes
Unidas (ONU) responsavel por projetos ligados a educagao
e a cultura — amparada na avaliagao de um ndmero signifi-
cativo de experiéncias levadas a efeito em diversos paises,
recomendava que os programas de alfabetizacao deveriam
ser funcionais, isto é, estar vinculados a vida produtiva dos
educandos. (BARRETO; CUNHA; XAVIER, s.d, FGV).

A falha do método MOBRAL esta relacionada ao desmonte da educagao
publica,como a tentativa de exterminio de métodos como o de Freire devido
a subversao,- assim eram classificas iniciativas e movimentos que buscavam
a democracia radical para populagao brasileira, a partir da ruptura com as
estruturas de dominacao. Todavia, seu fracasso foi inegavel, e nao se pode-
ria dar continuidade a esta forma no periodo de abertura democratica. Em
1985, com o fim da ditadura, a pessoa analfabeta retoma seu direito ao voto
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e estrutura MOBRAL ¢é assimilada a Fundagao Educar com o decreto 91.980
(BRASIL, 1985).

A partir da década de 80 sao elaborados alguns dos documentos mais
importantes do Brasil, como a Lei de Execucao Penal em 1984, a nova
Constituicao brasileira em 88 e, em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases (LDB)
da educacgao brasileira. Tais marcos buscaram garantir o direito ao acesso
e a permanéncia a escola e a educagao, nas diversas modalidades defini-
das, seja na instituicao escolar ou em outros espacos em que 0s sujeitos se
encontram.

CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa demonstrou a necessidade de pensar a historia da modali-
dade da educacao de jovens e adultos como uma modalidade marcada por
processos de exclusao, desde suas primeiras formas nao institucionalizadas
e nao estatais. Desde a colonizacao do Brasil, as praticas, as relagdes de
poder desiguais forjaram as formas de instruir, escolarizar e educar, princi-
palmente jovens e adultos.

Nesse sentido, os efeitos da dominagao colonial sao perceptiveis em
diferentes esferas, como na producao dos sujeitos e dos saberes, classifi-
cando hierarquicamente e violentando as existéncias. Na colonialidade de
saber ha o controle sobre as formulagoes e as praticas de conhecimentos,
universalizando as experiéncias eurocentradas e apagando outras formas, o
que aparece em diversos momentos da histéria da educacao brasileira.

As politicas oficiais e nao oficiais demonstravam a intencionalidade
em domesticar e civilizar o outro - o indigena, o negro, seja para a salvacao
da alma, para a organizagao social, sequran¢a de algumas classes, para o
desenvolvimento e o lucro sobre o territorio, de forma a beneficiar coloniza-
dor e ignorar quaisquer necessidades dos sujeitos brasileiros.

Assim, mostra-se indispensavel a analise das praticas educativas, bus-
cando no passado que forjou as bases das relacoes de dominagao atuais,
para a possibilidade da avaliacao critica dos sistemas estabelecidos na
contemporaneidade. Tal movimento mostra-se necessario, a pesquisadores,
a educadores, a administradores publicos, para que seja possivel romper
com formas de subalternizagao dos sujeitos, sendo possivel ancorar-se, em
documentos legais, no ideal da Educacao Popular e na decolonialidade, para
reconhecer a pluralidade de formas dos saberes e dos diferentes sujeitos.
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Talvez seja possivel construir a Educacao Popular liberadora, ao pensar
a educacao para além da escolarizacao e instrumentalizagao dos sujeitos,
levando em consideragao os contextos,as demandas, bem como construindo
outras trajetorias nao marcadas pela colonialidade, mas sim pela valorizacao
de outros saberes, que nao sejam simplificados a crencgas, mitos desligados
no processo educativo.

E necessario pensa-la a partir da construcao multipla, ndo verticalizada
e nao centralizada na figura do professor, 0 que pode refletir positivamente,
como na producao curricular, na escolha dos temas e das abordagens para
as aulas, no processo de aprendizagem significativa, tanto para o educador
quanto para o educando.

REFERENCIAS

ARAUJO, Ines. Educacao Popular e Educacao de Adultos. Revista HISTEDBR
On-Lline, Campinas, n.20, p. 167 - 179, dez. 2005. Disponivel em: https://www.
fe.unicamp.br/pf-fe/publicacao/4856/res5 20.pdf. Acesso em: nov. 2019

BARDIN, Laurence. Analise de conteudo. Lisboa: Edicoes 70, 1977.

BARRETO, E. Ensino fundamental; CUNHA, L. Educacdo; CUNHA, .A. Educacao,
Estado; INF. Sinclair Cechin; MIN. EDUCACAO E CULTURA. Mobral; PAIVA, V.
Educacao.

BENITE, Anna; BENITTE, Claudio; FRIEDRICH, Marcia; PEREIRA, Viviane.
Trajetoria da escolarizacao de jovens e adultos no Brasil: de plataformas de
governo a propostas pedagdgicas esvaziadas. Disponivel em: scielo.br/pdf/
ensaio/v18n67/allv1867.pdf. Acesso em: nov. 2019

BERGER, Peter; LUCKMANN, Thomas. A construcao social da realidade. Rio de
Janeiro. Ed.Vozes, 1978.

BOMENY, Helena. Quando os numeros confirmam impressoes: desafios na edu-
cacao brasileira. Rio de Janeiro: CPDOC, 2003. 29f.

BRASIL, Constituicao Politica do Império do Brazil de 25 de Marco de 1824.

Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constitui-
cao24.htm. Acesso em: dez, 2019.

ISBN 978-65-86901-49-8 143

COMITE
CAPA EXPEDIENTE TR m




‘E& 4 G Escola em tempos de conexées d 10.46943/VII.CONEDU.2021.01.006

Volume 1

BRASIL. 1850. Decreto n°® 678, de 6 de julho de 1850. Regulamento para a Casa
de Correccao do Rio de Janeiro. Disponivel em: http://www2.camara.leg.br/
legin/fed/decret/1824-1899/decreto-678-6-julho-1850-560002-publicacaoo-
riginal-82510-pe.html. Acesso em: dez. 2019.

BRASIL. 1865. Decreto n° 3.403, de 11 de fevereiro de 1865. Regulamento para
o Presidio de Fernando de Noronha. Disponivel em: http://www2.camara.leg.br/
legin/fed/decret/1824-1899/decreto-3403-11-fevereiro-1865-554542-publi-
cacaooriginal-73167-pe. html. Acesso: em dez. 2019.

BRASIL. decreto 7.031 de setembro de 1878. Disponivel em: https://www?2.
camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-7031-a-6-setembro-
1878-548011-publicacaooriginal-62957-pe.html#:~:text=05%20alumnos %20
acatholicos%20n%C3%A30%20precisar%C3%A30,favores%20concedidos%20
por%20este%20decreto. Acesso em: jan. 2020.

BRASIL. Decreto no 3.029, de 9 de janeiro de 1881. Lei Saraiva. Disponivel em:
https.//www.tse.jus.br/eleitor/glossario/termos/lei-saraiva. Acesso em: dez,
20109.

BRASIL. 1882. Decreto n° 8.386, de 14 de janeiro de 1882. Novo Regulamento
para a Casa de Correccao da Corte. Brasilia. Disponivel em: http://legis.senado.
gov.br/legislacao/Listalextolntegral.action?id=56312 &norma=72163. Acesso
em: dez. 2019.

BRASIL. Decreto n? 7566 de setembro de 1909. Disponivel em: https://www2.
camara.leg.br/legin/fed/decret/1900-1909/decreto-7566-23-setembro-
1909-525411-publicacaooriginal-1-pe.html.Acesso em: dez 2019.

BRASIL. 1967. Lei n° 5.379 de 15 de dezembro 1967. Prové sobre a alfabeti-
zacao funcional e a educacao continuada de adolescentes e adultos. Brasilia.
Disponivel em: http://planalto.gov.br/ ccivil 03/leis/1950-1969/L5379.htm.
Acesso em: dez. 2019.

BRASIL.1984. Cédigo Penal de 1984. Brasilia. Disponivel em: http://pla-
nalto.gov.br/ccivil 03/decreto-lei/Del2848compilado.htm. Acesso em:
dez. 2019. BRASIL. Decreto n® 91980 de 25 de novembro de 1985.
Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1980-1987/

ISBN 978-65-86901-49-8 144

COMITE
CAPA EXPEDIENTE TR m




‘E& 4 G Escola em tempos de conexées d 10.46943/VII.CONEDU.2021.01.006

Volume 1

decreto-91980-25-novembro-1985-442685-publicacaooriginal-1-pe.html
Acesso em: dez. 2019

BRASIL. Constituicao. Constituicao da Republica Federativa do Brasil: promul-
gada em 5 de outubro de 1988. 4. ed. Sao Paulo: Saraiva, 1990.

BRASIL. 1996. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDB). Brasilia. Disponivel em: http://:planalto.gov.br/cci-
vil_03/leis/L9394.htm. Acesso em: dez. 2019.

BOMENY, Helena. Quando os numeros confirmam impressoes: desafios na edu-
cacao brasileira. Rio de Janeiro: CPDOC, 2003. 29f.

CASTANHA, André Paulo. A Introducao do Método Lancaster no Brasil: Histéria
e Historiografia. IX ANPEDSUL - Seminario de Pesquisa em Educacao da Regiao
Sul,2012. Disponivel em: http://www.ucs.br/etc/conferencias/index.php/anped-
sul/9anpedsul/paper/viewFile/1257/12. Acesso em: nov. 2019.

CHAVES, Miriam. O liberalismo de Anisio Teixeira. Disponivel: http://www.scielo.
br/pdf/cp/n110/n110a10.pdf. Acesso em: dez. 2019.

COSTA, Deane; ARAUJO, Gilda. A campanha de educacao de adolescentes e adul-
tos e a atuacao de lourenco filho (1947-1950): A ARTE DA GUERRA. Disponivel
em: https://www.anpae.org.br/simposio2011/cdrom2011/PDFs/trabalhosCom-
pletos/comunicacoes Relatos/0126.pdf. Acesso em: fev. 2020.

CUNHA E XAVIER, s.d, FGV). DI PIERRO, Maria Clara; HADDAD, Sergio.
Transformacoes nas politicas de educacao de jovens e adultos no Brasil no
inicio do terceiro milénio: uma analise das agendas nacional e internacional.
Cadernos Cedes, Campinas, v.35,n.97, p.197-217, maio-ago. 2015.

DI PIERRO, Maria Clara; JOIA, Orlando; RIBEIRO, Vera Masagao. Visdes da
Educacao de Jovens e Adultos no Brasil. Cadernos Cedes, Campinas, n.55, p.58-
77, nov. 2001. Disponivel em: https://www.scielo.br/pdf/ccedes/v21n55/5541.
pdf

FANON, Frantz. Os Condenados da Terra. Juiz de Fora: UFJF, 2019.

ISBN 978-65-86901-49-8 145

COMITE
CAPA EXPEDIENTE TR m




‘E& 4 G Escola em tempos de conexées d 10.46943/VII.CONEDU.2021.01.006

Volume 1

FAVERO, Osmar; FREITAS, Marinaide. A educacao de adultos e de jovens e adul-
tos: um olhar sobre o passado e o presente. Revista Inter-Agao, Goiania,v. 36,n.2,
p.365-392, jul-dez. 2011. Disponivel em: https://www.revistas.ufg.br/interacao/
article/view/16712.

FERNANDES, Victéria Mello. Reflexoes acerca da Educacao na Privacao de
Liberdade: Possibilidades a partir do Pensamento Decolonial. Porto Alegre. 91f.
Trabalho de Conclusao de Curso, Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
2020.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 177 ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987

GALVAO, AM.; DI PIERRO, M.C. Preconceito contra o analfabeto. S3o Paulo: ed.
Cortez. 2012. 2a ed.

GOFFMAN, E. Estigma: notas sobre a manipulacao da identidade deteriorada.
Rio de Janeiro: Zahar, 1980.

HADDAD, S.; DI PIERRO, M.C. Escolarizacao de Jovens e Adultos. Arquivo In:
Revista Brasileira de Educacao. Mai-Ago 2000.

MALDONADO-TORRES, Nelson. “Sobre la colonialidad del ser: contribuciones al
desarrollo de un concepto” In: Santiago CASTRO -GOMEZ; Ramoén GROSFOGUEL
(orgs.). EL giro Decolonial. Reflexiones para una diversidad epistémica mas
alla del capitalismo global. Bogota: Pontificia Universidad Javeriana-Siglo del
Hombre, 2007.

MINAYO, Cecilia de Souza (Org). Pesquisa Social: teoria, método. Petropolis, RJ:
Vozes, 1994

NETO, Joao Colares da Mota. Por uma pedagogia decolonial na américa latina:
Reflexdes em torno do pensamento de Paulo Freire e Orlando Fals Borda.

Curitiba: CVR, 2016.

OLIVEIRA, Juscelino K. Diretrizes do Plano Nacional de Desenvolvimento. Belo
Horizonte, Livraria Oscar Nicolai Ltda. 1955.

ISBN 978-65-86901-49-8 146

COMITE
CAPA EXPEDIENTE TR m




‘@% 4 G Escola em tempos de conexées o 10.46943/VII.CONEDU.2021.01.006

Volume 1

OLIVEIRA, Marta. Jovens e adultos como sujeitos de conhecimento e
prendizagem.1999.

QUIJANO, Anibal. Colonialidade do poder, eurocentrismo e América Latina. In:
LANDER, E. A Colonialidade do Saber: eurocentrismo e ciéncias sociais latinoa-
mericanas. Buenos Aires: CLACSO, 2005.

QUIJANO, Anibal. Colonialidad y mordernidad/racionalidad. Buenos Aires:
CLACSO, 2005.

RESTREPO, Eduardo. ROJAS, Axel. Inflexién decolonial: fuentes, conceptos y
cuestionamientos. Popayan., Colombia. Ed. Jorge Salazar. 2010.

VASQUEZ, E.L. 2008. Sociedade Cativa. Entre cultura escolar e cultura prisional:

Uma incursao pela ciéncia penitenciaria. Sao Paulo, SP. Dissertacao de Mestrado.
Pontificia Universidade Catdlica, p. 163.

ISBN 978-65-86901-49-8 147

COMITE
CAPA EXPEDIENTE TR m




