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RESUMO

Com base na Psicologia Historico-Cultural e na Pedagogia Histérico-Critica,
pode-se dizer que o meio em que o ser humano esta inserido desponta como
fonte favoravel para seu processo de desenvolvimento e de suas caracte-
risticas especificamente humanas. Considerando esse contexto, o presente
estudo teve como objetivo realizar uma revisao teorico/bibliografica para
refletir a respeito da educagao como um instrumento de transformacao
social. Utilizou-se, para isso, de produgoes ja existentes acerca do assunto,
tais como: livros, teses, dissertacdes e artigos. A partir disso, foi possivel
perceber que a escola desempenha um papel maior do que o de trabalhar
com processos de ensino e aprendizagem. Ela também assume um papel
de transformadora social ao possibilitar o movimento dialético entre o
sujeito humano e os varios elementos que compdem a educagao escolar.
Assim, considera-se essencial que o trabalho pedagogico desenvolvido nas
escolas esteja estreitamente relacionado a realidade e a necessidade dos
estudantes, a vista de promover seres humanizados e ativos. Logo, o intuito
da educagao escolar deve sequir na direcao da emancipagao dos sujeitos,
promovendo espacos de reflexao e pensamento critico sobre a légica que
demarca a organizagao social do sistema capitalista. Isso nao SE configura
um processo de simples efetivagao, contudo, praticas pedagogicas que bus-
cam olhar o aluno inserido num contexto devem trabalhar com a totalidade
e a complexidade do sujeito e de seu contexto. Com isso, contribui com uma
educacao que transforme o sujeito, pautada em condicoes de valorizagao
humana, autonomia e de igualdade de direitos.

Palavras-chave: Educac¢ao, Transformagao Social, Psicologia Historico-
Cultural, Pedagogia Histoérico-Critica.
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INTRODUCAO

e acordo com os pressupostos epistemoldgicos da Psicologia Histdrico-

Cultural e da Pedagogia Histérico-Critica, 0 meio social e cultural em

que o ser humano encontra-se inserido contribui significativamente
para o desenvolvimento de suas caracteristicas especificamente humanas.
Isso acontece, pois € no meio social e cultural que se encontram os conhe-
cimentos historicamente produzidos ao longo das geragoes, bem como os
instrumentos mediadores e as peculiaridades especificas que o tornam
humano.De tal modo, cada individuo caracteriza-se como um membro de um
grupo social que vive em um periodo historico especifico, com suas particu-
laridades e caracteristicas e, pela interacao com esse ‘meio’, se transforma.

De acordo com Vigotski (2018), alguém que possui maior conhecimento
e interage com outro ser humano com determinado conhecimento ainda
inicial e mais primitivo, resulta, através das interacdes, no aperfeicoamento
das fungoes do sujeito menos desenvolvido, que agora passa a usar o que
aprendeu pela interacao com o outro como seu patrimoénio interno - novos
significados, que é uma caracteristica de sua propria personalidade.

Vigotski (2018) exemplifica essa relacao por meio do fendmeno da
aquisicao da fala. Para o autor, nao seriamos nds os criadores da fala: a
humanidade foi a responsavel por desenvolver essa funcao psicolégica ao
longo de seu percurso histérico. Contudo, nés nos apropriamos da fala e a
utilizamos ininterruptamente como um instrumento mediador. Isso ocorre
devido a condicao de estarmos inseridos em um meio que nos colocou em
contato com a fala mais desenvolvida de outro ser humano. Sem ter tido
essa inter-relagao, que possibilitou a apropriacao dessa habilidade cons-
truida historicamente, nds nao a desenvolveriamos. O fato de o homem ser
social por natureza possibilita o dominio de formas de atividades superiores
mais complexas e elaboradas, o que nao é percebido em outras espécies do
reino animal.

Nesse sentido, a crianca tem acesso a significacao dos objetos cultu-
rais somente por intermédio das inter-relagoes sociais. Esse processo se
caracteriza como interativo, pois € a partir da iniciativa da crianca (como
no ato de apontar), que se funda a razao e a a¢ao do adulto, isto &, sao 0s
sinais emitidos por ela que justificam a acao interpretativa do Outro. Logo, a
esséncia do desenvolvimento pode ser encontrada na relacao entre as for-
mas primitivas da conduta da crian¢a com as formas maduras apresentadas
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pelos adultos. Causa-se com isso uma ruptura no corpo bioldgico, que passa
a operar com base nas leis da historia. Numa relacao dialética, o individuo
transforma a natureza conforme as suas necessidades, adaptando-a a novas
formas conforme os objetivos de sua intencionalidade (PINO, 2005).

Para Vigotski e Luria (1996, p.91),[...] o desenvolvimento do comporta-
mento humano € sempre desenvolvimento condicionado primordialmente
nao pelas leis da evolucao biologica, mas pelas leis do desenvolvimento
historico da sociedade”. As evolugoes biologica e cultural contribuem para
a constituicao humana, pois 0os componentes bioldgicos se transformam na
relacao com o cultural e esse necessita do bioldgico para existir. Contudo,
o plano principal passa para as formas culturais de dominio da natureza e
de desenvolvimento dos caracteres humanos. Da-se importancia as funcoes
bioldgicas, mas elas nao sao suficientes e adquirem o modo de ser cultural
conforme o homem se relaciona com os outros seres da sua espécie, desen-
volvendo-se com base em leis sécio-histéricas. E importante destacar que
o desenvolvimento humano nao ocorre de forma linear, mas sim de forma
dialética, com rupturas, evolugoes e revolugoes.

Vigotski (2021) descreve que o desenvolvimento cultural consiste em
um processo de internalizacao de meios, de a¢oes que se embasam na uti-
lizacao e no emprego de signos e de instrumentos para a execug¢ao de uma
determinada operacao psicoldgica. De tal modo, o desenvolvimento cultural
se efetiva por meio do dominio dos meios auxiliares de comportamento,
a saber, 0s signos, que a humanidade construiu ao longo de seu percorrer
historico. Cita-se como exemplo desses meios auxiliares a lingua, a escrita,
o sistema de calculos, além de outros. Para o autor, 0s signos e os instru-
mentos sao propriamente humanos, ou seja, nao se percebe nas espeécies
animais o uso de artificios com a mesma intencao e a mesma complexidade
de acao.

De acordo com Tuleski (2008), Vigotski enfatizava a diferenca entre o
homem e os animais superiores, como o macaco. No centro das discussoes,
Vigotski afirma que, embora haja semelhancas organicas entre o homem e
0s animais, existem também diferencas de ordem cultural que demarcam
os limites entre a evolucao bioldgica e a evolugao historica. Nesse ponto, o
autor diz que € o uso dos instrumentos aquilo que mais aproxima e afasta
o homem dos animais. O macaco, por exemplo, encontra-se em um patamar
biolégico de pensamento nao verbal. O homem, por sua vez, comunica-se
com outros semelhantes, utilizando da fala e de signos para mediar suas
inter-relacoes. Assim, a diferenca entre a espécie humana e a dos animais
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é a introdugao de meios auxiliares e/ou mediadores no mundo cultural e
social.

Neste sentido, Leontiev (2004) destaca que o conhecimento nao é
apenas posto, mas colocado em movimento através de outros homens em
um meio de comunicagao. Assim, a crianca aprende e se desenvolve por
um processo denominado educacao. A organizacao do processo escolar na
contemporaneidade esta em consonancia com os interesses da sociedade
capitalista, que tem por objetivo a escolarizagao como um desenvolvimento
individual, util para a sociedade e que independe o que isso significa para a
comunidade dos homens (FILHO, 2014).

Esta visao ideoldgica prega o individualismo humano, visao contra-
ria ao que os autores supracitados discorrem a respeito da constituicao
social do homem e o processo de humanizagao. A vista disso, a instituicao
encarregada de repassar o conhecimento historicamente construido pelos
homens, bem como propiciar a apropriagao e o desenvolvimento faz fungoes
psicologicas superiores, € a escola; um dos meios para a concretizagao da
transformacao social.

Nesse sentido, com o intuito de compreender a educagao como um
instrumento de transformacgao social, realizamos um estudo teorico/biblio-
grafico, pautando-nos na Psicologia Historico-Cultural e na Pedagogia
Histdrico Critica. O que foi possivel perceber a partir disso € que a escola
desempenha um papel maior do que a de trabalhar com o processo de
ensino e aprendizagem. Ela também assume um papel de transformacao
social ao possibilitar o encontro entre o sujeito humano e a educacao, revo-
lucionando o homem e sua realidade.

Segundo Saviani (2013) a pedagogia tradicional esta embasada numa
corrente pragmatica, na qual desconsidera a perspectiva “historicizadora”,
pois falta-lhes a consciéncia dos condicionantes histdricos-sociais da
Educacao. Esta ideologia tradicionalista busca a partir de elementos deter-
minados a modificagao da sociedade através da educacao. No entanto,
essa condicao esta estruturada nas condi¢oes formais do sujeito, por uma
perspectiva ingénua e idealista, ou seja, mantém os interesses das classes
dominantes para através da educacao condicionar os sujeitos ao sistema
vigente. O que Saviani (2013) propoe com a Pedagogia Historico-Critica
€ uma tentativa de agregar o carater contraditério da pratica pedagogica,
saindo do papel idealista, para um papel que articule os interesses popula-
res em fungao da transformacao da sociedade. Desse modo, busca articular
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0 carater critico aos condicionantes sociais, saindo de uma visao “reproduti-
vista” a uma dimensao que explicita no movimento historico.

A escola e o professor, na perspectiva histérico-cultural, trabalham na
formacao de conhecimentos cientificos, na compreensao dos movimentos
da classe dominante, na luta do proletariado pela transformacgao social
pela via da consciéncia ao nao contribuir com a reproducao das relacoes
de producao e opressao social (LAROVERE; LYRIO; LOPES, 2018). E estrei-
tamente inter-relacionadas, a Psicologia Historico-Cultural e a Pedagogia
Histdrico-Critica contribuem a partir do desenvolvimento psiquico humano
e da educacao essa transformacao do ser social.

METODOLOGIA

Para tanto, este trabalho configura-se como um estudo teodrico/biblio-
grafico pautado em autores da Psicologia Historico-Cultural e da Pedagogia
Historico-Critica, perspectivas tedricas que convergem, dialogam, entre si,
principalmente ao considerar o método adotado, o materialismo Histérico-
Dialético. Cabe mensionar que o estudo pauta-se a partir de estudos
cientificos e referenciais bibliograficos que ja se tornaram publicos em
relacao ao tema estudado, por exemplo, livros, dissertacoes, teses e artigos
(MARCONI; LAKATOS, 2003).

As teorias mencionadas, permitem ao pesquisador subsidios para com-
preender a realidade social e subjetiva do sujeito. Proporcionam uma visao
ampliada do ser humano que nao se limita a compreensao do sujeito em
suas condicoes de desenvolvimento biologico e casuais, mas que aposta,
sobretudo, nas inter-rela¢ées que compartilha com outros seres da mesma
espécie, no coletivo e por meio do uso de instrumentos fisicos e psicold-
gicos. E é atraves dessa perspectiva de sujeito social que se torna possivel
compreender as maneiras que o ser humano se relaciona com os fendémenos
de sua realidade e da propria subjetividade, como a busca por uma transfor-
macgao social.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Karl Marx (1818-1883), filésofo, socidlogo e economista alemao, revo-
lucionou o pensamento filosofico ao fundar a doutrina marxista na década
de 1840. Marx nao so realizou criticas as correntes filosoficas existentes em
sua época, mas também construiu um método cientifico voltado a dinamica
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social, isto €, procurou compreender as estruturas sociais de acordo com
0 seu carater de constante transformacdo pelas acdes humanas. E nesse
sentido que Marx (2008) concebe a sociedade, denominada por ele como
sociedade burguesa, como constituida por categorias que sustentam sua
estrutura interna. Elas seriam determinagoes abstratas gerais mais ou menos
validas para todos os tipos de sociedade, tal como o capital, o trabalho assa-
lariado, as classes sociais, 0s impostos, 0 mercado mundial e as crises.
Marx (2008) construiu o método do Materialismo Historico-Dialético
a partir de uma critica da economia politica. Ao considerar que o desvela-
mento seria condi¢cao primordial para o aprofundamento sobre o fenémeno
a ser estudado, o autor se voltou a busca do conhecimento das leis de pro-
ducao do sistema capitalista, analisando as contradicoes existentes em tal
sistema a partir de uma concep¢ao material e dialética da historia. Como
resultado, visualizou a importancia das formas de organizacao social de
uma sociedade na construcao de suas produgoes materiais. A partir disso,
concebeu que a ciéncia nao deveria ater-se somente aos dados trazidos pela
aparéncia, mas também - e de forma principal — as multiplas determinagoes
historicas do fendbmeno em sua concretude. Nas palavras de Marx (2008, p.
258-259):
O concreto € concreto, porque € a sintese de muitas determi-
nacoes, isto é,unidade do diverso.Por isso,0 concreto aparece
no pensamento como O processo da sintese, como resul-
tado, nao como ponto de partida, embora seja o verdadeiro
ponto de partida e, portanto, o ponto de partida também da
intuicao e da representacao. No primeiro método, a repre-
sentacao plena volatiliza-se na determinacao abstrata; no

segundo, as determinagoes abstratas conduzem a reprodu-
¢ao do concreto por meio do pensamento.

Compreende-se, a partir do excerto acima, que o concreto — ou seja,
o produto da atividade humana - é uma sintese das leis sociais que se
desenvolveram historicamente. A dialética, nesse sentido, compreende os
fendmenos como em movimento, estando sempre em modificacao. Isso
quer dizer que nao ha estaticidade nos fenémenos, mas sim movimento
e contradicao. Para ser possivel compreendé-los, deve-se pensa-los como
realidades construidas historicamente pela acao humana, sendo sinteses
de multiplas determinacoes e estando altamente passiveis de novas trans-
formagoes. Qualquer conceito, desde o mais simples ao mais complexo, s6
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existe porque concentra varias coisas, isto €, a partir de A pensa-se também
em B,Ce D.

A palavra livro, por exemplo, remete em nosso pensamento a um con-
ceito que representa o objeto real livro (uma abstragao da realidade, uma
forma de apropriacao desta por meio de reprodu¢ao mental), mas que nao
€ 0 objeto real e sim um concreto pensado (com todos seus significados,
informacoes, correlacdes etc.). A palavra livro, assim, € uma unidade com
carater abstrato, pois esta gravada na consciéncia - como uma unidade do
diverso — por meio de uma terminologia especifica. Ela aparece no pensa-
mento, entao, como o resultado da concentragao do diverso, nao o ponto de
partida em si — embora Marx (2008) também o aponte como o ponto inicial.

Para Marx (2008), o todo que aparece no pensamento humano é um
produto da mente que pensa e se apropria do mundo. Assim, a vertente
do Materialismo Histérico-Dialético possui uma concepcao de ciéncia vol-
tada ao desvelamento das estruturas do fendbmeno a ser estudado. Para
isso, busca compreender a realidade que se apresenta a partir da complexa
rede de relagoes sociais. Os fendmenos sao identificados como concretudes,
sinteses de inumeras determinacdes historicas e sociais. A ciéncia seria a
responsavel por desvelar todas as estruturas que aparecem como subja-
centes a histéria do fend6meno, nao se detendo nas aparéncias imediatas
das ideologias em vigéncia, mas apanhando o concreto em suas multiplas
determinacdes e compreendendo que a producao material determina a
organizagao social de uma sociedade.

De acordo com Frigotto (2001), romper com a ideologia e com o pen-
samento dominante é essencial para instaurar-se um método efetivo de
investigacao dos fendmenos. Trata-se entao de indagar quais seriam as for-
¢as que constituem o objeto investigado, de questionar quais sao as leis
sociais e historicas que produzem concretamente um determinado fené-
meno social; trata-se de chegar a coisa em si. Para chegar a esséncia do
fendmeno, ha necessidade de se partir dos fatos empiricos que sao dados
pela realidade, contudo, devem-se superar as impressdes primeiras e ascen-
der ao seu amago, as leis fundamentais. O ponto de chegada sera, entao,
0 concreto pensado. Isto evidencia o carater sincrénico e diacrénico dos
fatos, a relacao existente entre o sujeito e o objeto, e o carater histérico do
fendbmeno que se investiga. E é por meio da investigacao que o pesquisador
pode recolher a matéria em suas multiplas dimensdes, bem como apreender
o0 especifico, o singular e as contradicoes existentes.
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Deve-se destacar, como expoe Frigotto (2001), que o conhecimento
cientifico nao busca todas as determinagoes existentes que estruturam um
determinado fendmeno social, mas busca as suas leis fundamentais. O que
importa no processo de investigacao no Materialismo Histdrico-Dialético é
a construcao de um conhecimento critico para uma pratica que possa alterar
e transformar a realidade no plano historico-social. O conhecimento, para
essa corrente filosoéfica, se da na e pela praxis, sendo ela a unidade entre
teoria e agao.Assim, 0 ponto de partida € a atividade pratica social dos sujei-
tos historicos concretos, que constitui o fundamento e o limite do processo
de conhecimento. Os fatos sociais, nesse encadeamento, tém leis histéricas
que os constituem dessa maneira, pois sao produzidos pelos homens em
determinadas circunstancias que condicionam seu desenvolvimento e sua
transformacao.

Frigotto (2001) aponta que o Materialismo Historico-Dialético é, entao,
uma ciéncia do proletariado - classe social que se preocupa com a supe-
racao da sociedade de classes — e que essa ciéncia do social nao deve ser
neutra, pois se trata de um instrumento de luta. Na sociedade atual, tem-se
visto cada vez mais situagoes de alienacao do homem em que o trabalho
passa de uma atividade vital para um meio de singela existéncia. Pode-se
perceber isso por meio da visualizagao da relacao do homem com as merca-
dorias e o capital,em que as pessoas estao sendo dominadas pelos proprios
produtos que produziram. A realidade que se apresenta evidencia grande
miserabilidade, em que tudo serve a logistica de mercado - situacao que
deve sua existéncia a criacao burguesa de sentido (ilusorio) a exploragao
do homem.

No modelo de sociedade capitalista, o trabalho apresenta caracteristicas
particulares em que grande numero de pessoas sao submetidas a situacoes
desumanas, o que demarca contradi¢oes que se refletem sobre a vida dos
individuos. Até mesmo o desenvolvimento da ciéncia, que supostamente
poderia colocar a humanidade em condigOes de igualdade nas possibilida-
des de trabalho, segue a logica de exploracao e ampliacao da mais-valia.
Como resultado, crescem as desigualdades sociais, com aumento no numero
de pessoas que compoem as formas de subproletarizacao. De tal forma, a
sociedade capitalista possui condicoes de fornecer a todos, condi¢oes de
sobrevivéncia, mas, ao contrario, caminha na direcao da apropriacao indivi-
dual de recursos, refletindo sobre a condicao de vida do homem (PERTILE,
ROSSETTO, 2019).

ISBN 978-65-86901-49-8 272

COMITE
CAPA EXPEDIENTE TR m




‘@% 4 G Escola em tempos de conexées o 10.46943/VII.CONEDU.2021.01.013

Volume 1

A categoria do trabalho € um elemento fundamental no Materialismo
Historico-Dialético,entendida como um conceito que referencia a agao inten-
cional e planejada que o homem executa sobre a natureza com o objetivo
de altera-la de acordo com suas necessidades e inten¢oes. Nesse processo,
segundo Leontiev (2004), criam-se os instrumentos que permitem ao sujeito
executar suas acoes, desde as mais simples ferramentas até as mais com-
plexas maquinas. Conforme se evoluem os bens materiais, desenvolve-se
também a cultura dos homens. O trabalho na Psicologia Historico-Cultural
desponta como uma atividade criadora e produtiva, a qual possui poten-
cial de desenvolver o proprio individuo, suas aptiddes e seu conhecimento.
Nessa perspectiva, o homem é o Unico ser vivo criador que passa adiante
suas riquezas e conquistas, ou seja, aquilo que é criado pela humanidade é
repassado as proximas geragoes, que multiplica o conhecimento e o aperfei-
coa por meio das atividades laborais.

O processo de apropriacao dos objetos e fendbmenos conquistados
no decorrer histérico da humanidade e acumulada nos objetos ocorre de
maneira ativa pelo homem, isto é, ele necessita desenvolver uma relagao
que reproduza os tragos essenciais da atividade encarnada e acumulada no
objeto para fazer dela uma caracteristica propriamente sua. Os instrumentos
despontam como recurso exemplificativo, pois se caracterizam como pro-
duto de uma cultura, abarcando em si as operagoes historicas de trabalho
que a eles se relacionam. Ao contrario dos instrumentos empregues pelos
animais, os quais sao utilizados momentaneamente para a realizacao de
certas operacoes, 0s instrumentos humanos sao acumulados e transmitidos,
e sua apropriagao promove uma reorganizacao dos movimentos naturais
instintivos, desencadeando formas superiores de faculdades humanas
(LEONTIEV, 2004).

A corrente filosofica do Materialismo Historico-Dialético trouxe,
portanto,um novo método, uma nova postura e um novo olhar sobre os fen6-
menos humanos. Muitas outras teorias encontraram fonte nessa perspectiva
para se desenvolver, tal como a Pedagogia Historico-Critica, elaborada por
Dermeval Saviani (1943-atualidade) e a Psicologia Historico-Cultural de
Lev Semionovitch Vigotski (1896-1934). A educacao, de acordo com a visao
de Saviani (1987), desponta como o espaco voltado a garantir a classe tra-
balhadora reapropriagao dos saberes historicamente desapropriados pela
classe capitalista, ou seja, a Pedagogia Histérico-Critica concebe a educacao
como um grande instrumento politico de luta. Por meio das mediagoes rea-
lizadas nas instituicoes escolares, permite-se a busca e construcao de uma
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consciéncia social que atue no sentido de defesa de uma sociedade que
possa ser realmente humanizadora aos individuos humanos.

Nesse sentido, as caracteristicas do ser humano se desenvolvem em um
processo de reproducao das aptidoes formadas historicamente pela espécie
humana. Para que ocorra apropriagao do conhecimento, faz-se necessario
que o homem entre em contato com os fendmenos de seu meio social. Nessa
perspectiva, as aptidéoes humanas nao sao dadas ou construidas através de
fendmenos objetivos, elas sao internalizadas por intermédio de processos
de comunicacao com outros individuos. Assim, o homem desenvolve a ati-
vidade humana com os outros sujeitos de seu meio em um processo de
humanizacgao, ou seja, de constituicao humana a partir do social e do cul-
tural. Isso faz com que as criacdes das diversas gera¢des humanas nao sao
perdidas, mas sim passadas as proximas e aperfeicoadas por elas (LEONTIEV,
2004).

[...] o meio se apresenta como fonte de desenvolvimento
para as formas de atividade e das caracteristicas superio-
res especificamente humanas, ou seja, exatamente a relacao
com o meio € a fonte para que surjam essas caracteristicas
na crianga. Se essa relacao for violada por forca de circuns-
tancias inatas da crianca, as caracteristicas superiores nao
surgirao.[...] O que significa a lei que acabei de apresentar a
vocés? Significa algo muito simples: o homem é um ser social
e, fora da relacao com a sociedade, jamais desenvolveria as
qualidades, as caracteristicas que sao resultado do desen-
volvimento metddico de toda a humanidade (VIGOTSKI,
2018, p. 90, grifos do autor).

Leontiev (2004) descreve que sao as leis socio-histdricas que regulam
o desenvolvimento da humanidade, uma vez que a passagem do homem a
vivéncias em culturas mais elevadas nao exige mudancas em suas carac-
teristicas hereditarias. Ao contrario, faz-se necessario a apropriacao das
riquezas do mundo por meio do trabalho, das producdes e também das
atividades sociais. Essas atividades proporcionam a constitui¢ao do sujeito
humano, pois que promovem o desenvolvimento de aptidoes, caracteristicas
e potencialidades. Portanto, na perspectiva do autor,0 homem passa por um
processo constitutivo nao linear e gradual que ultrapassa a dimensao biolo-
gica e alcanca a formacao cultural, desenvolvendo-se a partir dai.

Como destaca Bernardes (2012), a escola caracteriza-se como o lugar
instituido historicamente que possui a funcao de criar condi¢oes através de
atos educativos para que haja humanizacao dos homens - apropriando-se
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da producao histérica do conhecimento e desenvolvendo suas fungoes psi-
quicas superiores (FPS). Trata-se de um processo de reconstrugao interna
da realidade objetiva, em que ha mediacao das significacdes que ja sao
préprias do individuo e que sao relacionadas com as operagoes externas.
De tal modo, nao haveria no meio social outra instituicao como a escola, ou
seja, caso ela nao cumpra seu papel, o desenvolvimento dos sujeitos fica
comprometido, nao sendo possivel alcangar as maximas possibilidades do
género humano.

Em uma perspectiva historica e cultural, a aprendizagem ¢é colocada
em uma posicao de extrema importancia, uma vez que é a transmissao e
assimilacao da cultura ocorrida na escola que permite a humanidade a aqui-
sicao das qualidades, capacidades e caracteristicas proprias de seu ser. As
acoes educativas oportunizam a apropriacao das experiéncias produzidas
e acumuladas no decurso da histéria social da espécie humana, o que pos-
sibilita consequentemente a criacao continua de novas aptiddoes e fungoes
psiquicas ao homem (MEIRA, 2000). De tal forma, o desenvolvimento de for-
mas superiores de caracteristicas humanas ocorre através das trocas sociais
empreendidas nas instituicoes escolares.

A escola, no entanto, ndao esta afastada da ldgica capitalista de lucro,
podendo ser percebidas diversas situacoes em que as demandas produtivas/
econdmicas refletiram nas praticas pedagogicas. Os propdsitos escolares
sao alterados e reelaborados na medida em que seja conveniente as neces-
sidades de produgao (PERTILE, ROSSETTO, 2019). Nas palavras de Pertile e
Rossetto (2019, p. 97-98):

[...] embora seja meio de contato com as representagoes
culturais, uma vez que tem papel relevante na formacgao de
cada nova geracao humana, a educagao se vincula aos pro-
positos de reproducao das relagdes fundadas pela divisao
de classes. Sob essa determinancia, a educagao se projeta
para uma preparacao do trabalhador que o conforma com
as demandas da reproducao do capital e, portanto, propor-
ciona-lhe uma formacao unilateral [...].

De tal forma, como comenta Meira (2000), a produgao do conheci-
mento se integra com as praticas sociais de uma sociedade em especifico,
condicionando seus objetivos e sua forma de organizacao. Isso significa
que o conhecimento € produzido com base na perspectiva da classe social
e das relagOes sociais de producao que estao interligadas, mesmo nao
acontecendo de forma intencional. Assim, o trabalho pedagdgico necessita
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caminhar no sentido de ser um instrumento de transformacao social, em
que se desvele a realidade e atente-se as potencialidades dos individuos.
As condicoes criadas pela escola proporcionam as maximas possibilida-
des para o desenvolvimento, ou seja, 0s sujeitos podem se constituir como
humanos somente quando tomam posse dos conhecimentos elaborados
socio-historicamente.

Pasqualini (2010) descreve o professor como aquele que transmite
aos alunos os resultados do percurso historico da humanidade, mediando a
apropriagao dos objetos da cultura e organizando as atividades das crian-
cas. As fungoes psicoldgicas que esse profissional almeja desenvolver nos
alunos sao concretizadas por meio de atividades que colocam em acgao a
intencionalidade da crianga, isto €, a procura pela consecu¢ao de um deter-
minado objetivo. De tal maneira, nao é suficiente disponibilizar as criangas
0s objetos da cultura, é necessario também organizar as atividades, pois
sao as acoes elaboradas intencionalmente pelo professor que resultam no
desenvolvimento do psiquismo dos alunos.

Para ter condi¢oes de transformar o psiquismo dos alunos, as atividades
de ensino devem ser executadas de forma consciente, sistematizada e com
0 objetivo de promover modificagoes no processo de desenvolvimento. Isso
ocorre com a superacao das compreensoes ingénuas das relagoes imediatas
do cotidiano e com a consequente construcao da consciéncia critica dos alu-
nos. E tarefa do professor definir os modos como os contetdos serdo postos
em movimento de reflexao, levando os alunos a dominar as relacoes gerais
do conhecimento e a desenvolver novos pelas atividades de estudo. Nesse
sentido, é necessaria a realizagao de procedimentos, a execu¢ao de técnicas
e a reelaboracao de conceitos para haver apropriacao dos conteudos peda-
gogicos (BERNARDES, 2012).

A compreensao da Pedagogia Historico-Critica evidencia melhor enten-
dimento do fendbmeno, uma vez que, de acordo com Manacorda (2010, p. 17),

[...] o discurso pedagdgico é sempre social, no sentido que
tende, de um lado, a considerar como sujeito da educacao as
varias figuras dos educandos, pelo menos nas duas deter-
minagoes opostas de usuarios e de produtores, e, de outro
lado, a investigar a posicao dos agentes da educacao nas
varias sociedades da histéria. Além disso, € também um dis-
curso politico, que reflete as resisténcias conservadoras e as
pressoes inovadoras presentes no fato educativo e, afinal, a
relacao dominantes-dominados.
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De acordo com Derisso (2013), a Pedagogia Historico-Critica defende
que a elaboracao dos curriculos escolares deve se referenciar na tese da
construcao histérica do conhecimento, adequando o conteudo a cada esta-
gio de ensino. Esta perspectiva tem o objetivo de desmitificar os fetiches
presentes na vida cotidiana e explicar o carater opressor e exclusivo do sis-
tema capitalista, bem como elevar os individuos a estados de conhecimento
que os possibilitem e instrumentalizem para intervir nas lutas de classe
do proletariado, abolindo as privatizacdes dos meios de producao. Assim,
a Pedagogia Histdrico-Critica demonstra-se contraria as teorias que defen-
dem nao haver espaco na educacgao escolar para elaboracao de alternativas
pedagogicas, perspectiva de algumas pedagogias que entendem que o palco
da luta se situa fora da escola.

Na Psicologia Historico-Cultural, a aprendizagem € colocada em uma
posicao de extrema importancia, uma vez que é a transmissao e a assimi-
lagao da cultura que permitem a humanidade a aquisicao das qualidades,
capacidades e caracteristicas proprias de seu ser. Os processos desenvol-
vidos na escola oportunizam a apropriacao das experiéncias produzidas e
acumuladas no decurso da historia social da espécie humana, o que possi-
bilita consequentemente a criagao continua de novas aptiddes e funcoes
psiquicas ao homem (MEIRA, 2000). De tal forma, o desenvolvimento de
formas superiores de caracteristicas humanas ocorre por meio das trocas
sociais efetivadas na realidade do sujeito.

Meira (2000, p. 50) descreve que Vigotski ‘estabeleceu as bases para
uma compreensao da relagao entre o sujeito psicoldgico e o contexto histo-
rico, que resgata o sentido subjetivo e pessoal do homem, mas situando-o
na trama complexa das relacdes sociais™ Assim, 0 curso do desenvolvimento
humano é dialético, marcado por movimentos, rupturas, evolucoes, regres-
soes, etc. As inter-relacdes que o sujeito estabelece com os outros de seu
meio sao primordiais para a formacao de modos superiores de fungoes
psicologicas. No que se refere a escola, € a qualidade e a efetividade das
mediagdes exercidas pelo professor que determinara o desenvolvimento do
psiquismo dos sujeitos.

Nesse encadeamento, Bernardes (2012, p. 93) diz que

O significado do lugar social do professor na atividade peda-
gdgica é atribuido ao conteudo histoérico de suas acoes, ao
que ele faz na execugao da atividade a que esta inserido, ou
seja,ao ato de ensinar os conceitos teoéricos e outros elemen-
tos da cultura letrada que superam as relagoes presentes na
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apropriacao dos conceitos espontaneos postos nas relacoes
humanas em geral.

Para ter condicoes de transformar o psiquismo dos alunos, as atividades
de ensino devem ser executadas de forma sistematizada e intencional, com a
finalidade de promover modificagdes no processo de desenvolvimento. Isso
ocorre com a superacao das compreensoes ingénuas das relacoes imediatas
do cotidiano e,a0 mesmo tempo, com a consequente construcao da conscién-
cia critica dos alunos. Cabe ao professor definir os modos como os conteudos
serao postos em movimento de reflexao, levando os alunos a dominar as rela-
¢oes gerais do conhecimento e a reelaborar novos pelas atividades de estudo.
Nesse sentido, € necessaria a realizacao de procedimentos, a execucao de
técnicas e a reelaboragao de conceitos para haver apropriacao dos conte-
udos repassados. Na escola, essas agoes sao exercidas por meio de tarefas
de estudo, como, por exemplo, resolu¢ao de problemas praticos e teoricos,
construgao de textos e efetivagao de exercicios de leitura (BERNARDES, 2012).

E importante destacar que, para Vigotski (2021), a aprendizagem nao é
necessariamente desenvolvimento, uma vez que somente a correta e inten-
cional organizacao da aprendizagem pode conduzir ao desenvolvimento.
Assim, a aprendizagem € condicao necessaria para o desenvolvimento
das caracteristicas humanas que nao sao culturais, mas formadas histori-
camente. As atividades desempenhadas pelo professor devem, assim, se
embasar na distancia existente entre o que a crianga ja executa sozinha e
aquilo que se apresenta a ela como desenvolvimento iminente. Nesse sen-
tido, se a mediacao desenvolvida pela figura do professor nao ocorrer, ha
consequente comprometimento no desenvolvimento dos alunos.

Para Vigotski (2021), o desenvolvimento humano acontece num pro-
cesso ininterrupto de mudanca, nao podendo ser definido apenas pelo seu
nivel presente, isto é, o que se pode fazer no momento atual, sem auxilio.
Do mesmo modo que o nascimento da crianga nao ocorre somente quando
ela nasce, abarcando também todo o periodo de gestacao e concepgao, o
desenvolvimento humano tem seu periodo embrionario especifico. Isso fez
com que o autor desenvolvesse dois de seus mais conhecidos conceitos, o
de nivel de desenvolvimento atual, que corresponde ao que ja esta amadu-
recido no individuo, aquilo que ja deu frutos; e o nivel de desenvolvimento
iminente, que alude aos processos que ainda nao estao amadurecidos, mas
estao em desenvolvimento, comecaram a brotar e amanha trarao frutos,
passando para o nivel de desenvolvimento atual.
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CONSIDERACOES FINAIS

Procuramos neste estudo demonstrar a importancia da educagao como
um instrumento para a transformacgao do ser humano e de sua realidade. Por
meio das ag¢oes desenvolvidas na Instituicao Escola, permite aos sujeitos o
acesso ao conhecimento historicamente produzido pela humanidade, pro-
porcionando assim condicoes de agentes de transformacao da realidade, ao
mesmo tempo que também sao “transformados”. O mundo cultural,com des-
taque aqui a escola, transforma a condigao natural do homem, convertendo
suas fungoes elementar a formas superiores caracteristicamente humanas.

De tal modo, a interagao social com outros individuos desponta como
um aspecto fundamental do sujeito, sendo primordial a compreensao de sua
subjetividade. Como se pode perceber, a Psicologia Historico-Cultural con-
sidera 0 homem como um ser que se desenvolve conforme a materialidade
histdrica, ou seja, os modos como a sociedade se organiza, relaciona-se,
pensa, trabalha e produz bens materiais afetam diretamente a subjetividade
dos sujeitos, bem como o desenvolvimento de seu psiquismo e de suas fun-
coes psiquicas superiores.

Considerando que a educagao, em muitos momentos, serve aos proposi-
tos capitalistas de exploragao do homem, ou atua seguindo as caracteristicas
do processo produtivo, faz-se essencial que o trabalho pedagdgico desen-
volvido nas escolas volta-se para a realidade e a necessidade educacional
dos estudantes, a vista de promover sua humanizagao e autonomia. Logo,
o0 intuito deve seqguir na direcao da emancipac¢ao dos sujeitos, promovendo
espacos de reflexao e pensamento critico sobre a logica que demarca a
organizacgao social. Isso nao se configura um processo de simples efetivagao,
contudo, praticas pedagogicas criticas devem buscar expressar e refletir a
respeito da problematica que levou ao seu surgimento, contribuindo para
sua superagao e o estabelecimento de uma sociedade que possa melhor
contribuir com a humanizagao do homem.
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