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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo analisar a pratica docente frente as com-
peténcias e habilidades da Base Nacional Comum Curricular desenvolvidas
na Educagcao do Campo em tessitura com o Ensino Hibrido. Para efetiva-
¢ao dessa investigacao priorizamos pelo estudo de caso com professores
que atuam em escolas campesinas por meio de questionario eletronico. Ao
longo dessa discussao estabelecemos apontamentos sobre as Competéncias
e Habilidades na conjuntura da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
a implementacgao do Ensino Hibrido na Educacao do Campo. O aporte teo-
rico esta embasado nas reflexdes de Caldart (2003), Arroyo (2012), Moran
(2018) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Durante os estudos foi
percebido a urgéncia de implementacao dessa nova modalidade no espaco
campesino frente as dificuldades existente nas escolas do campo, sejam elas
formacao para professores, equipamentos e instrumentalizacao de acesso a
internet e estruturas com materiais didaticos.

Palavras-chave: Base Nacional Comum Curricular, Educacao do Campo,
Ensino Hibrido
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INTRODUCAO

iante da realidade vivenciada atualmente com a necessidade de

tecnologia voltada a educagao, principalmente neste contexto de

Pandemia, Aulas Remotas, Ensino Hibrido e a necessidade de novas
praticas pedagdgicas por meio de metodologia ativa faz-se necessario
remontar as discussoes sobre esses topicos na Educacao do Campo. O uso
das Tecnologias digitais de informacao e comunicagao (TDIC) tem se expan-
dido muito com o uso de Watssap, plataformas digitais, blogs conectados,
internet sem fio, gerando muitas mudancas sociais, e a educagao nesse sen-
tido tenta acompanhar essas transformacoes.

Diante desse panorama, muito tem se discutido sobre a formacao de
professores em nosso pais, principalmente neste momento de implementa-
¢ao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o Ensino Hibrido, em que
este documento normativo refor¢a a aprendizagem voltada para os alunos
com os objetivos de aprendizagem, competéncias e habilidades a serem
desenvolvidas ao longo da vida estudantil. Assim, essa formacao na reali-
dade do Campo se torna complicado, de acordo com 0s movimentos sociais,
em que abordam uma formacao de professores capaz de atuar na especifi-
cade do contexto da comunidade campesina.

Pensando nessa nova realidade, este estudo tem como objetivo ana-
lisar a formacao docente frente as competéncias e habilidades da Base
Nacional Comum Curricular desenvolvidas na Educagao do Campo em tes-
situra com o Ensino Hibrido. Para isso foi elaborado um questionario para
professores que atuam na Educacao do Campo em uma cidade do interior
de Pernambuco.

METODOLOGIA

A pesquisa tem como foco desenvolver o percurso a ser trilhado pelo
investigador,em que o mesmo ira relacionar a teoria com a realidade viven-
ciada por aqueles que o cercam, de acordo com alguns questionamentos
levantados. Para GATTI (2007), pesquisa €

O ato pelo qual procuramos obter conhecimento sobre
alguma coisa. Com essa definicao assim tao ampla, pode-
mos dizer que estamos sempre pesquisando em nossa vida
de todo dia, toda vez que buscamos alguma informacao ou
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nos debrugamos na solugao de algum problema, colhendo
para isso 0s elementos que consideramos importantes para
esclarecer nossas duvidas, aumentar nosso conhecimento,
ou fazer uma escolha ( p.9).

Esse ato exige rigor cientifico e metodoldgico para que os objetivos
sejam alcancados e a realidade seja exposta de forma especifica o que
caracteriza a metodologia tracada, assim “a metodologia que explicita as
opcoes teodricas fundamentais, expoe as implicacdes do caminho escolhido
para compreender determinada realidade e o homem em relacao com ela”
(MINAYO, 1992, p. 22). Nesse aspecto, a realidade nao pode ser quantificada,
pois se trata do cotidiano vivenciado, 0 que caracteriza o tipo dessa pes-
quisa como Pesquisa Qualitativa, em que “desenvolve-se em um ambiente
natural, rico em dados, tem plano aberto e flexivel” (HOFFMANN, 2016,
p.14). Nesta pesquisa, a abordagem qualitativa tem como objetivo analisar
a formacgao docente frente as competéncias e habilidades da Base Nacional
Comum Curricular desenvolvidas na Educacao do Campo em tessitura com
o Ensino Hibrido.

Para a coleta de dados foi elaborado um questionario eletrénico com
a ferramenta Google Formulario e disponibilizado a cinco professores que
atuam na Educacao do Campo em uma cidade do interior de Pernambuco,
em que sera analisado como tem-se dado a formagao docente para atuar no
campo em relacao a BNCC e o Ensino Hibrido. O questionario possibilitou
colher relatos dos docentes a partir de sua vivéncia com essa nova reali-
dade de ensinar e aprender pds pandemia. As perguntas foram elaboradas
de forma que os professores se sintam a vontade para responder, pois

as perguntas abertas sao aquelas que permitem liberdade
ilimitada de respostas ao informante. Nelas podera ser uti-
lizada linguagem prépria do respondente. Elas trazem a
vantagem de nao haver influéncia das respostas pré-estabe-
lecidas pelo pesquisador, pois o informante escrevera aquilo
que lhe vier a mente (CHAER; DINIZ; RIBEIRO, 2011, p.262).

As perguntas foram elaboradas de forma que fosse possivel conhecer
0S sujeitos com questoes sobre tempo de atuacgao, séries que lecionam, o
entendimento sobre Ensino Hibrido e Educacao do Campo que tem sido a
realidade vivenciada pelos mesmos.
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REFERENCIAL TEORICO
Educacao do Campo

O projeto popular sobre a Educacao Basica do Campo esta alicersado
em trés ideias, sequndo Caldart (2003):

1. 0 campo no Brasil esta em movimento. Ha tensoes, lutas
sociais, organizagoes e movimentos de trabalhadores e tra-
balhadoras da terra que estao mudando o jeito da sociedade
olhar para o campo e seus sujeitos. 2. A Educagao Basica
do Campo esta sendo produzida neste movimento, nesta
dinamica social, que é também um movimento sociocul-
tural de humanizacao das pessoas que dele participam. 3.
Existe uma nova pratica de Escola que esta sendo gestada
neste movimento. Nossa sensibilidade de educadores ja nos
permitiu perceber que existe algo diferente e que pode ser
uma alternativa em nosso horizonte de trabalhador da edu-
cacgao, de ser humano. Precisamos aprender a potencializar
os elementos presentes nas diversas experiéncias, e trans-
forma-los em um movimento consciente de construgao das
escolas do campo como escolas que ajudem neste processo
mais amplo de humanizacao, e de reafirmacao dos povos do
campo como sujeitos de seu proprio destino, de sua propria
histdria. (p.61).

Essas reflexdes fazem parte do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra, o MST, que tem como missao colocar os sujeitos do campo em
movimento, reivindicando a Reforma Agraria no Brasil,ao mesmo tempo em
que luta por escola no campo tendo o apoio das familias que se mobilizam
em busca de um espaco escolar que retrate sua realidade. Essa mobiliza-
cao fez com que o MST assumisse na escola do campo, iniciada em 1987, a
implementacao das 1% a 4@ séries,

No comeco os sem-terra acreditavam que se organizar para
lutar por escola era apenas mais uma de suas lutas por direi-
tos sociais; direitos de que estavam sendo excluidos pela sua
propria condicao de trabalhador sem (a) terra. Logo foram
percebendo que se tratava de algo mais complexo. Primeiro
porgue havia (como ha até hoje) muitas outras familias tra-
balhadoras do campo e da cidade que também nao tinham
acesso a este direito. Segundo, e igualmente grave, se deram

conta de que somente teriam lugar na escola se buscassem
transforma-la. Foram descobrindo,aos poucos, que as escolas
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tradicionais ndao tém lugar para sujeitos como os sem-terra,
assim como nao costumam ter lugar para outros sujeitos do
campo, ou porque sua estrutura formal nao permite o seu
ingresso, ou porque sua pedagogia desrespeita ou desco-
nhece sua realidade, seus saberes, sua forma de aprender e
de ensinar (CALDART, 2003, p. 63).

Considera-se nesse sentido que a escola como espaco de reflexao, de
transformacao social deve ser ajustar a realidade local seja com conteudos
e com sujeitos.

Ainda de acordo com Caldart (2003) alguns pontos podem ser discu-
tidos quando se refere as reflexdes sobre o processo educativo no campo,
sao eles: 1) a importancia da escola do campo é tao importante como a
Reforma Agraria, nenhum se sobrepdes a outro, pois como ja dizia Paulo
Freire (1987), as pessoas transformam a realidade e a escola é espaco de
reflexao; 2) a escola do campo é feita por pessoas do campo com suas orga-
nizagdes e movimentos; a luta por educagao do campo deve ser engajada
por seus sujeitos que vivem no campo, reconhecendo suas lutas, sua cultura,
seus saberes, sua historia; 3) a escola como dimensao social das pessoas do
campo nao pode ser encarada algo excludente em que as opgoes de sair
do campo para estudar ou ter escola para sair do cmapo sejam as unicas
alternativas, pelo contrario, a luta exige um projeto popular para o desen-
volvimento das pessoas no campo; 4) a importancia dos estudos para as
lutas sociais das comunidades campesianas exige que seus sujeitos se dedi-
quem em sua formacgao estudantil para conhecer a realidade de seu pais;
5) a luta do MST por uma educag¢ao do/no campo faz parte também da luta
pela reforma agraria e por uma transformacao na sociedade, sociedade essa
que nao vé mais a discrepancia dessa luta com o objetivo de ser Nacao,
exigindo atuagao de individuos envolvidos; 6) objetivo da escola do campo
é formar lutadores que atuem nos aspectos das injusticas sociais, lutem
pela dignidade de sua comunidade que esteja enraizado um projeto com
algumas praticas de memoria - chamada pedagogia da historia; mistica -
que é a utopia coletiva e os valores, que fortalece a dignidade humana; 7)
0 projeto educativo nao se faz apenas com a escola e sim com 0s sujei-
tos que nela estudam observando de que sao constituidas essas pessoas
e quais suas praticas sociais, para isso é importante que a escola se iden-
tifique como local de formag¢ao humana, que ajude na humanizacao das
pessoas; 8) a escola € um espaco que vivencia todas as dimensdes do ser
humano, suas relacoes sociais, seus sentimentos, habilidades, valores, que
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sap traduzidos no conteudo estudado, na metodologia do professor, nas
avaliagoes e principalmente na relagao professor-aluno; 9) o processo peda-
gdgico nao é feito sozinho € necessario o coletivo da escola para que os
objetivos sejam alcancados e assim o ambiente educativo seja construido
envolvendo os educandos, educadores e a comunidade. Faz-se necessario
também a organizacao e a formacao pedagogica, para que o docente reflita
sobre sua pratica e tenha formacgao continuada; 10) a escola do campo em
movimento reflete seu dia a dia levando em conta suas historias, suas rela-
¢oes sociais que fazem parte da escola e seu processo de aprendizagem,
respeitando o tempo e o espaco de cada educando.

Dentre a realidade do campo e as demandas das politicas publicas
para esse espaco, sao dois projetos antagonicos em destaque que entram na
pauta quando se refere a luta social camponesa: o agronegdcio e a agricul-
tura familiar, para Neto (2015)

No projeto politico, social e econémico do agronegdcio,
encontram-se as grandes monoculturas, as grandes exten-
soes de terra, 0 uso intensivo da tecnologia e do agrotoxico,
os transgénicos, as culturas para exportacao, a concentragao
de terra, o trabalho assalariado e o desemprego e o desres-
peito ao meio ambiente. Porém, conta com apoio da grande
midia, de muitos intelectuais, de politicos e governos conser-
vadores e sao, muitas vezes, apresentados como sindénimo de
‘eficiéncia e produtividade. Por outro lado, no projeto cam-
ponés, trabalhadores lutam por terra, produzem alimentos
diversificados para o consumo interno e vivem, muitas vezes,
um mundo de caréncias. Sao considerados pelos defensores

do agronegocio como inificientes para os padroes de produ-
¢ao capitalista (p.25).

Como aspecto social a escola nao fica de fora do enfoque capitalista,
em que a disputa esta em termos de uma formagao competitiva, voltada
para a preparacao para o mercardo de trabalho e de outro lado uma for-
macao para a cidadania, ‘no direito ao conhecimento critico” (NETO, 2015, p.
26), em que o mundo do trabalho esteja voltado para o bem estar de todos,
respeitando a natureza e tirando dela seu sustento.

O campo é tido por Lopes (2015) como espago de convivéncia, de sub-
sisténcia e producao para a populacao inserida nesse local e assim ele
questiona que ‘educacdo queremos para o homem do campo, que histo-
ricamente foi exluido? Que homem desejamos formar para o campo na
atual conjuntura?” (p. 29). Nesse sentido a educagao do campo nao deve ser
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pensada para o futuro, mas sim com a realidade atual de sujeito que residem
no campo, sujeitos esses filhos de agricultores, lavradores que moram em
sitios, sujeitos que vivem distantes das zonas urbanas e tem uma afinidade
com aquele local, haja vista, que “a funcao primordial da educacao €, antes
de tudo, a formacgao intelectual, social e politica de seres humanos” (LOPES,
2015, p. 29).

A historia brasileira mostra que nao se tem uma politica publica quando
se trata da formacgao docente na Educacao do Campo, para Arroyo (2007),isso
se justifica ao afirmar que a educacao do pais € voltada para aqueles que
moram nas cidades, que apenas so6 eles sao cidadaos e que sao merecedores
de direitos, pois “ha uma idealizacao da cidade como espaco civilizatorio
por exceléncia, de convivio, sociabilizacao e socializacao, da expressao da
dinamica politica, cultural e educativa” (ARROYO, 2007, p. 158). Em contra-
partida se tem o campo como local de atraso, de pessoas sem cultura, sem
identidade em que,

O campo é visto como uma extensao, como um quintal da
cidade. Consequentemente, os profissionais urbanos, médi-
cos, enfermeiras, professores estenderao seus servicos ao
campo. Servicos adaptados, precarizados, no posto médico
ou na escolinha pobres, com recursos pobres; profissionais
urbanos levando seus servicos ao campo, sobretudo nos
anos iniciais, sem vinculos culturais com o campo, sem per-
manéncia e residéncia junto aos povos do campo (ARROYO,
2007, p 159).

Dessa forma, os profissionais das cidades sao levados para o campo
como extensao de seu trabalho em que nao tem vinculo nenhum com as
pessoas que moram no campo.

BNCC: competéncias e habilidades

A Base Nacional Comum Curricular como documento normativo vem
sendo discutido desde a promulgacao da CF de 1988 e tem trazido alguns
embates por parte da presenca de empresas particulares para sua imple-
mentacao e da pouca participacao de educadores na sua redagao, construgao.
Quando se refere as competéncias e habilidades inseridas no documento,
algumas indagagdes surgem, de acordo com Branco et.al (2019), “se reco-
nhece ai uma continuidade da pedagogia do “aprender a aprender” (p.136),
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ou seja, em que a educagao é tida como mercadoria e que a formagao tem
como objetivo preparar para o mercado de trabalho.

Esses dois pensamentos antagonicos sao representados por grupos
externos ligados ao Banco Mundial (BM), ao Fundo Monetario Internacional
(FMI), a Organizacao Mundial do Comércio (OMC), a Organizagao para a
Cooperagao e Desenvolvimento Econdémico (OCDE), enquanto o grupo
externo é composto pela UNDIME - Uniao Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educacao e o CONSED - Conselho Nacional de Secretarios de
Educacao, que foi

alicercado em ideias para uma intervencao curricular defen-
dida por empresarios e organizacoes ligadas a grupos
financeiros e instituicoes, dos quais podem ser destacados:
Fundacao Itau Social, Fundagcao Lemann, Fundagao Roberto
Marinho,Fundagao Victor Civita, Instituto Unibanco, Bradesco,
Gerdau, Volkswagen, Instituto Ayrton Senna, Instituto
Natura, Instituto Insper, Instituto Rodrigo Mendes, Instituto
Singularidades, Instituto Inspirare, Centro de Estudos
e Pesquisas em Educacao, Cultura e Acao Comunitaria

(Cenpec), além do organismo Todos pela Educagao (BRANCO
et.al, 2009, p. 157).

Observa-se assim que a ideologia é incorporada desde a década de
1990 com a atuagao das politicas neoliberais no pais visando a educagao
como produto do valor econémico, surgindo a expressao Estado Minimo, ou
seja,em que a participacao do Estado nas politicas publicas da Nacao deixa
de atuar, abrindo espaco para as ambicoes do capital, para Saviani (2005),
o Estado mantém o controle sobre as avaliagoes instituicionais enquanto o
capital financia a Educacao, permitindo assim um controle ideoldgico. Silva
(1985) enfatiza essa concepcao ao afirmar que no sistema liberal, o aluno é
preparado para competir no mercado, em que o de melhor desempenho é
destacado dos demais, onde a educagao € apenas uma ferramenta de trans-
missao da ideologia dominante, e que o curriculo € elaborado apenas para
a preparacao do desempenho de suas fungdoes no mercado de trabalho e
aceitar as concepgoes liberais.

As competéncias e habilidades tém sido desenvolvidas desde o PCN
(1990) e agora com a BNCC(2018) para a disseminagao das ideias neoliberais,

(--) @ educacao passa a ter o compromisso de preparar 0s
individuos para atuarem no mercado capitalista em expan-
sao, o qual exige mao de obra qualificada, situacao que
favoreceu o surgimento da pedagogia das competéncias,
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no dmbito escolar, pautada no lema “aprender a aprender”
e voltada para a adaptacao dos individuos aos interesses do
mercado, por meio de uma educagao construida com bases
pragmaticas (BRANCO et.al, 2019, p. 158 e 159).

Esse pilar “aprender a aprender” esta inserido no relatério da Unesco,
da Comissao Internacional sobre Educacao para o Século XXI escrito por
Jacques Dolors em 1996 que discorre sobre a educagao como solugao as
exogéncias do mercado financeiro para formar individuos para atuar no
mundo globalizado, competitivo, ao invés de estar preocupado com uma
educacao que vise a equidade, a transformacao e a criticidade.

A estrutura da BNCC foi organizada em objetivos de aprendizagem
em dez competéncias e habilidades para serem desenvolvidas ao longo da
Educacgao Basica, ou seja, da Educacao Infantil - creche- até o Ensino Médio,
sendo responsabilidade da escola o desenvolvimento, pelos alunos, das
competéncias. Para a BNCC

competéncia é defendida como a mobilizacao de de conhe-
cimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resol-
ver demandas complexas da vida cotidiana , do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL,
2018, p.08)

Explicitando assim que as competéncias e habilidades devem fazer
parte do curriculo das escolas, da formacao docente e das avaliagoes,
Carvalho (2010) destaca que essas competéncias e habilidades tém como
objetivo formar individuos em conformidades ao capitalismo/neolibera-
lismo, além de ampliar o “fortalecimento do individualismo; acentuacao
das desigualdades sociais; perda de qualidade na Educacao publica; forta-
lecimento do dualismo entre escola publica e privada e a precarizagao da
educacgao publica” (p.165).

Nesse sentido, a escola como espac¢o de construcao do conhecimento,
que considera os saberes dos alunos, seus anseios, o estimulando a novas
descobertas, a pesquisa, a curiosidade, “a meta principal da escola de hoje
nao é, assim, ensinar conteudos, mas desenvolver competéncias que permi-
tam alcangar sucesso pessoal e profissional” (DIAS, 2010, p. 76). O enfoque
é a aprendizagem significativa em seus pares em que o professor concebe
0 ensino atraves de projetos, de problematicas para que o aluno crie con-
dicoes metacognitivas para solucionar os desafios da realidade vivenciada.
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O entendimento da proposta da BNCC em orientar os curriculos per-
passa pelo entendimento em achar que o curriculo € o grande vilao da
qualidade da educagao, sem problemas e sem discrepancia, porém outras
discussoes se fazem necessario, como as politicas publicas educacionais, a
formacao docente, estrutura das escolas, dentre outras. Desde a Constitui¢cao
de 1988, a Bncc é citada no Art. 210, em que sao destacados o curriculo
minimo, a formagao basica comum e o respeito a regionalidade, dessa forma,
‘0 projeto de uma formacao basica comum tem um papel na valorizacdo do
que € comum, do nacional e, também do regional” ( CURY et.al, 2018, p. 57).
Para os autores a discussap do basico, comum e sobre a formacao docente
se faz presente pois ainda de acordo com a Constitui¢cao Federal de 1988 em
seu Art. 3°, o respeito a diversidade, a superacao das desiguladades sociais
€ uma realidade, e precisa ser respeitada.

A LDB/96 reforca a ideia da formacao basica em seu Art. 26, enfatizando
as etapas da Educacao Infantil, Ensino Fundamental e do Ensino Médio que
devem ter base nacional comum. Diante desse pandérama, os autores apon-
tam uma contradicao tanto da CF/ 1988 e a LDB/96 em que abordam a
pluralidade, a diversidade e a segregacao, “abracar uma compreensao de
prescricoes fixistas e descritores de conteudos, competéncias e habilidades
€ assumir uma contradi¢ao entre o pluralismo de ideias e um projeto univer-
salizante de conhecimentos comprometidos com a homogeneizagao” (CURY
et.al 2018, p.60).

De acordo com essa visao, o curriculo comum nacional e os defenso-
res da BNCC, destacam o nao respeito ao que prega a CF/1988 no que diz
respeito as particularidades regionais do territorio brasileiro na imensidao
das diversidades existentes. Ainda sobre esses defensores, se destaca a
Fundacao Lemann criada em 2002 por um dos brasileiros mais ricos, Jorge
Paulo Lemann, que nos ultimos anos se voltou para a Educacao Basica, o
questionamento levantado € sobre qual o interesse pela educacao desses
grupos de empresarios, se nao, formar o cidadao para o mercado de traba-
Lho, fortalecendo a meritrocacia.

Ensino Hibrido

Diante da realidade atual com a necessidade de tecnologias voltadas a
educacao, principalmente neste contexto de pandemia e a necessidade de
novas praticas pedagogicas por meio de metodologia ativa faz-se necessario
remontar a discurssoes sobre esses topicos. O uso das Tecnologias digitais
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de informacao e comunicagao (TDIC), tem se expandido muito com o uso de
Wastssap, plataformas, blogs conectados a internet sem fio, gerando mudan-
¢as sociais e a educagao nesse sentido precisa acompanhar essas mudangas
oferecendo

condicoes de aprendizagem em contexto de incertezas,
desenvolvimento de multiplos letramentos, questionamento
da informacao, autonomia para resolucao de problemas
complexos, convivéncia com a diversidade, trabalho em
grupo, participagao ativa nas redes e compartilhamento de
tarefas (BACICH e MORAN, 2018, p. 16)

Dessa forma a metodologia ativa surge com as ideias de William Janes,
Jonh Dewey e Eduard Chaparéde, no contexto da Escola Nova, onde é carac-
terizado a jungao entre a educacgao, a cultura, a sociedade, a politica e a
escola.A Escola Nova de Jonh Dewey tem como premicia o aprender fazendo,
em que o aluno reconstrdi e reorganiza suas experiéncias, ‘orientada pelos
principios de iniciativa, originalidade e cooperacao com vistas a liberar suas
pontencialidades” (BACICH e MORAN 2018, p. 17). Ha muito se tinha o dis-
curso que a escola teria como missao preparar para o mercardo de trabalho,
ou para como agir em sociedade, porém Bacich e Moran (2028) a escola é a
prépria vida, onde se interagi com seus pares, seus diferentes, con conflitos
desenvolvendo sua autonomia, sua reflexao, a aprendizagem, construindo e
reconstruindo suas experiéncias.

Paulo Freire (1996) e a Escola Nova agregam-se sobre uma educacgao
conscientizadora, dialogica e participativa que se desenvolve na reflexao da
realidade e assim podendo transforma-la. No ambito do trabalho pedagd-
gico o ensinar envolve criar situacdes para despertar no aluno a curiosidade,
o envolvendo a pensar sua realidade, questionando e assim podendo elen-
car conhecimento para transforma-la, caindo por terra a estopia que ensinar
é transferir conhecimentos, sao muitas as metodologias ativas que podem
levar o aluno a desenvolver sua autonomia, “sala de aula invertida, sala de
aula compartilhada, aprendizagem por projetos, contextualizagao da apren-
dizagem, programacao, ensino hibrido, design thinking” (BACICH e MORAN,
2018, p.18) entre outros.

Dessa forma a Metodologia Ativa se configura com o protagonismo do
aluno, “seu desenvolviemnto direto, participativo e reflexivo em todas as
etapas do processo, experimentando, desenhando, criando, com a orientacao
do professor” ( MORAN, 2018, p. 41). Configurando como metodologia ativa,
o Ensino Hibrido

ISBN 978-65-86901-49-8 1039

COMITE
CAPA EXPEDIENTE TR m




‘@% 4 G Escola em tempos de conexées o 10.46943/VII.CONEDU.2021.01.053

Volume 1

significa misturado, mesclado, blended. A educagao sempre
foi misturada, hibrida, sempre combinou varios espacos, tem-
pos, atividades, metodologias, publicos. Esse processo agora,
com a mobilidade e conectividade, € muito mais perseptivel,
amplo e profundo: é um ecossistema mais aberto e criativo.
Podemos ensinar e aprender de inumeras formas, em todos
0S momentos, em nultiplos espacgos. Hibrido € um conceito
rico, apropriado e complicado (MORAN, 2015, p. 27).

Dentre as conectividades, os autores Christensen, Horn e Staker (2013)
desenvolveram especificas modalidades de ensino hibrido, sendo divididas
em inovacgoes hibridas sustentadas, em que se usam 0s aportes a sua volta
para cirar novos sitemas, e as invagoes hibridas disruptivas, sendo aqueles
artefatos mais baratos e que atraem novos publicos, sem precisar investi-
mentos caros ou habilidades especificas,

os modelos de Rotacao por Estagdes, Laboratério Rotacional
e Sala de Aula Invertida sequem o modelo de inovagoes
hibridas sustentadas. Eles incorporam as principais caracte-
risticas tanto da sala de aula tradicional quanto do ensino
on-line. Os modelos Flex, A La Carte, Virtual Enriquecimento
e de Rotacao Individual, entretanto, estao se desenvolvendo
de modo mais disruptivo em relacao ao sistema tradicional
(CHRISTENSEN; HORN; STAKER, 2013, p.03).

A Rotagao por Estacoes se configura como modelo de ensino hibrido
em que os momentos online quanto os offline sao realidados no espaco
escolar, ou seja, na sala de aula, na qual os alunos sao dispostos em estagoes
e que uma especificamente, deve ser online. 0 mesmo tema é distribuido
para 0s grupos que formam as estacoes, porem, de forma diferente tendo
como objetivo agregar aprendiagens seja de forma visual, com leitura de
imagens, escrita e/ou explanagao. Mesmo sendo um mesmo tema para todas
as estacoes, as atividades deve ser especifica para determinado grupo e o
tempo precisa ser estipulado para a realizacao das tarefas. Esse modelo
subdivide-se em outros trés modelos,

o modelo de Laboratério Rotacional é aquele no qual a
rotacao ocorre entre a sala de aula e um laboratoério de
aprendizado para o ensino online. o modelo de Sala de Aula
Invertida é aquele no qual a rotacao ocorre entre a pratica
supervisionada presencial pelo professor (ou trabalhos) na
escola e a residéncia ou outra localidade fora da escola para
aplicagao do conteudo e licoes online.- o modelo de Rotacao
Individual difere dos outros modelos de Rotacao porque, em
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esséncia, cada aluno tem um roteiro individualizado e, nao
necessariamente, participa de todas as estacées ou moda-
lidades disponiveis (CHRISTENSEN; HORN; STAKER, 2013,
p.27).

Os modelos acima de Ensino Hibrido mesclam ensino tradicional, per-
mitindo que os alunos fiqguem sentados em um determinado espaco da sala
de aula e por um tempo estipulado, quanto o ensino online, no qual o aluno
tem a ferramenta da internet para aperfeicoar seus estudos e assim ampliar
sua aprendizagem. Além desses exemplos, os autores Machado; Lupepso e
Jungbluth (2017) identificam outros modelos, o

Modelo Flex: neste modelo o ensino on-line é o norteador.
Os estudantes aprendem em uma escola fisica por meio de
um cronograma individualizado, que organiza as atividades
que serao estudas on-line. Sao mediados pelo professor, pre-
sencialmente, que pode intervir periodicamente ou nao, de
acordo com a necessidade;

Modelo A La Carte: os estudantes podem fazer um curso ou
disciplina on-line na escola fisica ou fora dela

Modelo Virtual Enriquecido: neste modelo os estudantes tém
aulas presenciais obrigatérias com professores da disciplina
e tem horarios livres distante do professor presencial. Estes
horarios sao preenchidos pelo ensino online que podem ser
feitos de onde os estudantes preferirem. Geralmente nao se
tem aulas presenciais todos os dias. E o modelo mais pare-
cido com o modelo semipresencial no qual parte das aulas
acontece presencialmente e parte acontece on-line por
meio da plataforma virtual de aprendizagem (MACHADO;
LUPEPSO e JUNGBLUTH, 2017, p.18).

Como observado, esse modelos se caracterizam pela autononomia
dos alunos e na personaliza¢ao do ensino, em que as orientagdes para 0s
momentos online acontecam através de plataformas orientadas por tutores
e os alunos desenvolvem sua aprendizagem de forma individual além de
participarem de atividades em grupo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Esse trabalho é fruto de uma Pesquisa Qualitativa, em que buscamos
coletar e analisar as repostas de um grupo de professores do campo na
cidade de Brejao, situada no interior Pernambucano. Essa cidade faz parte
do estudo de campo que realizarei como pré-requisito para obtencao do
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diploma de Mestre em Ciéncias da Educacao. Brejao pode ser considerado
uma cidade em que sua regiao esta baseada na cultura campenisa, pos-
sui em torno de 9000 mil habitantes; no aspecto educacional mantém em
torno de dezoito escolas, sendo treze na zona rural, oferece a Educagao
Infantil, Ensino Fundamental e Educacao de Jovens e Adultos (EJA). Para
esse estudo foi disponibilizado um questionario para seis professores do
campo, as perguntas foram elaboradas com doze indagagoes na plataforma
do GoogleForms e disponibilizado na forma de link pelo watssap no periodo
de 10 a 17 de Setembro/2021.

Os sujeitos participantes lecionam em média ha 20 anos na Educagao
do Campo,iremos identifica-los como P1; P2; P3; P4; P5 e P6,todos possuem
formacao em Pedagogia, com especializacao em Psicopedagogia, talvez por
ser pré-requisito de mudanca de faixa salarial, exigido no Plano de Cargos
e Carreira do Municipio; lecionam em salas multisseriada do 1° ao 5% ano
do Ensino Fundamental. Buscamos saber dos docentes questdes sobre a
formacao da Base Nacional Comum Curricular e a implementacao do Ensino
Hibrido na Educacao do Campo; questionamos sobre o entendimento dos
mesmos sobre o que é Educacao do Campo e Ensino Hibrido; outra pergunta
se refere, a saber, quais as perspectivas futuras sobre a educagao para os
discentes inseridos no campo.

O que o Senhor (a) entende por Educagao do Campo?

Uma Educacdo que devia valorizar mais o potencial dessas criancas que

Pl estdo localizadas no campo.

Educagao que ocorre em espagos rurais, mas que igual como um todo, promo-

P2 o . . .
vendo o direito das criangas e adolescentes num espaco de cidadania.

Que tem um diferencial, pois lidamos com um publico mais isolado, entGo
P3  |precisamos resgatar os valores da comunidade pra que eles se sintam inse-
ridos na sociedade como um todo.

E uma educacdo mais voltada a alunos mais carentes de conhecimentos mais

P4 com uma vasta vontade de aprender.
ps A meu ver a educag¢do do campo ndo ha diferenca da educagdo da zona
urbana
Ps Acredito que nos estudantes do campo encontramos alunos mais amorosos
e familias menos briguentas
Fonte: Alves, 2021
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Para Arroyo (2011) os sujeitos do campo estao em movimento, assim
como seu fazer pedagdgico, tentar entender o que os sujeitos docente do
campo compreendem por essa concep¢ao nos permite conhecer a reali-
dade assim como prover transformacoes sociais nesse espaco. Neste sentido
Rossato e Praxedes (2015) definem Educacao do campo como

(...) modalidade inclusiva de educagao, ao promover 0 acesso
e a permanéncia dos trabalhadores do campo nos diferentes
niveis de escolarizagao por meio de uma proposta pedagoé-
gica que busca preservar e potencializar a identidade do
camponeés, seus processos culturais e suas estratégias de
vida e producao; utilizando-se, para tanto, de um curriculo,
uma metodologia e formas de avaliacao do ensino e da
aprendizagem que compreendem como elemento formativo
suas relagoes de trabalho vividas cotidianamente (p.12).

A Legislagao na LDB/96 se refere a populagao rural como sendo aquela
que engloba os espacos referente as florestas, pecuaria, minas, enquanto o
termo campo transpassa esses espacos, incluindo o perimetro nao urbano,
ou seja, um local que possibilita condicdes proprias para viver e sobrevi-
ver, produzindo condigoes sociais, econémicas, politicas e culturais para
permanecer nesse espaco. Podemos observar dessa forma, de acordo com
as respostas dos professores, que a questao social € uma preocupacao dos
mesmos ao descrever os discentes como “publico mais isolado “(P3), “caren-
tes de conhecimento”(P4).

O que o Senhor (a) entende por Ensino Hibrido?

Ensino voltado tanto presencial como online onde os alunos sdo divididos
P1 dois grupos ou até mais dependendo do espaco em sala de aula e cumprir
todos os protocolos exigidos pela unidade de satde.

P2 | E o ensino on-line e presencial.

O ensino hibrido ele mescla o ensino presencial e o online. Entdo eu dou
P3  |aula presencial aos alunos que podem ir pra escola e continuo o ensino
online.

Ensino Hibrido ndo acredito que dd muito certo! Porque o que o aluno
P4 | aprende em um dia nesse tempo hibrido vai desconstruir todo o seu conhe-
cimento adquirido na aula

O ensino hibrido foi a tnica solugdo para que os nossos estudante nao dei-

P5 ;
xasse de ter o acompanhamento dos conteuidos propostos.
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Foi a forma como trabalhar os conteudos escolares diante a

P6 pandemia da covid-19.

Fonte: Alves, 2021

Diante da atual conjuntura com as transformagoes digitais, sociais e
econdmicas se faz necessario pensar o homem do campo inserido nessa rea-
lidade através da educacgao. Dessa forma buscamos sober o entendimento
sobre o Ensino Hibrido dos professores do campo. Para Bacich e Moran
(2015)

(...) educagao hibrida significa partir do pressuposto de que
nao ha uma unica forma de aprender e, por consequéncia,
nao ha uma Unica forma de ensinar. Existem diferentes
maneiras de aprender e ensinar. O trabalho colaborativo
pode estar aliado ao uso das tecnologias digitais e propi-
ciar momentos de aprendizagem e troca que ultrapassam
as barreiras da sala de aula. Aprender com os pares torna-se
ainda mais significativo quando ha um objetivo comum a ser
alcangado pelo grupo (45).

Observa-se que a definicao para os sujeitos docentes, o ensino hibrido
esta de acordo com os autores que dialogaram nessa pesquisa. A maioria
dos professores compreende que é um ensino mesclado com aulas online e
presencial no espaco da sala de aula. O sujeito P4 chama atencao ao dizer
que essa metodologia nao € muito eficaz por acreditar que a aprendizagem
do aluno ficaria defasada, pois o que o discente aprende em sala ira descon-
truir no modo online.

Avolta as aulas pds Pandemia da Covid-19 esta atrelada ao Ensino Hibrido,
como o Senhor (a) analisa essa metodologia na Educacao do Campo?

P1 A principio sim, mas o que me preocupa é o transporte dessas criangas.

P2 E um desafio para todos! Pois os alunos do campo sofrem muito por falta de
acesso a internet, ficando assim impossivel assistir as aulas on-line.

p3 Um pouco complexa, pois a maioria dos alunos ndo tem acesso na internet,
entdo fica um pouco complicado.

p4 Eu analiso da seqguinte forma. Nao é bom pra o aluno ter uma pausa dos
conhecimentos pra depois de certo dia comegar este conhecimento.

ps Estamos ciente do perigo da volta presencial dos nossos alunos nas escolas,
mas precisamos confiar tanto no presencial quanto no ensino hibrido.
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Vamos ter esse contato com muitas precaugées, mais vai ser muito bom ter
P6 de volta esse contato com nossos estudantes apds todo esse tempo de pan-
demia da covid 19.

Fonte: Alves, 2021

Considerando a escola do campo como espaco de reflexao e de trans-
formacao social e assim deve-se ajustar a realidade local, seja de conteudo e
com sujeitos reflexivos, questionamos os docentes sobre esse novo contexto
de ensino hibrido na Educacao do Campo. Para Caldart (2009) a Educacao
do Campo nasce como critica a educacgao brasileirra, critica essa destinada
aos trabalhadores do campo que vivem nesse espaco e lutam pelo direito

Educacao, "lutas sociais pelo direito a educacao, configuradas desde a
realidade da luta pela terra, pelo trabalho, pela igualdade social, por con-
dicdes de uma vida digna de seres humanos no lugar em que ela aconteca”
(CALDART, 2009, p. 39).

De acordo com as respostas, 0s docentes mesclam sentimentos de posi-
tividade na volta as aulas presenciais, mas também preocupagao quanto a
questao sanitaria. Porém a sobre o acesso a internet € um tema desafiador,
pois em sua grande maioria os alunos do campo nao tém estrutura nem
tao pouco acesso. O que configura com a luta pelo direito a educacao com
equidade defendida na nossa Constituicao Federal de 1988, e com a fala da
autora Caldart quando discursa que a igualdade social também acontece no
espago campesino.

O Senhor (a) teve formagao continuada da escola, equipe pedagdgica ou
secretaria de educagao municipal sobre aulas remota ou Ensino Hibrido?

Em partes porque foi tudo novo pra todo mundo, mas ai passar dos dias
foram tendo formagoes online onde nos ajudou com aulas remotas.

P2 |Sim.

Acredito que sim, eles me auxiliaram como puderam como nao tenho impres-
P3  |sora, eles disponibilizaram a da secretaria de educagdo para que eu pudesse
imprimir as atividades quinzena’is.

P1

Nao muita! Porque jogaram tudo pro professor e ndo deram um maior apoio
P4 tecnoldgico. Era pra terem dado ferramentas como computadores e internet
grdtis ao professor para melhorar suas aulas.

P5 Tive todo o suporte necessdrio para a conclusdo dos meus trabalhos.

P6 Tive todo o apoio diante de tantas dificuldades encontradas com a pandemia

Fonte: Alves, 2021
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No contexto atual, da sociedade capitalista,a formacgao vigente esta sob
a égide do trabalho, porém “no tocante a formacao docente isso € letal, pois
o produto do trabalho educativo deve ser a humanizagao dos individuos,
que por sua vez, para se efetivar demanda a mediacao da prépria huma-
nidade dos professores” (MARTINS, 2010, p. 15). Dessa forma, a educacgao
deve ter como objetivo formar individuos que reflita sua realidade de forma
humana e assim possa transforma-la nos aspectos sociais em que ele esta
inserido. Com essa discussao a questao acima busca saber sobre a formacao
do docente frente ao Ensino Hibrido na Educacao do campo.

De acordo com o relato dos sujeitos, os mesmos discorrem sobre a
questao de material, de suporte para imprimir suas atividades, ou respon-
dem de forma vaga se tiveram acesso a alguma formacgao continuada sobre
0 novo contexto educacional na educagao do campo, pois essa discussao
sobre a formacgao de professores do campo deve estar explicito qual o pro-
jeto de campo, escola e sociedade que se quer conceber. Pois para Molina
(2010), “Educacao do campo é indissociavel da luta pela terra, da luta pela
Reforma Agraria. Democratizacao da terra,como a democratizagao do acesso
ao conhecimento” (p.189). Democratizagao essa embasada no direito a uma
educagao construida com sujeitos criticos e espagos escolares capazes de
fomentar essa transformacao.

O curriculo esta baseado nas Competéncias e Habilidades da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), o Senhor (a) acredita que essas Competéncias e
Habilidades tem respeitado a identidade do povo do Campo?

P1 Nem sempre
P2 | Sim.

No meu ver em partes sim, eu ndo acho que totalmente, ainda falta muito
P3 | para que exista habilidades e competéncias que realmente respeitem a iden-
tidade do povo do campo.

Acredito que ndo! Porque a educagdo do campo tem conhecimentos mais

P4 limitados por falta de recursos tecnoldgicos.

P5 | Sim estamos acompanhando as normas da BNCC.
P6 Sim

Fonte: Alves, 2021
O movimento de luta pela Educacao do campo significa uma linha que

demanda, tendo como bandeira a identidade da escola rural, uma vincula-
cao a realidade camponesa em seus aspectos culturais, econdmicos, sociais
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e politicos. Assim, como documento regulador a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) orienta a elaboragao dos curriculos escolares em todos os
ambitos da Educagao Basica no pais, partindo desse pressuposto os docen-
tes forma questionados sobre esse aspecto e a Educagao do campo.

Quanto as respostas € possivel notar que a metade os sujeitos P2,P5 e
P6 afirmam que sim enquanto P1,P3 e P4 concordam ou concordam em parte
sobre o respeito a identidade do campo, para Caldart (2011) a identidade
do campo esta vinculado as “escolas com um projeto politico-pedagdgico
vinculado as causas, aos desafios, aos sonhos, a historia e a cultura do povo
trabalhador do campo” (p. 27). Dessa forma nota -se a discrepancia quanto as
competéncias e habilidades inseridas na BNCC, onde esta inserida o desejo
da burguesia e seus interesses, configurando as desigualdades sociais.

CONSIDERAGOES FINAIS

A pesquisa sobre pratica docente frente as competéncias e habilidades
da Base Nacional Comum Curricular desenvolvida na Educacao do Campo
em tessitura com o Ensino Hibrido surgiu atrelado a linha de pesquisa para
a obtencao do titulo de mestre em Ciéncias da Educacao, que tem como foco
a Educagao do Campo e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

O protagonismo do aluno frente a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e o Ensino Hibrido abordam concepgdes em que a aprendizagem
seja vivenciada a partir de competéncias, habilidades e objetivos do conhe-
cimento. Com a nova realidade po6s-pandemia vivenciamos a pratica das
Metodologias Ativas e do Ensino Hibrido de forma geral em todas as etapas
de ensino, especificamente neste trabalho o aporte aconteceu na Educacao
do Campo.

Os sujeitos mencionados neste estudo trouxeram panoramas da atual
realidade vivenciada na Educacao do Campo, 0s mesmos tem um vasto peri-
odo de experiéncia neste contexto e relatam sua preocupacao quanto a
questao social em que os alunos se encontram, assim como a dificuldade da
insercao do ensino hibrido na espaco campesino.

Durante os estudos foi percebido a urgéncia de implementagao dessa
nova modalidade no espa¢o campesino frente as dificuldades existente nas
escolas do campo, sejam elas formagao para professores, equipamentos e
instrumentaliza¢ao de acesso a internet, estruturas com materiais didaticos.
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