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RESUMO

Este texto objetiva apresentar o género literario Narrativa de Aventura, con-
siderando-0 como uma acgao para além da leitura e da escrita; uma pratica
social, e como tal, responsabilidade de todos, e nao somente da escola. Um
experimento que pode ser vivenciado em espacos de praticas (nao)verbais,
que nao necessariamente em praticas de leitura coletiva e/ou individual,
seguidas de uma atividade escrita. Neste sentido, traremos aqui uma acao
desenvolvida com alunos do 6° ano de uma Escola de Ensino Fundamental,
a partir de um projeto interdisciplinar entre as disciplinas de Geografia,
Historia e Lingua Portuguesa, que seria a discuticao da obra Viagem ao
Centro da Terra (VERNE, 1864), previamente lida pelos alunos, dialogando
com outras narrativas de viagem/de aventuras que carregam em si elemen-
tos ficcionais. Para tanto, escolhemos as Viagens de Gulliver (SWIFT, 1735)
para estabelecer esse dialogo, posto que traz muitas (des)aventuras que
remontam ao debate acerca de elementos ficcionais e factuais da narrativa
(GENETTE, 1972).

Palavras-chave: Género Literario, Narrativas de Aventura, Leitura.
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INTRODUCAO

ficialmente, os géneros foram inseridos na escola, na disciplina de

Lingua Portuguesa, como ferramenta de ensino-aprendizagem da lin-

gua, por meio dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL,
1998). A partir deles, os géneros foram elevados a objeto/instrumento do
ensino da lingua portuguesa e, 0s textos, a unidade principal desse ensino.
“Todo texto se organiza dentro de um determinado género em funcao das
intencdes comunicativas, como parte das condi¢oes de producao dos discur-
S0S 0S quais geram usos sociais que os determinam” (BRASIL, 1998, p.21).

Para Barros (2012), a proposta dos PCN é que os géneros passassem a
ser tanto o objeto de ensino da lingua, ou seja, a finalidade do ensino deveria
ser a apropriacao desses objetos maiores da comunicagao, como o instru-
mento pelo qual os outros conteudos da lingua pudessem ser apreendidos.
Neste contexto, Antunes (apud PARANA, 2008, p. 69) aponta que as propos-
tas de producao textual precisam “corresponder aquilo que, na verdade, se
escreve fora da escola - e, assim, sejam textos de géneros que tém uma
fungao social determinada, conforme as praticas vigentes na sociedade”.

Ou seja, a producao textual fundamentada em géneros de texto é muito
diferente da pratica tradicional das “redacdes escolares” Na producao de
géneros, escreve-se a partir de um contexto de producao bastante especifico,
uma vez que o ponto de referéncia sao as praticas de linguagem existentes
na sociedade. O aluno, para escrever um texto de um género, deve assu-
mir um papel social especifico, representar o situacionalidade: para quem
vai escrever o propdsito da sua comunicacao, onde o texto sera publicado,
em que momento socio-historico escreve (e as coer¢oes que esse momento
impoe) etc.Ja, nas redagoes, apenas se escreve para cumprir uma obrigagao
didatica: € uma escrita cuja finalidade é a avaliacao gramatical/ortografica
do professor.

Diferentemente de se escrever redagoes, a producgao textual funda-
mentada em género pode dar significacao ao ato de escrita do aluno. Além
da producao textual, a leitura dos géneros tem uma importancia signifi-
cativa, porém é preciso ter conhecimento do género para conseguir uma
boa leitura. O professor pode utilizar atividades de leitura dos géneros para
explorar conteudos especificos presentes em cada texto.

Segundo Lopes-Rossi (2006), a leitura contribui com a escrita, onde
o professor associa as atividades de leitura com as producdes de géneros
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textuais. Ao trabalhar com géneros textuais o professor deve desenvolver
atividades didaticas que envolvem as diversas praticas de linguagem exis-
tentes na sociedade, propiciando, dessa forma, o desenvolvimento cognitivo
do aluno para ele possa atuar efetivamente na sociedade.

Neste sentido, a literatura em geral traz que o letramento literario
da-se em etapas: primeiramente prepara-se o publico alvo, geralmente o
educando em espaco escolar, com dinamicas motivacionais, musicas, ima-
gens, videos; faz-se uma breve introducao do tema a ser trabalhado, como
por exemplo apresentagao do autor e do texto a ser lido; leitura do texto em
grupo para conhecimento do enredo seguida da interpretagao (compreen-
sao por inferéncias para construir os sentidos do texto); producao literaria
(confeccao de textos de géneros literarios diversos) e exposi¢cao, onde entao
os alunos compartilham as atividades entre eles, ou mesmo para a comuni-
dade escolar, por meio de feiras culturais, ou saraus literarios.

Dessa forma, pretendemos que os alunos experimentem a leitura lite-
raria vinculando-a a sua leitura de mundo, envolvendo os aspectos sociais,
historicos e culturais dos textos literarios sem que se atenham as carac-
teristicas estruturais, estilisticas e estéticas de cada texto para, por fim,
produzir textos de tipologias e géneros literarios diversos, com textualidade
e literariedade, para ampliar suas competéncias textuais, estéticas e socio-
discursivas. Nao queremos dizer que esse momento de produgao textual
final nao seja valido, significativo, até mesmo porque muitos trabalhos de
sucesso ja foram divulgados. Mas para o publico da agao em questao, jovens
criancas que passaram grande parte do ano escolar a distancia, uma ativi-
dade, ainda que via plataforma Google meet, os envolvessem de maneira
mais significativa.

Alega-se ainda que o espaco reservado a leitura literaria € quase inexis-
tente, resultante da falta de estimulos por parte da familia, das alternativas
ineficientes apresentadas pela escola, ou pela falta de interesse por parte
dos adultos, visto que os indices de leitura tém uma queda acentuada apos
a vida escolar. A esse respeito, Rosing reitera:

[...] Sao diferentes geragoes que precisam ser conscientiza-
das sobre a importancia da leitura, sobre os beneficios da
leitura literaria na ampliagao do imaginario, na determina-
cao de novos horizontes. E no convivio entre representantes
de diferentes geragoes que pode ocorrer um compartilha-
mento de ideias, de emogoes advindas do processo coletivo
de construcao do conhecimento, do intercambio de rela-
¢oes com significativas manifestacoes da cultura, das artes,
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descobrindo novas modalidades de expressao individual,
social, em rede, numa perspectiva intercultural. (ROSING,
2012, p.102).

A literatura de hoje fala de varios mundos: alguns parecidissimos com
0 Nnosso, onde, por exemplo, tem gente que morre de fome nas ruas; mas
também fala de mundos muito diferentes, habitados por espiritos, anjos,
vampiros, energias e demonios. A literatura traz para o nosso lado mundo
prometidos pela ciéncia com seres artificiais sofisticados e com seres natu-
rais manipulados em laboratdrio. Ha histérias com palavras e imagens e
historias somente com imagens. Poemas que sao imagens e imagens que
sao poemas, poemas curtinhos empilhando palavras, com rima, sem rima.
A literatura hoje tem espaco para tudo. E bem verdade que algumas nem
ocupam espaco pois estao em nuvens, sao digitais.

Nao poderiamos dizer que literatura é aquilo que cada um considera
literatura? Por que nao incluir no conceito de literatura as linhas que cada
um rabisca em momentos especiais, Como 0 poema que seu amigo fez e
enviou para a namorada, e nao mostrou para mais ninguém? Por que nao
chamar de literatura a historia de bruxas e bichos que de noite, a hora de
dormir, sua mae inventava? E a fanfiction que da vida mais longa a persona-
gens de romances e de novelas mais antigas? Por que nao seriam literatura
0S poemas que a jovem poeta escreve no computador, poe na internet e
convida os internautas a lerem?

Lajolo (2018) lembra que um texto literario nao é como uma aranha
que € aranha desde que nasce, que foi aranha no Egito antigo, entre os
indios do Arizona e continua a ser aranha nos cybercafés cariocas. Com um
texto € diferente: pode vir a ser ou deixar de ser literatura ao longo do
tempo. Discutir literatura é abrir os olhos e ouvidos, iniciar o tablet, olhar e
ouvir em volta, ler livros, meditar sobre as frases pintadas a spray em muros
e edificios da cidade, € ir em busca de nomes desconhecidos, cujas obras
sao dificeis de ser encontradas, nao constam em bibliotecas e ninguém
fala delas. Eles imprimem as vezes seus proprios livros e nao encontram
leitores para além da familia e dos amigos mais proximos. Em pequenas
comunidade, cantadores, repentistas, contadores de histérias - embora sé
raramente projetem seus nomes nos circuitos eruditos das grandes cidade -
sao amados e respeitados por um publico, que é fiel a eles.

Segundo Lajolo (2018, p.27) para que uma obra seja considerada parte
integrante da tradicao literaria de uma dada comunidade ou tradicao cul-
tural, € necessario que ela tenha o endosso dos canais competentes aos
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quais cabe a proclamacao de um texto como literatura ou ndo literatura,
isto &, a literarizag¢do de certos textos. Algumas das vozes responsaveis pela
literarizagao ou desliterarizacao de um livro ou de um texto sao nitida-
mente institucionalizadas, dentre elas esta a escola, tao recorrente que
convencionou-se nos estudos literarios, falar de escola romantica, escola
realista etc.

Nesta perspectiva, tratar a Literatura enquanto discurso literario faz
com que se dé uma maior legibilidade a uma grande parte dos textos litera-
rios. Para Maingueneau (2004, p.19), ao falarmos, hoje, de discurso literario:

[...] renunciamos a definicao de uma centro ou um lugar
consagrado. As condi¢coes do dizer atravessam o dito, que
investe suas proprias condigoes de enunciacao (o estatuto
do escritor associado ao seu modo de posicionamento no
campo literario, os papeis ligados aos géneros, a relacao com
destinatario construida através da obra, os suportes mate-
riais, 0s modos de circulacao dos enunciados.

Estabelecemos entao que literatura nao tem apenas uma definicao, tal
como arte e cultura, complicadissimas em definir. Neste diapasao, encontra-
mos a proposta da acao intitulada Narrativas de Viagem: da viagem ao centro
da terra as viagens de Gulliver, um lugar para explorar duas grandes obras
da Literatura e oportunizar um momento de fala onde as criangas pudes-
sem falar de suas experiéncias com a leitura da obra e perguntar outras
curiosidades.

METODOLOGIA

A partir do projeto interdisciplinar entre as disciplinas de Geografia,
Histéria e Lingua Portuguesa desenvolvido com o 6° ano do Ensino
Fundamental de uma escola localizada em Mosqueiro/Pa, fui convidada
para falar sobre a obra Viagem ao Centro da Terra (VERNE, 1864) e dialogar
com outra Narrativa de Aventura, Viagens de Gulliver (SWIFT, 1735).

Este projeto esta fundamentado na habilidade da A Base Nacional
Comum Curricular BNCC-EF67LP28 que diz:

Ler, de forma autébnoma, e compreender - selecionando pro-
cedimentos e estratégias de leitura adequados a diferentes
objetivos e levando em conta caracteristicas dos géneros
e suportes -, romances infanto-juvenis, contos populares,
contos de terror, lendas brasileiras, indigenas e africanas,
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narrativas de aventuras, narrativas de enigma, mitos, croni-
cas,autobiografias, histérias em quadrinhos, mangas, poemas
de forma livre e fixa (como sonetos e cordéis), video-poe-
mas, poemas visuais, dentre outros, expressando avaliacao
sobre o texto lido e estabelecendo preferéncias por géneros,
temas, autores (BNCC, 2018,p.43)

Dado o contexto de pandemia, alguns alunos participaram da agao de
suas casas, outros assistiram no auditorio da escola. Assim, comecei minha
fala explicando que a palavra aventura, vem do latim “ad venture” e significa
literalmente o que vem pela frente. Participar de uma atividade de aventura
significa estar preparado para o que vier. A atividade de aventura, portanto
nao pode ser confundida com atividade radical, pelo simples fato de na
Aventura se realizar todo o controle dos riscos existentes, enquanto na ati-
vidade radical os riscos nao sao controlaveis. Por exemplo, realizar um rapel
em uma cachoeira exige todo o aparato de seguranca e o controle do riscos
envolvidos, ja realizar manobras em um skate nao possibilita 0 mesmo con-
trole (é radical).

Deteriamos, porém, no contexto de uma narrativa, o0 género aventura
é tipicamente aplicado as obras em que o protagonista, ou outros gran-
des personagens sao constantemente colocados em situacdes perigosas.
Existem também a aventura na mitologia, sendo que uma das historias de
aventura mais conhecidas é a Odisseia de Homero, histérias heroicas mito-
logicas passam de cultura para cultura seguindo um padrao, comegando
pelo ‘chamado para a aventura’, sequido por uma jornada perigosa e um
eventual triunfo.

Outro exemplo famoso de uma aventura fantasiosa € o livro Alice no
Pais das Maravilhas de Lewis Carroll, que conta a historia da garota Alice que
vai em uma aventura no Pais das Maravilhas em busca do coelho de reldgio.
Logo, livros do género aventura normalmente colocam o protagonista/herdi
em situacoes perigosas, que envolvem grandes jornadas, batalhas com ini-
migos ou monstros e um triunfo final, onde o protagonista consegue o que
procurava.

Em sequida, apontei que muitos aspectos ficcionais e factuais sao vivi-
dos e narrados pelos narradores personagens das narrativas, dentre eles as
objeto do encontro - A Viagem ao Centro da Terra e As Viagens de Gulliver .

A Viagem ao Centro da Terra se passa entre maio a setembro de 1863
e é dividida em 45 capitulos. Narra a aventura do professor de mineralo-
gia Lidenbrock e de seu sobrinho Axel iniciada na cidade de Hamburgo,

ISBN 978-65-86901-50-4 2091

COMITE ~
CAPA EXPEDIENTE TR SUMARIO



Volume 2

‘@% / G Escola em tempos de conexées o 10.46943/VII.CONEDU.2021.02.109

Alemanha.Apés decifrar a mensagem criptografada de um velho manuscrito
runico, eles partiram para uma viagem ao centro da Terra, que comecaria —
conforme as instrugdes do misterioso Arne Saknussemm — na cratera de um
vulcao, o Sneffels, na Islandia!

Otto Lindebrock, professor de mineralogia, era um sabio egoista, que
ficava muito nervoso quando nao conseguia pronunciar palavras de sua area
de estudo. Fisicamente era um homem alto e magro, com olhos azuis e cabe-
los loiros, gozava de boa saude (inclusive esse aspecto é reforcado em toda
a narrativa), era um biblidmano (quem tem compulsao por livros), vivia em
Hamburgo, na Alemanha, com seu sobrinho Axel, sua afilhada Grauben e uma
criada chamada Marta.

Axel, narrador da historia e sobrinho do professor Lidenbrock, acompa-
nha o tio em sua aventura de descobrir o centro da Terra, mesmo contrario a
jornada. E Axel quem desvenda o enigma encontrado em um antigo manus-
crito runico.Apaixonado por Grauben, o rapaz tenta em vao impedir a viagem
durante varias passagens do livro, mostrando-se empolgado apenas no
capitulo 41:“[...] A partir daquele momento, nossa razao, nosso julgamento,
nossa engenhosidade e nossa vontade nao contavam mais[...] 0 momento
de explodir a rocha de granito estava préoximo” (VERNE, 2010,p.113)

Outro personagem interessante é Hans Bjelke, guia que acompanha Otto
e Axel ao centro da terra, que embora raramente falasse era extremamente
agil. Por varias vezes o personagem Otto se espantava porque antes mesmo
de concluir o pedido de algo, Hans ja estava executando. Quanto a aparéncia
fisica, era alto, tinha olhos azuis e cabelos ruivos e ganhava a vida como
cagador de éideres (passaros).

A histdria se inicia em Hamburgo, na Alemanha, onde mora o profes-
sor Lidenbrock, os personagens seguem para Islandia, mais precisamente
Reykjavik, a capital, onde se localiza o vulcao glacial Sneffels e termina em
Stromboli (0 que permite muitas expectativas acerca do fim que os persona-
gens teriam, provavelmente a morte, posto que era um vulcao em atividade):
“[...] Entretanto, em vez do Sneffels, ja extinto, tratava-se de um vulcao em
plena atividade” (VERNE, 2010, p.120).

Assim, refletimos sobre alguns acontecimentos na narrativa a partir de
elementos ficcionais e factuais (GENETTE,1972), posto que descrevem sua
“travessia” em um vulcao em erupcao, o que humanamente seria impossi-
vel data a elevada temperatura, bem como mencao aos vulcoes Sneffels e
Stromboli existentes na Islandia e Italia respectivamente.
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Partindo entao deste dialogo, entre ficcao e realidade, discuto outra
narrativa que aponta para elementos reais ficcionais da Europa do séc XVIII,
tais como a governanca de um pais estar nas maos de um ser irracional, um
cavalo, que tem comportamentos e reflexdes sabias de um ser racional.

A obra As Viagens de Gulliver apresenta as viagens de um cirur-
giao naval, o protagonista Gulliver, a terras desconhecidas (Lililipute,
Brobdingnag, Laputa, Balnibardi, Glubbdubdrib, Luggnagg, Japao e o pais
dos Houyhnhnms), reveladas ao leitor em quatro partes na narrativa, ao
longo dos 16 anos e 8 meses que passou viajando,em um periodo que com-
preende de 1699 a 1715.

Nestas viagens o protagonista visita a terra dos mortos, conversa com
autoridades historica como Aristoteles, tenta compreender a légica da poli-
cia local que desvenda crimes a partir da fezes dos suspeitos; € gigante em
uma cidade e miniatura em outra; € um ser racional em uma terra e passa
ser irracional em outra (onde os cavalos sao 0s seres racionais)

E por fim, mostrei algumas adaptagoes filmicas das duas obras, como
veremos abaixo: A primeira delas, uma adaptacao de Viagem ao Centro da Terra
de 1959 (Figura 01) e duas mais recentes de 2008 (Figura 02) e o que seria
uma continuagao do primeiro filme, Viagem 2: ilha misteriosa (Figura 03).

Em seguida apresentei que semelhantemente aconteceu com As Viagens
de Gulliver (Figura 04), com versao em desenho e filme.

Figura 01: Filme Viagem ao Centro da Terra (1959)

s - ._ EY.:GENTE “MF RTH

Fonte: Google imagens
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Figura 02: Filme Viagem ao Centro da Figura 03: Filme Viagem 2:ilha
Terra (2008) misteriosa (2008)

ACREDIFER IMPOERIVED DEEAURRA & INACRERTAVEL,

B R ENDAWN FRASER

Wi G’EM

Fonte: Google imagens Fonte: Google imagens

Figura 04: Viagens de Gulliver (2010)

As Viagens de Gulliver | Historia Filme de 2010

completa | Desenho animado...
4,1 mi de visualizagdes + hé 2 anos

é;; 0s Amiguinhos &

05 AMIGUINHOS, um canal dedicado os mais
pequenins, 208 Menos pequencs e até aos maiores.

As Viagens de Gulliver assistir

filme completo dublado
332 mil visualizacdes - hé 4 anos

Keven Richardson

Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=s1G-KOArELk
RESULTADOS E DISCUSSAO

Assim como a Viagem ao Centro da Terra nos permitem algumas refle-
xo0es, tais como a vaidade humana, na figura do personagem Otto Lidenbrock
querer viajar ao centro da terra a todo custo, mesmo tendo conhecimento do
que iria ter que lidar - a neve da Islandia, as altas temperaturas dos vulcoes
e a falta de agua, as Viagens de Gulliver também: toda a avareza e corrupcao
dos governantes das terras ficcionais (a terra onde tudo era disforme dada
as formas geométricas; a dos gigantes; a dos cavalos que falavam) sao reais
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aqui em solo brasileiro, politicos que enganam, prometem, mas nao cum-
prem; pessoas que matam por motivos torpes etc., puderam estar presentes
na discussao. Os alunos participaram com muitas perguntas.

Assim, podemos, entao, pensar o Letramento Literario como a condigao
daquele que nao apenas € capaz de ler e compreender géneros literarios,
mas aprendeu a gostar de ler literatura e o faz por escolha, pela desco-
berta de uma experiéncia de leitura distinta, associada ao prazer estético.
Felizmente, os estudos do Letramento Literario tém contemplado questoes
relevantes de pesquisa, tais como: o processo de escolarizagao da literatura;
as praticas de formacao de leitores; as especificidades da leitura do texto
literario etc.

A maioria dos estudos e pesquisas tém estado circunscritos, hoje, a
esfera escolar. Isso se justifica pelo fato de ser a escola a grande promotora
da leitura de literatura. E cabe mesmo a ela a tarefa de apresentar a litera-
tura aos alunos, sobretudo num pais no qual o acesso ao livro e a cultura é
ainda bastante dificultado. Para Cosson, inclusive: “E por possuir essa funcao
maior de tornar o mundo compreensivel transformando sua materialidade
em palavras de cores, odores, sabores e formas imensamente humanas que
a literatura tem e precisa manter um lugar especial nas escolas” (COSSON,
2007, p.17).

Mais ainda, poder dialogar com acontecimentos que aparentemente so
acontecem nas narrativas de aventura, acontecem na vida real, pois exa-
tos 147 anos depois da publicacao de Viagem ao Centro da Terra pudemos
acompanhar o noticiario (Figura 05) sobre como a erupgao de um vulcao
na Islandia e sua imensa nuvem de cinzas, que paralisou 0 espaco aéreo
na Europa, provocou prejuizos gigantescos e reacendeu discussoes sobre
unidade e diversidade nas acoes dos paises europeus. A erupgao também
chamou a atencao para o nosso total desconhecimento sobre a Islandia, pais
-ilha, transformada no romance de Verne em um “vasto museu de Historia
Natural”
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P e S

Fonte: https://veja.abril.com.br/mundo/europa-em-alerta-
por-nuvem-de-cinzas-de-vulcao-da-islandia/

A literatura sintetiza uma realidade que possui diversos pontos de con-
tato com o que o leitor vive diariamente. E o fato de uma literatura sobreviver
ao longo do tempo prova que ela continua a se comunicar com o destinata-
rio atual, porque ainda fala de seu mundo, com suas dificuldades e solucdes,
ajudando-o a conhecer a si mesmo. Quando isso ocorre, a literatura cumpre
sua natureza sintetizadora. Segundo Zilberman,

a escola tem uma finalidade sintetizadora: transformar os
aspectos da realidade quotidiana em diferentes disciplinas
ou areas de conhecimentos apresentadas ao estudante. Mas,
durante o processo de sintese dessas disciplinas, podem
ocorrer inversoes que maculam seu objetivo cognitivo, por-
que ha uma atenuacao dos vinculos com a vida real e é
intensificado o enclausuramento da crianca. Convertida em
aluno ela se isola da sociedade e se introduz em um meio no
qual nao exerce nenhum poder. E, embora literatura e escola
compartilhem a mesma funcao, nao ha identificacao entre
elas. (ZILBERMAN, 2003, p. 15)

A mudanga de rumos no uso acertado da literatura infantil e juvenil na
escola implica algumas opgoes por parte do professor sendo delimitadas,
ora pela escolha do texto ora pela adequacao deste ultimo ao leitor. Desta
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forma, as fronteiras entre literatura e escola se estendem na medida em
que valorizam a obra literaria e dao relevancia ao procedimento da leitura
e a distincao dos textos literarios. Essa distincao advém da aplicacao de
critérios de discriminacao. Todavia, é necessario que o valor por excelén-
cia a guiar uma selecao de livros seja a qualidade estética. Assim sendo,
a literatura atinge o estatuto de arte literaria, se distancia de sua origem
comprometida com a pedagogia e apresenta textos de valor artistico a seus
consumidores.

Os critérios que permitem o discernimento entre o bom e o mau texto
para criangas nao destoam daqueles que distinguem a qualidade de qual-
quer outra modalidade de criagao literaria. O aspecto inovador da literatura
merece destaque a medida que € o ponto de partida para a revelacao de
uma visao original de realidade, atraindo o leitor para o mundo com o qual
ele convivia diariamente, mas que desconhecia. Nesse sentido, o indice
de renovagao de uma obra ficcional esta na razao direta de sua oferta de
conhecimento e de uma circunstancia da qual, de algum modo, o leitor faca
parte.

Do mundo representado no texto e do contexto do qual participa seu
destinatario emerge a relagao entre a obra e o leitor. Quanto mais o leitor
demanda consciéncia do real e um posicionamento perante o texto, tanto
maior é o subsidio que o livro de ficcao tem a lhe oferecer, se for capaz de
sintetizar, de modo virtual, o todo da sociedade. A crianca e o adolescente
sao individuos que se ressentem da abertura de horizontes, como conse-
quéncia da situacao de clausura a que ficam sujeitos quando estao numa
escola, em pleno século XXI.

Em vista disso, a grande caréncia dessa crianca e desse adolescente é
o conhecimento de si e do ambiente no qual vivem, primordialmente o da
familia, depois o espaco circundante e, por fim, a histéria e a vida social. O
que a ficcao pode lhes proporcionar € uma visao de mundo que ocupe 0s
vazios (lacunas) resultantes de sua restrita experiéncia existencial por meio
das linguagens simbdlicas. Isso pode ser conseguido quando se permite que
o leitor tenha contato com os textos artisticos, como os contos de fadas, pela
reapropriacao de mitos, fabulas, lendas folcloricas, ou pelo relato de aven-
turas em que esse mesmo leitor possa reconhecer o contorno no qual esta
inserido e com o qual compartilha lucros e perdas.

Para Benjamin (1994), por mais familiar que seja o ato de contar uma
histdria, isto nao acontece na era virtual, porque o narrador (contador) nao
se faz presente. Narrar com naturalidade € uma a¢ao muito distante, quase
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perdida no tempo. Contar histérias oralmente remonta a fonte de conheci-
mento e experiéncias dos antigos narradores, que era transmitida de pessoa
a pessoa. As narrativas naquela época eram longas e para conta-las existia
um ritual em volta da fogueira. Nesses rituais eram passados ensinamentos
que perduravam ao longo dos tempos. Aqueles tempos eram tempos em
que o tempo nao contava, em que tudo parecia acontecer de forma lenta.
Atualmente quase nao ha contadores de histdrias tradicionais. A forma de
contar histérias mudou, mas constata-se o aumento de pessoas que querem
ouvir historias. Entao, como um contador de histérias, nos tempos moder-
nos, pode seduzir um leitor infantil e juvenil para o0 mundo do faz de conta
mediado pela narrativa escrita?

CONSIDERACOES FINAIS

Como vimos, a acao do projeto esta orientada por uma concepgao
sociointeracionista e discursiva de estudo da literatura pode adquirir além
do valor estético, uma dimensao histérico-social, na qual se observam as
relacoes dos textos com os sujeitos da enunciagao, no caso esses alunos em
formacao. O objetivo deste trabalho, portanto, foi discutir letramento lite-
rario na escola, com foco nas contribuicdes que a leitura do texto literario
pode oferecer a formagao destes alunos.

O convivio com o texto de arte proporciona alargamento de horizontes
se a obra preencher o requisito relativo a qualidade literaria e for adequado
ao leitor. A adequacao pode se situar num nivel superior. A troca cognitiva
entre leitor e texto esta implicada no fend6meno da leitura porque nao sé
representa uma absorcao de mensagem, mas também uma convivéncia par-
ticular com o mundo criado pelo imaginario. Por isso, a obra de arte nao se
reduz a um determinado conteudo reificado, mas depende da assimilacao
individual da realidade que o leitor em formagao recria. Se a idéia contida
nessa mensagem nao for compreendida em sua totalidade é porque nao foi
autenticamente lida. Nesse caso, cabe ao professor mudar sua postura ao
apresentar o texto para a recepcao da leitura.A utilizagao do livro em sala de
aula nao pode ser redutora de sentidos, nem a obra deve ser utilizada para
se obterem observacdes tidas como “corretas”, com respostas uniformizadas.

Toda atividade com a literatura infantil, ou que utiliza outro tipo de arte
ficcional, desemboca num exercicio de hermenéutica, uma vez que € valido
dar relevancia ao processo de compreensao complementar a recep¢ao da
leitura, na medida em que nao apenas evidencia a captacao de um sentido,
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mas as relacoes que existem entre esse sentido e a situagao social atual e
histérica do Lleitor.

Portanto, pensamos que a atribui¢cao do professor nao seja apenas ensi-
nar a crianca e o adolescente a dominarem os codigos. Talvez seja tarefa
dele também fazer com que o aluno em formacgao literaria decifre e com-
preenda o texto através do estimulo a verbalizacao da leitura, auxiliando
0 aluno na percepcao dos temas e seres humanos que afloram em meio a
trama ficcional. Dessa forma, quica possamos falar em leitor critico, porque
ele pode possuir uma concepgao autbnoma e critica da vida a sua volta.

Nessa medida, a literatura infantil é levada a realizar sua funcao for-
madora que nao se confunde com uma missao pedagdgica. Ela assume uma
tarefa que esta toda voltada para a cultura - a de conhecimento do mundo
e do ser - 0 que representa acesso circunstancia individual, indo mais além,
propiciando os elementos para uma emancipacao pessoal, finalidade do pro-
prio saber. Esse saber integra o projeto libertador que a escola pode superar.
Nesse aspecto, a literatura infantil permite a educac¢ao, quando aproveitada
em sala de aula em sua natureza ficcional, apontar para um conhecimento
de mundo e atuar na formacao do leitor.

Espera-se que o letramento literario seja a tarefa mais central do traba-
lho com a literatura no Ensino Fundamental e que a formacao desse tipo de
leitor envolve um desafio: o de ensinar a ler textos sem ferir a experiéncia
de autonomia e liberdade que caracterizam o contato com a literatura.

Os textos que circulam no meio social propdem reflexdes e constroem
representacoes sobre diversos saberes. Nos termos de Foucault (1981, p.
223): “a representacao comanda o modo de ser da linguagem, dos indivi-
duos, da natureza e da propria necessidade humana”.

Nossa meta é a formacao de jovens leitores e as praticas escolares
de leitura de literatura no Ensino Fundamental, etapa da escolarizacao em
que a literatura ainda nao tem status de disciplina curricular, ela compoe o
conteudo de Lingua Portuguesa. Por isso a preocupacao em trazer o tema a
discussao, sobretudo porque julgamos que a pratica de letramento literario
e fundamental a sua formacao.
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