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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo apresentar uma proposta de pratica
de ensino em Geografia, com énfase na Climatologia Geografica, através
da utilizacao de fotografias para a interpretacao dos fendmenos climati-
cos, e, utilizando estas imagens como gatilho (ou elementos motivadores)
para despertar um raciocinio cénscio dos assuntos abordados em sala de
aula. Tal experiéncia didatica foi realizada com alunos do 1° ano do Ensino
Médio Técnico do Centro Federal de Educacao Tecnolégica de Minas Gerais
(CEFET-MG), fundamentada na Aprendizagem Significativa de Ausubel e
outros tedricos, destacando a importancia do ensino-aprendizado colabo-
rativo e aplicado a realidade vivenciada pelos alunos em seu cotidiano,
buscando aproximar os conceitos tedricos e abstratos para uma compre-
ensao mais aplicada e aliada a pratica discente. Como metodologia, duas
professoras do Departamento de Geociéncias (DGEOQ), da referida instituicao,
supervisionaram uma dinamica didatico-pedagodgica com 7 (sete) turmas,
utilizando como recurso pedagdgico fotografias que retratassem fenéme-
nos climaticos especificos (a exemplo do derretimento da neve no deserto
do Saara). O intuito foi estimular o aprendizado colaborativo entre os seus
alunos, e buscando romper com a visao inicial sobre o fato que, para mui-
tos alunos e até professores, 0 aprendizado destes temas climaticos, muitas
vezes sao considerados como “abstratos e complexos” por alunos e até pro-
fessores. Como encerramento desta proposta didatica, houve a discussao e
a analise dos resultados, considerada como positiva e significativa pelos
docentes, ficando evidenciado o maior envolvimento e desenvolvimento da
autonomia dos alunos envolvidos diante deste tema.

Palavras-Chave: Ensino de Geografia; raciocinio geografico, imagens/
fotografias.
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INTRODUCAO

onderar sobre 0 ensino-aprendizagem na Geografia e enfatizar o desen-

volvimento do raciocinio geografico na educagao € uma tarefa diaria

de todos nos professores. E,como um desafio a mais, estes devem ainda
buscar diminuir o distanciamento entre a linguagem cientifica da escolar,
especialmente sobre temas mais complexos como a Climatologia, visto que
tal distanciamento pode acarretar um possivel desinteresse sobre a tema-
tica,considerada no geral como inacessivel e/ou muito dificil pelos discentes,
principalmente quando nao se ressalta a sua articulagao com o cotidiano
dos alunos, dentro da perspectiva de uma aprendizagem significativa.

Para Jerome Bruner (1978, p. 18), no processo de educagao devemos
refletir sobre o “‘que vamos ensinar, e com que fim?”, afirmando que “os fun-
damentos de qualquer assunto podem de alguma forma, ser ensinados a
quem quer que seja”. Assim, quando falamos em processamento do ensino
-aprendizagem, todos sao alunos e pesquisadores. E, conforme Coll (1995, p.
149), talvez “fosse mais adequado tentar que as aprendizagens que execu-
tam sejam, a cada momento da escolaridade, o mais significativa possivel”.
Logo, o presente artigo tem como objeto apresentar uma estratégia didatico
-pedagogica baseada no ensino por investigagcao para a constru¢ao de um
conhecimento reflexivo e com sentido, em relacao a climatologia dada no
Ensino Médio, a partir da utilizacao de imagens/fotografias de fendbmenos
atmosfeéricos. Evidenciando assim, a necessaria vinculagao entre os elemen-
tos tedrico-metodologicos e a pratica em si, propondo favorecer a discussao
sobre a Geografia Escolar na educacao basica.

Tal proposta foi aplicada para alunos do 1° ano do Ensino Médio
Integrado do CEFET-MG, em Belo Horizonte - MG, em 7 (sete) turmas no
total. O principal questionamento consistiu no modo como as fotografias/
imagens podem auxiliar no ensino-aprendizagem da climatologia, permi-
tindo-se argumentacoes adiante da curiosidade inicial de cada fotografia
escolhida, transcendendo o recurso pedagogico empregado. Ao empreende-
rem tal exercicio, sequndo David Ausubel (2001), os alunos sao capazes de
reconhecer os recursos disponibilizados como “potencialmente significati-
VOS’, a0 mesmo tempo em que enriquecem e reorganizam continuamente
as suas estruturas cognitivas quando interagem com tais recursos atraves
de suas experiéncias, e assim, conseguem elaborar suas proprias dedu-
coes, melhorando-as continuamente no decurso das atividades por esses
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rearranjos individuais e pelo dialogismo fomentado nas acoes construtivas
do ensino-aprendizado. Para este autor, a distincao entre a criagao de novas
instrugcoes tendo como base formulagcoes ja existentes e importantes no
sistema de cognicao do aluno, ha uma hierarquizagao dentro da estrutura
cognitiva, com conceitos mais abarcantes, outros menos, uns mais particula-
res, outros mais gerais.

Dessa feita, quando acontece a aprendizagem significativa percebe-se
uma maior integracao entre os conceitos, tornando-os mais aprofundados
e definidos. Em vista disso, o papel do professor é imprescindivel para des-
pertar no aluno o interesse pelo ensino e a sua elaboragao pessoal, sendo
importante buscar novas metodologias e recursos didaticos que propiciem
uma maior participacao dos alunos na constru¢ao do seu proprio conhe-
cimento, realizando um esfor¢o continuo sobre o pesquisar e o produzir
metodologias mais relevantes que possam fazer uma “ponte” para a com-
preensao dos conceitos e conteudos abordados, compreendendo cada uma
delas como potencialidades didaticas. Para tal tarefa, faz-se necessario um
real conhecimento da histéria de vida de seus alunos, para assim, propor
dinamicas que coadunam vivéncias, cotidiano e interesses mutuos, dos alu-
nos e professores.

Em especifico sobre o ensino da Climatologia, como ja destacou Steike
et al. (2014), nota-se a necessidade de os docentes utilizarem mais recursos
visuais, tais como ilustracoes, graficos e mapas, para facilitar a compreen-
sao dos fendmenos atmosféricos, dado o maior nivel de abstracao exigido
para o entendimento dos fendmenos climaticos, além de mostrar para os
alunos que a Climatologia esta presente na sua rotina diaria. Especialmente
sob o contexto que, segundo Sennett (2003 citado por ALLOCCA e FIALHO,
2021),“0 ser humano se encontra cada vez distante dos ciclos da natureza, o
que gera uma superficialidade da sociedade moderna, ou mesmo um afas-
tamento dos ciclos naturais que desorganizam o tempo cronoldgico”. E, por
conta disso, nas palavras de COLLISCHON e FIALHO (2007),“as pessoas estao
descomprometidas com a observacao do tempo e das variagoes sazonais’,
exemplificado pelo ditado popular: “Faca sol, faca chuva, vou trabalhar’, o
que demonstra a independéncia das atividades humanas das condigoes cli-
maticas locais. Em outras palavras, € importante que o docente alie esses
desejos com as nogoes prévias dos alunos sobre as suas concepgoes acerca
do tempo e do clima, e em que nivel eles encontram-se no que concerne
ao discernimento da dinamica atmosférica e da importancia desse conheci-
mento para as nossas vidas.
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O professor-pesquisador além do seu aporte tedrico investiga sempre
possibilidades, e nesse viés, procura conhecer e se apropriar positivamente
de novos instrumentos e linguagens, o que aconteceu do mesmo modo,
nessa pratica. E, para chegar-se ao raciocinio geografico, os alunos deman-
dam transformar as informacoes em conhecimento, do senso comum ao
saber cientifico, redefinindo-os e elaborando as suas conceituagoes. Esse
caminhar conceitual € aprofundado pois, para atingi-lo, requer uma maior
abstracao. E, se o aluno nao conseguir processar essa generalizacao nao
sera capaz de ver a vida sob um viés mais abrangente e sistémico, onde os
fend6menos da natureza, as formas de vida e a sociedade interagem e sao
complementares.

Por fim, ressalta-se, na percepcao das autoras, que a analise pau-
latina das imagens verificada nessas atividades e sua correlagao com o0s
conhecimentos prévios dos alunos contribuiu para a elaboragao de uma
alfabetizacao climatologica que foi além dessa forma expressa de lingua-
gem, capacitando-os a realizarem diferentes recognicoes da realidade, tanto
individuais quanto coletivas. Acentuando-se o valor do compartilhamento
das descobertas, gerando dialogos e cooperacdes ativas em inumeras gra-
dacdes de aprendizagem, tornando-os conscientes no tocante a aquisicao
do préprio conhecimento; e o valor da mediacao das professoras ao nortear
0 processamento didatico e incentivar a autonomia dos alunos em todo o
processo educativo. Os subsidios tedricos ao trabalho encontram-se, parti-
cularmente, na semiotica da imagem/fotografia e nas ideias sobre educagao
de Jerome Bruner e nas teorias da Aprendizagem Significativa de David
Ausubel e Historico-Cultural de Lev Vygotsky, e ancoradas conceitualmente
nas referéncias classicas e notdrias sobre a Climatologia e a Climatologia
Geografica, a exemplo de Ayoade (2010), Conti (2011), Mendonga (2017),
entre outros.

A IMPORTANCIA DO RACIOCINIO GEOGRAFICO E DA
APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA PARA DESENVOLVER
O PENSAMENTO CRITICO DOS DISCENTES E A
CONEXAO COM A CLIMATOLOGIA GEOGRAFICAE A
PERCEPCAO DOS FENOMENOS NATURAIS

Ensinar muitas vezes implica em estimular constantemente o racioci-
nio consciencioso e, durante a abordagem dos conhecimentos geograficos,
tal premissa nao poderia ser diferente. Diante de toda a incerteza e dos
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desafios em se diferenciar informacao e conhecimento no tecido sociocul-
tural atual, especialmente em uma era marcada pelas chamadas “Fake News”,
fica ainda mais ressaltada a importancia do aprendizado através do coletivo.
Em outras palavras, destaca-se cada vez mais a importancia da “aprendiza-
gem colaborativa” e significativa, realizada a partir da troca de experiéncias
e saberes compartilhados em suas multiplas interfaces, sejam estas presen-
ciais ou virtuais. Neste intuito, o meio escolar € uma das ambiéncias onde
realizamos parte dessas relacoes complexas e interdependentes. E, sequndo
a perspectiva de Clifford Geertz, “as formas da sociedade sao a substancia da
cultura” (Geertz, 2008, p. 20).

Ha igualmente, um carater cultural do conhecimento e da maneira
como faz-se sua apropriacao, do mesmo modo que a elaboracao do sen-
tido de si mesmo, posicionado no espac¢o da cultura e no tempo historico
(Bruner,1997). E ainda nas apreciacoes de Geertz (2008, p.38): “Assim como
a cultura nos modelou como espécie unica — (...) assim também ela nos
modela como individuos separados. E isso o que temos realmente em
comum — nem um ser subcultural imutavel, nem um consenso de cruza-
mento cultural estabelecido”. Ou seja, a cultura esta em constante mutagao
e na educagao, nesse prisma, nao existe uma unica explicagao para cada
pergunta e havera sempre lugar para novas duvidas e objecoes, pois a con-
vivéncia € constante e dialética.

Paulo Freire afirma que em termos de Brasil, somos uma “sociedade
em partejamento’, em transformacao, e que o ideal “haveria de ser a de uma
educacao critica e criticizadora”. Oportunizando a “passagem da transitivi-
dade ingénua a transitividade critica”, para dessa feita, ‘captar os desafios do
tempo, colocar o homem brasileiro em condicdes de resistir aos poderes da
emocionalidade da propria transicao.” (Freire,1967, p. 86). E 0 mesmo autor
(Freire,1967), explicita que “ninguém ignora tudo, ninguém tudo sabe”,anun-
ciando como o aluno (homem/sujeito) absorve a realidade e pensa, adiante:

O homem, contudo, nao capta o dado da realidade, o feno6-
meno, a situacao problematica pura.Na captagao,juntamente
com o problema, com o fenémeno,capta também seus nexos
causais. Apreende a causalidade. A compreensao resultante
da captacao sera tao mais critica quanto seja feita a apre-
ensao da causalidade auténtica. E sera tao mais magica, na
medida em que se faga com um minimo de apreensao dessa
causalidade. (FREIRE, 1967, p.104-105).
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Tal simbiose pode ser exemplificada na abordagem dos conteudos
referentes a disciplina Climatologia Geografica, na medida em que busca
conciliar os conhecimentos técnicos a respeito do clima e do tempo com a
oOtica sistémica da ciéncia ambiental, trazendo a compreensao acerca das
diversas formas de vida no planeta e sua distribui¢ao para a cotidianidade
das pessoas. O préprio conceito de ritmo climatico, trazido por Monteiro
(1971) elabora a Analise Ritmica em Climatologia a partir do conceito de
clima preconizado por Max Sorré, em meados do século XX, iniciando um
novo paradigma para o estudo do clima a partir do ritmo.

Nas palavras de MENDONCA & TAVARES (2010):

Considerando-se o clima como um fendmeno geografico, a
analise ritmica climatologica contrapde-se a concepgao abs-
trata e irreal do clima como um estado médio da atmosfera
e busca investigar o0 mecanismo sequencial dos diferentes
tipos de tempo e explicar o principal fato proposto pela teo-
ria: o ritmo climatico atual, ou seja, o clima na atualidade.
(MENDONCA & TAVARES, 2010, p. 1-2)

No contexto das salas de aula, em geral, € muito recorrente que os alu-
nos e docentes da educacao basica considerem os conceitos da Climatologia
bastante abstratos e até complexos, explicitando uma dificuldade em corre-
lacionar a teoria e a pratica, e assim, perceber que existem muitas conexoes
e aplicacoes destes conceitos em seu proprio cotidiano e aplicagao na vida
real. Barros e Souza (2013) apontam que:

O motivo para tal é que o estudo da Climatologia foca em
um periodo de tempo maior do que a Meteorologia, porém,
nao se abstém de uma analise dos elementos atmosféricos,
mas verificando os processos de modo continuo, dinamico,
estatistico e com um olhar geografico. (Barros; Souza, 2013,

p. 1).

Deste modo, entende-se a importancia de que este ensino escolar seja
mais interativo e significativo, pautado na experiéncia, criagao, execugao
e desenvolvimento de projetos que estimulem a criatividade, em que os
discentes sejam capazes de relacionar os diferentes conteudos trabalhados,
de forma transversal, para que desta forma aumente o interesse e a moti-
vagao dos alunos, tanto na escola, como na universidade. E, para verificar-se
esse discurso argumentativo devemos privilegiar de um lado a curiosidade
do aluno, antevendo nessa sua particularidade um beneficio a ser aprovei-
tado educacionalmente, no bom sentido. E de outro lado, respaldados em
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referenciais tedricos e num planejamento cuidadoso, a necessidade de evi-
denciar a atribuicao principal do educador, que € a intermediacao desse
desenvolvimento cognitivo do aluno para que este aflore como individuo
para o0 mundo e de modo consciente. Assim, presume-se que o professor
mais ouvira do que falara, exortando os alunos a realizarem suas abstracoes
até alcancarem seu pensamento cientifico.

Nesse caminhar uns aprenderao com os outros, o que Bachelard (1996)
designa como ‘o principio pedagdgico fundamental da atitude objetiva”,
assim dizendo: “Quem é ensinado deve ensinar. Quem recebe instrucao e nao
a transmite tera um espirito formado sem dinamismo nem autocritica” (...).
Uma vez que, ‘esse tipo de instrucao cristaliza no dogmatismo o conheci-
mento que deveria ser um impulso para a descoberta” (Bachelard, 1996, p.
300). Mais além, esse parecer fica aclarado no depoimento de Bachelard
(1997) no tocante ao seu trabalho como professor, sequidamente:

Eu os encaminho para as vias da abstracao, esforcando-me
para despertar o gosto pela abstracao. Enfim, acho que o
primeiro principio da educacao cientifica €, no reino inte-
lectual, esse ascetismo que é o pensamento abstrato. So ele
pode levar-nos a dominar o conhecimento experimental
(1996, p.292).

No que concerne a educacao, esse entendimento tem como centro a
aprendizagem por meio de descobertas e perguntas, onde os alunos pos-
suem uma atitude ativa na composicao de suas proprias avaliacoes. Nas
palavras de Jerome Bruner, é almejado “um renovar da preocupacdo com a
qualidade e os objetivos intelectuais da educacao’, sem nos esquecermos,
no entanto, do “ideal de que ela deve ser um meio de preparar homens bem
equilibrados para uma democracia” (Bruner, 1978, p.1). Consequentemente,
na proposta da Psicologia Cultural de Bruner, vé-se o valor da autobiografia
como aliada do ensino-aprendizagem. A educagao € mostrada como uma
area onde as experiéncias convertidas em narrativas podem ser revisitadas
e reelaboradas, enaltecendo-se o que é relevante e as trocas culturais, dei-
xando o curriculo mais congruente e dinamico, sendo que essa possibilidade
nao deveria ser omitida (Bruner, 2001). Ele, a frente, elucida o que seriam
essas ‘narrativas”:

Assim, narrativas sao uma versao de realidade cuja aceitabi-
lidade é governada apenas por convencao e por ‘necessidade
narrativa”, e nao por verificagao empirica e precisao logica, e,
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ironicamente, nds nao temos nenhuma obrigagao de chamar
as histdrias de verdadeiras ou falsas. (BRUNER, 1991, p.4)

As consideragOes narrativas, tal qual as consideracoes racionais e cien-
tificas nao estao compartimentadas no ser humano, sao gerais e abarcantes,
e vao variar em fungao da cultura de cada individuo. Todavia, no transcurso
educativo em razao da segmentacao dos saberes em disciplinas, ha uma
tendéncia de cada disciplina ficar no “seu quadrado” e o aluno ndo conse-
guir ou ter dificuldade em apropriar-se dessas instrucées no seu conjunto.
Contudo, hoje 0 mundo pede ao individuo, justamente, essa habilidade de
extrapolacao da realidade e de contextos — escrutinando-a, e a escola, uma
perspectiva interdisciplinar/transdisciplinar, dando significancia ao que é
ensinado. Logo, nos utilizamos, novamente, das assercoes de Bruner, na coe-
xisténcia entre cultura e producao de significados, logo depois:

Produzir significado envolve situar encontros com o mundo
em seus contextos culturais apropriados a fim de saber “do
que eles tratam”. Embora os significados estejam “na mente”,
eles tém suas origens e sua importancia na cultura na
qual sdo criados. E esta localizacdo cultural dos significa-
dos que garante sua negociabilidade e, no final das contas,
sua comunicabilidade. Nao se trata, aqui, da existéncia, ou
nado, de “significados particulares”; o importante é que os
significados constituem uma base para o intercambio cul-
tural. Nesta visao, saber e comunicar sao, em sua natureza,
extremamente interdependentes, de fato praticamente inse-
paraveis. (BRUNER, 2001, p.16).

Portanto, tomando as colocagoes de Helena Callai sobre a Geografia do
Ensino Médio (1999), é necessario sair da fragmentacao dos conteudos e dos
discursos militantes, e buscar “pensar o espaco” para a concretizacao de um
ensino com senso, buscando-se uma sustentagao conceitual, construida pro-
cessualmente, que permita ao aluno discorrer sobre o que é trabalhado em
sala de aula, para entao, posicionar-se afora da superficialidade. E continua
Callai (1999), prontamente:

O conteudo de Geografia escolar, atualmente, tem sido o de
descrever alguns lugares e alguns problemas, sem conse-
guir dar conta de pensar o espaco. Pensar o espaco supoe
dar ao aluno condigdes de construir um instrumental que
seja capaz de permitir-lhe buscar e organizar informagoes
para refletir em cima delas. Nao apenas para entender deter-
minado conteudo, mas para usa-lo como possibilidade de
construir a sua cidadania. (CALLAI, 1999, p. 75).
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Por isto, a Geografia deve buscar transpor os conceitos abordados em
sala de aula para a vivéncia dos alunos. Isso porque, quando o aluno incor-
pora tais conhecimentos e conceitos a sua vida, ele comega a vivencia-los
diariamente, sendo capaz de “descortinar o mundo”. Considerando a sua per-
cepcao individual e colocando-se no seu lugar, através da interpretacao dos
mecanismos e das forcas que modificam o espaco, de acordo com os interes-
ses das sociedades e as dinamicas proprias da natureza, que podem (ou nao)
serem potencializadas negativamente/positivamente pelas acdes humanas.

Entretanto, nao basta fazer um juizo lucido da realidade, pois o discer-
nimento ponderado deve ter uma repercussao que implica na modificagao
de habitos e posturas diarias, assumindo opinides e atitudes tangiveis. Esse
progresso como individuo/sujeito com convic¢ao acontece durante a vida
inteira e em todos os ambientes. E a escola também tem uma importancia
capital na constituicao de um aluno/sujeito cénscio.

Diante de tal contexto, todos os saberes sao colocados a prova e, con-
tinuamente, interpelados pelo professor. Kuiava e Régnier (2012), externam
sobre a formagao de uma educacao cientifica, na vanguarda:

Aruptura com o ja cristalizado se faz necessaria para a cons-
trucao de um conhecimento novo. Educar-se nao consiste na
aquisicao de conhecimentos novos, num processo de acu-
mulo, mas de um saber sempre novo, com um olhar critico,
dinamico e reflexivo. O sujeito cognoscente nao é um recep-
taculo do conhecimento ja produzido e que € requentado na
sala de aula. (KUIAVA; REGNIER, 2012, p.04)

Em harmonia com as ideias de David Ausubel, utilizamos a sua defi-
nicdo de conceitos na aprendizagem como: ‘0s conceitos como objetos,
acontecimentos, situagoes ou propriedades que possuem atributos especi-
ficos comuns e sao designados pelo mesmo signo ou simbolo” (Ausubel,
2000, p.2). Na assimilacao conceitual, que € o formato mais comum tanto
nas criangas quanto nos jovens, ‘os atributos especificos do conceito adqui-
rem-se através de experiéncias diretas, i.e., através de fases sucessivas de
formulagao de hipoteses, testes e generalizagao” (Ausubel, 2000, p.2)

Sem duvida, com a evolucao cognitiva da crianca/jovem, “adquirem-se
novos conceitos (...), visto que os atributos especificos dos novos concei-
tos se podem definir com a utilizacao em novas combinacgoes de referentes
existentes, disponiveis na estrutura cognitiva” dos mesmos (Ausubel, 2000,
p.2). E, essa via entre a assimilagao conceitual até a aprendizagem signi-
ficativa pode ser avivada conciliando-se fundamentos prévios, motivacao,
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aprendizado por investigagao e compartilhamento de conhecimentos, entre
outros fatores.

Nessa prdxis didatica, as fotografias de fendbmenos naturais com o enfo-
que climatoldgico foram aplicadas enquanto elementos motivadores. Na
visao de John Berger (2017), a fotografia é uma “imagem imdvel” em que o
fotégrafo apenas toma a decisao” sobre a escolha do momento a ser isolado”.
“Mas é essa aparente limitacao que da a fotografia seu poder singular. O que
ela mostra invoca aquilo que nao é mostrado” (Berger, 2017, p. 40). Um dos
préstimos da camera, o ‘que o olho nunca podera fazer, é fixar a aparéncia
daquele evento”. (...) Ela “salva um conjunto de aparéncias do inevitavel (...)”
(Berger, 2017, p. 77). Berger, entao, prossegue nesse posicionamento:

Mas, diferentemente da memdria, fotografias por si mes-
mas nao preservam significado. Elas oferecem aparéncias
- com toda a credibilidade e gravidade que normalmente
atribuimos as aparéncias - apartadas de seus significados.
Significado é resultado das faculdades de compreensao. E a
compreensao acontece no tempo. Sé aquilo que narra pode
nos fazer entender. (BERGER, 2017, p.77)

Deste modo é possivel perceber a “imutabilidade” da fotografia, que
pode ser adotada em sala de aula, para auxiliar na transmissao dos conhe-
cimentos e estudos geograficos.

Da mesma maneira que a Geografia se encontra num atlas ou num
globo terrestre, por exemplo, ela ndao se reduz a esses instrumentos que
representam partes de seu campo de estudo.

A busca pela esséncia de cada fotografia € feita no andamento da
pratica de ensino, quando o docente norteia a sucessao metodologica,
e tenta estimular os lagos entre as narrativas subjetivas dos alunos e os
conhecimentos cientificos, alavancando, assim, o raciocinio geografico. Isso
acontecera quando os alunos apreenderem a aparéncia do evento registrado
na fotografia, localizando-o no tempo e no espaco, e preenchendo as lacu-
nas do que ndo estd materializado ali. Como Berger (2017), acentua: “uma
fotografia nao é somente uma imagem (como uma pintura € uma imagem),
uma representacao do real. E também um vestigio, algo diretamente repro-
duzido do real, uma pegada (...). (Berger, 2017, p. 77)

O dominio da “pegada’, existente na fotografia ou em outro meio, e o
seu exercicio de transicao reflexiva, € o que Merleau-Ponty (1999) abaliza
como ‘espaco espacializante”, onde do ponto de vista da fenomenologia da
percepcao, ‘o0 espaco € anterior as suas pretensas partes, que sempre sao
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recortadas nele. O espago nao € o ambiente (real ou lédgico) em que as coisas
se dispéem, mas o meio pelo qual a posicao das coisas se torna possivel”
(Merleau-Ponty, 1999, p. 328). E Merleau-Ponty clarifica essa formulacao
para além do espaco fisico e suas relacdes concretas, sucessivamente

Gostariamos de confronta-la aqui, nao com os instrumentos
técnicos que a fisica moderna se deu, mas com nossa experi-
éncia do espaco, Ultima instancia, segundo o proprio Kant, de
todos os conhecimentos referentes ao espaco. Seria verdade
que estamos diante da alternativa, ou de perceber coisas no
espaco, ou entao (se nds refletimos, e se queremos saber
o que significam nossas proprias experiéncias) de pensar o
espaco como o sistema indivisivel dos atos de ligacao que
um espirito constituinte efetua? A experiéncia do espaco nao
funda sua unidade por uma sintese de uma espécie inteira-
mente diferente? (MERLEAU-PONTY, 1999, p. 328-329)

Para que as praticas acontecam numa circunstancia espontanea €
preciso haver um dialogismo entre professores e alunos, em que suas expe-
riéncias vividas sejam levadas em consideragao no desenrolar educativo. As
nominagoes podem variar, narrativas autobiograficas (Bruner, 1991), conhe-
cimentos prévios (Ausubel, 2001), a centralidade no aluno/sujeito e seus
saberes, entre outras. O professor/educador possui o atributo latente de
transformar a sua praxis, e uma de suas bases reside na intencionalidade e
no ritmo educativos, buscando-se a criatividade com nexo. Carlos Brandao,
desenvolve sobre esse tema, prontamente:

Ousemos des-apressar o aprender. Saibamos retardar o que-
saber-para-fazer em nome do como-viver-para-ser. Dar mais
e melhor tempo a lentas e humanizadas progressoes esco-
lares, e abrir mais momentos ao poético por oposicao ao
prosaico; ao devaneio por oposi¢ao ao conceitual (como em
Gaston Bachelard); ao amorosamente dialogico, por oposi-
¢ao ao egoisticamente monoldgico; ao poiético = construcao
da poesia-de-si-mesmo na pessoa de cada aluna/o, por opo-
sicao ao pragmdtico = a mera instrucao do individuo para
produzir apenas... coisas. (BRANDAOQ, 2019, p 19).

Por meio de Vygotsky (1998), contemplamos a intima articulagao entre
os impulsos motivacionais inerentes a cultura onde as criangas/jovens vivem,
a fungao da linguagem e sua estruturacgao feita por eles e aqueles com quem
interagem, e 0s mecanismos elaborados e resultantes dessas interrelacoes.
E, no decorrer das atividades didaticas em sala de aula, foi possivel observar
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o desdobramento psicoldgico e social do aluno, seu potencial de organiza-
cao, comportamento e convivéncia com os demais colegas. Na fruicao da
fala e sua articulagao, gerando trocas e avancos na aprendizagem.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Apesar de saber que nao existe uma unilateralidade na forma de abor-
dar os conteudos geograficos e seus diversos temas e transversalidades, é
necessario descrever como ocorreu a operacionalizacao desta pratica de
ensino, mais como uma fonte norteadora e que possibilite as mais diversas
adaptacoes e contextualizacdes frente a outros diversos temas geograficos.
Portanto, sequindo esta necessidade de realizar uma pratica com pertinén-
Cia, 0s principais pontos exercidos nessa idealizacao didatico-pedagodgica
foram:

» Asondagem de conhecimentos prévios sobre climatologia em cada
turma;

» 0O dialogo com os alunos sobre a proposta didatica, sugestoes de
instrumentos a serem empregados;

* O planejamento inicial da pratica (objetivos, metodologia, materiais
pedagogicos utilizados, n® de aulas disponiveis, assuntos a serem
abordados no trabalho (...);

* A definicao do trabalho a ser realizado, escolha dos grupos, agen-
damento das datas, regras da exposi¢ao, do debate e dos relatdrios
finais de cada grupo;

e A consulta efetuada pelos alunos na internet, nas bibliotecas, em
museus, com a escolha das fotografias concernentes aos tdpicos a
serem estudados — fendmenos meteorologicos; climatologicos;

* A escolha dos fendbmenos meteorolégicos/climatolégicos a serem
investigados pelos alunos, de forma livre. Apenas tendo-se o cui-
dado de nao ocorrerem repeticoes, se possivel;

e O inventario das fotografias relacionadas por cada grupo: fonte e
localizacao do evento fotografado, caracteristicas da paisagem e do
fendmeno natural retratado,

e Hipdteses/questionamentos a respeito do ocorrido (principios da
causalidade, extensao, analogia, conexidade, atividade ...);

* 0O encaminhamento das fotografias selecionadas por cada grupo
para as professoras (Figuras 1 e 2), com antecedéncia, via e-mail (no
maximo 3);
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Figuras 1 e 2 - Exemplo de fotografias trabalhadas (frente e verso)

Neve cobre o deserto do Saara

A neve cobriu as dunas na cidade de Ain
Sefra, na Argélia, conhecida como porta
de entrada para o deserto. A cidade de Ain
Sefra, na Argélia, comecou a registrar
neve nas primeiras horas de domingo (7),
dando as criangas a oportunidade de correr
uma atras da outra declive abaixo.
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Fonte: https://f5.folha.uol.com.br/voceviu/2018/01/dunas-do-deserto-do-saara-
aparecem-cobertas-por-neve.shtml. <Acesso em 10 fev 2018>

e Aanalise prévia das fotografias pelas professoras;

A impressao das fotografias eleitas - coloridas e com tamanho
padrao;

* Aexposicao das fotografias escolhidas, previamente numeradas, em
um mural;

 E, por fim, o exame e a ponderacao pelos grupos das fotografias
expostas, identificacao de cada fendbmeno fotografado e levanta-
mento das possiveis hipdteses para o ocorrido;

e Para facilitar as reflexdes, as fotografias foram projetadas na sala
de aula;

e (Cada grupo deveria analisar apenas, num primeiro momento, as
fotografias nao escolhidas por eles, e quando no debate, suas fotos
estivessem sendo investigadas, eles poderiam dar as suas contribui-
¢oes para enriquecer as discussoes;

e Na exposicao das fotos numeradas, as mesmas foram localizadas
por coordenadas geograficas em mapas;

e Com a articulacao das docentes, os alunos fizeram comparagoes
entre as investigacoes realizadas das fotografias pelos grupos, ante-
riormente ao debate, com as conclusdes posteriores, executando 0s
ajustes, dependendo de cada caso;
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Ao final do debate, os grupos apresentaram seu relatério na
mesa-redonda;

e Exercicio complementar;

» (onsideragoes coletivas sobre o projeto.

A sequir, foram apresentados os resultados e as principais pautas de
discussao levantados pelos proprios alunos apds esta pratica pedagogica,
com énfase no desenvolvimento do raciocinio geografico e nas estratégias
voltadas para uma aprendizagem significativa.

REFLEXOES SOBRE O FENOMENO CLIMATICO

O titulo da reportagem “Dunas do deserto do Saara aparecem cobertas
por neve”, publicada na data de 09 de janeiro de 2018 em um site da Folha
de Sao Paulo, ja desperta a curiosidade do aluno sobre o questionamento
da ocorréncia do fenémeno climatico “neve” em uma localidade nao propicia
a sua ocorréncia (no deserto do Saara), em fun¢ao da combinagao entre os
fatores climaticos e elementos climaticos que predominam sobre a locali-
dade, inserida em um deserto quente no meio do continente africano.

O estranhamento da ocorréncia e a propria excepcionalidade dele -
pois se trata de um fendmeno rarissimo na Climatologia - por si, ja colaboram
para despertar o pensamento critico e questionador dos alunos, que buscam
respostas para a ocorréncia do fendbmeno a partir de variaveis climaticas
plausiveis e que o ajudem a compreendé-lo de modo racional. De inicio, a
correlacao entre temperatura e a faixa latitudinal climatica do globo entram
em oposi¢ao ao que é repassado habitualmente em sala de aula - afinal, tra-
ta-se da faixa intertropical,zona mais quente do globo - portanto, nao seria
esperado a ocorréncia de neve, que necessita de temperaturas muito baixas
em superficie e na atmosfera para acontecer. Todavia, a “neve no deserto
do Saara’, sequndo os meteorologistas, ocorre em fun¢ao da ocorréncia de
fortes frentes frias, com ventos gelados e umidos, que atingem o sul da
Europa em janeiro (auge do solsticio de inverno no Hemisfério Norte) e que
pode estar associado de algum modo com as mudancas climaticas globais.
Isso porque s6 havia ocorrido por 4 vezes nos registros histdricos (em 1979,
dezembro de 2016, janeiro de 2017 e janeiro de 2018). Sendo que, este ano,
ocorreu novamente na Argélia, em janeiro, com registros térmicos de - 3°C
de minima e 50°C de maxima, sempre com pouca durabilidade na paisa-
gem, mas que, pela frequéncia em que esta ocorrendo, passa a despertar a
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preocupacgao sobre o comportamento das médias térmicas projetadas para o
planeta no futuro, geralmente associado as transformagoes antrdpicas sobre
a paisagem, e como consequéncia da polui¢ao do ar e das relagdes de pro-
ducao e consumo da sociedade atual.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os procedimentos relatados neste trabalho foram criados a partir de
sugestoes dos proprios alunos, tendo o intuito de gerar um cenario de
aprendizagem participativo e autdbnomo, e ao mesmo tempo, instigador.
Articulando-se propdsitos com metodologia, meios de ensino e estratégias
que fomentaram a aprendizagem significativa (Ausubel, 2000), resultando
num raciocinio geografico conseguido pelos alunos. Logo, foi possivel diag-
nosticar que os alunos se sentiram animados e mais independentes durante
a realizagao da proposta e gostaram, igualmente, de nao terem sido ava-
liados a partir de uma ‘prova tradicional’. Os discentes compreenderam que
a aprendizagem foi qualitativa e se consolidou através das pesquisas e
informacgoes recolhidas, e, apos as discussoes, novos saberes foram funda-
mentados. As professoras constataram os resultados positivos, reforcando
a consciéncia do papel que cada professor deve ter enquanto mediador no
processo de ensino-aprendizagem formativo.

CONCLUSOES

A proposicao didatica apresentada, desde o inicio, esteve contigua a
uma perspectiva integralizadora e aberta de ensino, intrinseca a cultura e
a formacao da linguagem, seus processos simbdlicos e seus deciframen-
tos realizados por meio de enlaces dialdgicos entre pares no ambiente
escolar, visao encontrada em Jerome Bruner, David Ausubel e Lev Vygotsky,
especialmente.

As fotografias foram os “materiais potencialmente significativos”, tal
qual preconizado por Ausubel (2000), e que motivaram os alunos e 0s auxi-
liaram no processo de ensino-aprendizagem, induzindo-os a buscarem
as respostas para suas duvidas. Estes ainda consideraram cada fotografia
como um enigma - referente a cada fendmeno meteorologico/climatolégico
- que deveria ser desvendado. E foram capazes de “enxergar” no interior do
espaco-tempo de cada fotografia, realizando conjecturas coletivamente, com
a assisténcia e supervisao das professoras. E, por fim, inferiram as “pegadas”
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presentes em cada fotografia, num encadeamento cognitivo-investigativo-
dialético, transpondo um real significado aos seus aprendizados e sendo
capazes de tracarem outras narrativas, em busca de um raciocinio plena-
mente geografico e significativo, mais aplicavel e préximo de sua realidade
e vivéncia. Por fim, tal qual preconizado por Jerome Bruner, a aprendizagem
dos alunos ocorreu por meio de descobertas e perguntas, onde estes tiveram
uma atitude ativa na composicao de suas préprias avaliagoes, fortalecendo
ainda mais a necessidade de uma nova forma de se pensar a educacgao e a
aprendizagem.
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