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PREFACIO

GT O2 foi realizado com o proposito de evidenciar o contexto

politico-educacional contempordneo da Diddtica, eviden-

ciando a agdo docente. Analisar as dimensdes do processo
de ensino e aprendizagem, do planejamento e da avaliagdo edu-
cacional. Refletir sobre as politicas de curriculo. Compreender o
curriculo como cultura, poder e ética.

Jéssica Kelly Sousa Ferreira
Coordenadora do GT 02 - Diddtica e Curriculo
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RESUMO

A proposta deste texto € a de pensar acerca de uma pratica pedagogica
que opere com d improvisagdo; isto €, de uma pedagogia compreen-
sivel da inevitabilidade dos imprevistos no fazer docente e, mais do
que isso, produtora de condigdes ao inesperado e seu potencial de
animar a docéncia. Para tanto, afirma-se o necessario deslocamento
do Eu, desde um centro que opera pela recognigdo, para um devir em
jogo com o por vir. Postula-se que, sob incertezas e provisoriedades,
na contingéncia dos estudos em aula, docente e discentes possam
improvisar, jogar com o acaso, pois Ndo Mais imobilizados por modelos
previos, aos quais, por suposto, deveriam tributos. Com efeito, a expe-
rimentagdo é tomada como inerente a imprevisdo dos movimentos da
aula - bem como, da pesquisa -, necessdrios & constituicdo do apren-
dizado que, por essa via, afirma-se como uma especie de composicdo.
Ao assumir tal perspectiva, especulando acerca desta Pedagogia da

1 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Codigo de Financiamento 001
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Improvisagdo, erigimos uma discussdo sobre a tecnologia, no sentido
de compreendé-la como aquilo que possibilita tal pedagogia: trata-
se, na proposta aqui apresentada, de tecnologias ndo hegemodnicas,
engendradas por uma cosmologia e sua localidade, na qual se consti-
tuem. Por fim, conclui-se que a tecnologia € pedagdgica no seu modo
de ser, compreensdo que convoca outros pensares sobre a docéncia,
suas praticas e modos de existir, que dizem respeito a um desloca-
mento do ego para o eco, do individuo para casa, do individualismo
para a comunidade (habitada por humanos e ndo humanos).
Palavras-chave: Pedagogia; Diddtica; Improvisagdo; Experimentagdo;
Tecnologias.
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UMA INTRODUQAO, SOBRE A IMPREVISIBILIDADE

ste texto se constitui num exercicio de experimentag¢do sobre a
escrita. Como veremos no decorrer dele, para que tal efeito se
produza - de uma experimentag¢do de si e sobre si, numa espe-
cie de autoexperimentacdo - coloca-se em curso uma estrategia
gue investe sobre o Eu, essa reserva de garantia do real, conforme
a critica de Bachelard (2010), e o centro da subjetividade que se
constitui num pensamento da representacdo, via recognicdo, de
acordo com Deleuze (1888). O modo de produgdo e de expressdo
deste texto postula romper com certas expectativas recorrentes &
ordem de uma ciéncia moderna, erigida sobre o postulado de um
cogito?, para que, desta maneira, possa-se encontrar outras vias de
pensar a educagdo e projetar um fazer pedagodgico que lide poten-
cialmente com a imprevisibilidade existencial; imprevisibilidade esta
que transborda qualguer limite da sala de aula, e do texto, sendo
inerente a existéncia humana. Tal existéncia - a nossa, especie
humana —, urge ser revista frente & histéria e nosso momento atual,
pandémico, para incluir os imprevistos - eis a pedra de toque deste
texto. Com efeito, ensaia-se acerca de uma pedagogia improvavel,
porem possivel, e talvez necessaria. O procedimento de escrita aqui
adotado diz respeito a certos pressupostos que, como veremos,
amparam a docéncia, mas tambem a pesquisa, que tenham em
vista a improvisagdo.

E preciso ponderar, de inicio, que a humanidade, constituida
desde um postulado humanista e moderno, recentemente cur-
vou-se frente a pandemia da Covid-19, o que evidenciou nossa
fragilidade. Transcorreram dois anos desde que 0 humano se con-
frontou com este ser invisivel e devasso, que contagiou 0s corpos
sem pudor - e com poder: e o humano, demasiado humano, gue se
creditava em constante progresso com seu mega aparato tecnolo-
gico, percebeu-se, nGo mais que de repente, deveras fragil. Neste
contexto, ateé os individuos mais otimistas quanto ao nosso modo de
viver na Terra (leia-se, os que se animam com o capitalismo e, mais

2 Sobre esta questdo ver artigo Escrita e poética na pesquisa em Educagdo: auto-
ficcgo e performance: https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/etd/article/
view/8654564/22387;
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precisamente, o neoliberalismo), assumiram, meio sem jeito, que é
preciso repensar nosso modo de ocupar o Planeta. Eis que a pauta
do meio ambiente obteve novo protagonismo no cendrio politico
internacional; mas ndo so ela, pois até uma renda bdsica universal
passou a ser pautada com vigor nunca antes visto®, como um meio
de capacitar os individuos para o inesperado dos dias vindouros. E
0 que a Educacdo tem a ver com isso?

E sobre este contexto que esta escrita seimpulsiona. Entretanto,
a estratégia aqui adotada se desvia, e por vezes pode até se con-
trapde, ao reforco que o medo da extingdo humana confere ao
discurso de salvagdo pela tecnologia, pela ciéncia, pelas invengoes.
Pois, trata-se de tomar a tecnologia e a ciéncia compreendidas no
decurso dos cultivos praticos e simbdolicos do animal humano, como
uma producdo cultural (LATOUR, 1994). A ciéncia e a tecnologia, néo
prostadas acima, substituindo deidades que pudessem nos salvar,
mas, de modo paradoxal, heroinas e algozes desta historia, destes
eventos que culminaram na pandemia. Ndo se trata de afirmar ou
negar a ciéncia e a tecnologia, mas de se repensar praticas - aqui,
desde um ponto de vista da Educacdo - que sdo sustentadas por
ordens de discurso em nada desinteressadas. Com efeito, serd pro-
blematizado o fato de que a tecnologia € pedagodgica no seu modo
de ser, para, a partir desta compreensdo, convocar outros pensares
sobre a docéncia, suas praticas e modos de existir, que dizem res-
peito a um deslocamento do ego para o eco, do individuo para casa,
do individualismo para a comunidade.

Logo, este pensamento é condicionado por uma demanda
pratica e, em certo sentido, pragmatica, que € a de possibilitar uma
pedagogia que tenha a improvisagdo como um balizador do seu
fazer, para a qual as tecnologias e, por conseguinte, a ciéncia sdo,
ndo as ferramentas, mas agentes destes procedimentos em jogo.
Pedagogia que possibilite, na localidade de uma sala de aula, a
constituicdo de outro mundos possiveis — e, qui¢d, Impossiveis, mas
com os quais se possa sonhar. Por conseguinte, o territorio em que

3 “Coronavirus impulsiona propostas de renda bdsica, que deixa de ser utopia”: noticia
de 06 de abril de 2020, no El Pais. Acessado em 04/11/2021: https://brasil.elpais.com/
economia/2020-04-06/coronavirus-impulsiona-propostas-de-renda-basica-que-dei-
xa-de-ser-utopia.html
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este ensaio se constituiemerge com um espago interseccional entre
educagdo, filosofia, arte, ciéncia e tecnologia, num exercicio de pers-
pectivar certa constituigdo dominante e hegemodnica da realidade,
esforcando-se para encontrar lugares de emergéncia de novidades,
aqui projetadas como acontecimentos imprevistos, inesperados e,
por vezes, imponderaveis.

DE QUAL IMPROVISACAO SE TRATA?

Sob esta introducdo, que demarca um posicionamento,
importa-nos definir gue por improvisagdo entendemos uma agén-
cia do humano engendrada numa interdependéncia correlativa
com outros corpos: logo, desde as presencas destes, sob sensa-
¢oes e percepgoes, desdobrando-se para imaginagdes, memaorias
e pensamentos. Vislumbramos um complexo de forcas no ambiente
de convivio da docéncia - e da pesquisa -, na produg¢do da sala
de aula, dos textos e de outros modos de expressdo. Trata-se de
que a/o docente seja capaz de assumir um estado de jogo, con-
fiando nos espacos do fazer da docéncia e da pesquisa, entdo
engendradas como docéncia-pesquisa (CORAZZA, 2017); espagos
estes compreendidos como composicdes potenciais a serem indi-
vidualizadas numa pratica pedagogica ndo regida por ordens e
formas prévias - ainda que estas detenham uma importdncia de
modo algum relevadas na perspectiva aqui adotada. Portanto, se
projetamos uma pedagogia da improvisagdo - e se esta proje¢do
se dd atraves de experimentagodes via a incerta relagdo entre pen-
samento e escrita -, € justamente porque existe um entrave, uma
espécie de nd nevrdlgico ao qual se projeta este texto: a preponde-
rGncia de certa realidade desde uma apreensdo do real operada
por humanos demasiado humanos, com suas ciéncia e tecnologia
antropocentradas, eurocentradas, logocentradas, falocentradas.
Eis ai nosso campo de combate.

Tal andlise, que € do &dmbito, por assim dizer, de uma critica
social, afirma que uma amdlgama antropocentrismo-linguagem-
ciéncia-tecnologia sustenta historicamente a Educagdo, cujo no &,
como enunciado no inicio deste texto, uma certa efetivacdo do Eu
que precisa ser colocada em xeque. Em contrapartida, propde-se
um deslocamento do ego para o eco, ou seja, do sujeito que faz para

DOI: 10.46943/VII.CONEDU.2022.GT02.001
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0 espago que engendra seu fazer. Por esta via, postula-se praticas
pedagdgicas nas quais os imprevistos sejam sintomas de acertos
e forcas, e ndo de erros e fraquezas; e que possamos, deste modo,
projetar outros mundos possiveis, ja gue o mundo como temos vivido
parece que Ndo aguenta mMmais assim seguir vivendo. Este processo
passa por uma revisdo do Eu e das tecnologias.

O EU: MEMORIA, FUTURO E PRESENTES
IMPREVISTOS

Entrevemos questdes de ordem filosofica que, quicd, a arte
tenha melhores condi¢des de tratar. Entrementes, projetamos a
arte como um modo de projetar a educagdo, ou seja, de uma peda-
gogia da improvisagdo onde docentes possam criar sem a neurose
de antever precisamente o resultado do que concebem?®. Perfar-
se-a nosso itinerdrio algumas conjecturas sobre o Eu. Primeiro,
quanto a continuidade. Pois, se digo, com relagdo ao proprio texto -
um escrito sempre passado no presente da leitura - que ndo fui eu
guem o escreveu, estou a afirmar, desde uma compreensdo filoso-
fica (num percurso que remonta a Herdclito) que, de fato, ndo fui Eu
guem escreveu, mas, NoO MAxiMo, um outro eu que converge com o
eu atual em tracos da forma, mas ndo, necessariamente, na forma
de conteudo e no modo de existéncia. Vejamos esta questdo com
Deleuze (1988, p.195), que expde certa constituicdo filosofica sobre
O pressuposto de um Eu: "em Kant, assim como em Descartes, € a
identidade do Eu no Eu penso que funda a concordéncia de todas
as faculdades e seu acordo na forma de um objeto suposto como
sendo o Mesmo”. Em contraponto, objetar-se-a que as faculdades
atuam em discorddncia, eventualmente convergindo num acordo
discordante:

Em vez de todas as faculdades convergirem e con-
tribuirem para o esforco comum de reconhecer um
objeto, assiste-se a um esfor¢co divergente, sendo
cada uma colocada em presenca do seu “proprio”,

4 E ocaso de pensar uma educacdo em jogo, conforme abordamos no artigo Jogo e impro-
visagdo na pesquisa-docéncia: sobre estudos em exercicios: https://revista.fct.unesp.br/
index.php/Nuances/article/download/6753/pdf

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT02.001
PARA UMA PEDAGOGIA DA IMPROVISACAO



https://revista.fct.unesp.br/index.php/Nuances/article/download/6753/pdf
https://revista.fct.unesp.br/index.php/Nuances/article/download/6753/pdf

«\f > GTO2

C e :t' DIDATICA E CURRICULO
¥ povireao el ISBN: 978-65-86901-78-8
EDUCACAO

daqguilo que a concerne essencialmente. Discordia
das faculdades, cadeia de forga e pavio de polvora,
em que cada uma enfrenta seu limite e so recebe da
outra (ou s6 comunica & outra) uma violéncia que a
coloca em face de seu elemento proprio, como de seu
disparate ou de seu incompardvel. (DELEUZE, 1988,
p.205).

Ora, hd uma demanda do pensamento ocidental, racionalista,
pela centralidade deste Eu: € este centro topoldgico, imageético, sub-
jetivo, moral e institucional que garante a nogdo de verdade e que,
por sua vez, € interdependente da memoaria, que se correlaciona ao
passado projetando-se ao futuro®. Pois que, no entorno deste Eu
por demais centrado, o presente € subjugado pelo passado, e sobre
ele a existéncia imanente - leia-se, o0 presente - subsiste como uma
zona quase imperceptivel de transicdo ao futuro; zona esta que, caso
obtenha éxito em existir de fato, estd fadada a virar, sob o controle
do Eu moderador, mais uma representa¢do Nna memaoria — ou incor-
porada nas imagens ja existentes no pensamento. Em contraponto,
sem um Eu que ocupe a centralidade da experiéncia, a memoria
carecerd de peso, passando a efetuar-se numa zona de indiscerni-
bilidade com aimaginagdo: tal acordo entre as faculdades permitird
compreensoes imprevistas da existéncia; todavia, sem gue com isso
a efetuacdo da experiéncia recaia, sob o veredito firmado por um
positivismo j& caduco, num lugar de erro ou de falsidade.

Efetivamente, o futuro ganhard espago para ser ocupado
pela multiplicidade de um por vir, podendo ser imaginado, inven-
tado, improvisado, sem as amarras da moral, sem pagar tributo
a tradigdo, tampouco ao conhecimento, mas agenciando-se com
eles em processos de inven¢do, da tradicdo para a transcriagdo
(CAMPQOS, 2011); isto significa, no dmbito da educagdo, que opera
sobre o legado cultural, “extrair acontecimentos inteligiveis e sensi-
veis desses elementos, que persistem em seus corpos, estados de
coisas e seres, executa tradugdes das linguas originais de partida

S Esta necessaria ruptura com um Eu centrado foi discutida no texto Poética da Notagdo
Esquizogrdfica: corpos, pensamento e linguagem em jogo: https://diegoesteves.in/wp-
content/uploads/2020/12/Poetica-da-Notacao-Esquizografica.pdf.
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para a lingua de chegada (lingua-meta, lingua-alvo), que é diddtica”
(CORAZZA, 2017, p.206).

Nota-se assim que a posteriori todo fato vira ato revisto,
interpretado, transposto ao futuro por uma agéncia humana - em
nada neutra. E, enquanto o Eu for a garantia da nossa existéncia, a
memoria ocupard um lugar de representante da verdade, e a his-
toria seguird narrada como expressdo de individuos como poder
para tal - ndo se trata, claro, de qualquer Eu, sdo majoritariamente
homens brancos e afinados com a burocracia estatal e/ou dos ritos
e mitos da intelectualidade. Importa notar e anotar que o Eu, como
centro topoldgico do pensamento e das agoes, € uma espécie de
mito redentor de certo modo hegemadnico de ser e estar no mundo,
mModo este constituido via um pensamento da representacdo que
se reproduz a partir de modelos de identificacdo, semelhangca e
reproducdo.

Nietzsche (2005) foi perspicaz ao afirmar que com a morte de
Deus o humano ocupou seu lugar, numa existéncia na qual, para
confrontar a auséncia de sentidos subtraidos por uma deidade
j& ndo presente, erigiu outros centros de poder e saber; isto &, a
interpretagcdo do mundo pela racionalidade via a aplicagdo de um
metodo cujo a orientacdo e os sentidos consolidam verdades num
espago deixado por aquele que foi velado por nds. E € neste con-
texto que se destacam a ciéncia e a tecnologia.

Portanto, urge destituir a centralidade do Eu como estratégia
para deslocar verdades postas a priori — verdades previstas - por
meio de um campo de batalha que e a Educag¢do: nas aulas e suas
matérias de expressdo, com suas armas e armadilhas. Significa
constituir condicoes de possibilidade para que hordas de eus apare-
¢cam e se expressem, em insurgéncias da diferenca (numa acepgdo
deleuziana, como diferenca intensiva) na multiplicidade que cons-
titui a existéncia; ou seja, € preciso possibilitar a emergéncia das
singularidades que habitam a Terra. Acontece que ela, a Terra, e
gerida hegemonicamente por uma realidade dominante, onde as
diferencas sdo cotidianamente tolhidas de seu direito de existir com
dignidade - isto €, com visibilidade e autonomia. Uma educagdo
efetivada por tal pedagogia da improvisagdo faz deste campo de
batalha um espago dindmico atrator do que e periférico: produz
entréncias para que o exterior habite o dentro de uma aula, para
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que aquilo gue nem sempre cabe numa docéncia regida por ideais
de socializagdo, de formagdo humana, de atualizagdo técnica e pro-
fissional, encontre lugar. E uma educacdo sem destino previsto, com
horizonte-amplo e uma caminhada incerta, cujo mapa resulta da
exploracdo frente as imprevisibilidades, onde a formagdo toma o
sentido de devir formativo (e, eventualmente, deformativo), por isso
€ uma educagdo em estrita relagcdo com a arte.

Uma pedagogia da improvisagdo € aguela onde a professora
ou professor despe-se de um ideal de escola, de aula, do conhe-
cimento: seu contrato ndo é com um conhecimento dado a priori
por um curriculo estatal — ainda que este, obviamente, ndo seja
abandonado -, mas com o saber que emerge nos acontecimen-
tos da sala de aula. Ndo se perde de vista o curriculo, muito pelo
contrdrio, mas o contrato que se assume € um contrato de tradu-
¢ao, como propde Corazza (2015): é preciso transportar a matéria
para o lugar em devir da docéncia, de uma aula em seus acon-
tecimentos. Repetimos: ndo se perde de vista o curriculo, mas a
VisGo precisa ceder espaco para os imprevistos. Quando se afirma,
portanto, uma docéncia improvisadora, Nndo se estd por destacar
0 gesto de quem improvisa com seu repertorio intelectual — ainda
que sem repertorio pouco se possa fazer —, mas de quem possibilita
que aimprevisdo “do fora” ocupe seu lugar na sala de aula: trata-se
mais de uma espera®, de uma reveréncia do siléncio para que, de
pouco em pouco, os diferentes que habitam a sala (ou seja, discen-
tes, mas também corpos ndo humanos) possam se manifestar. E ai,
neste entrelugar, espago dindmico, hodoldgico, que a improvisagdo
acontece.

DA METODOLOGIA: O PENSAR SOBRE UMA ESCOLAE
UMA SALA DE AULA IMPREVISTAS

A postura aqui assumida €, em sintese, uma questdo de meto-
dologia: método no sentido de caminho e exploragdo, uma vez que,
sob a incerteza dos efeitos da improvisacdo postulada, ndo se pode

6 Conforme discutimos no artigo Laborar a docéncia entre espera e presenca: um
estudo da educagdo como performance: https://seer.fundarte.rs.gov.br/index.php/
RevistadaFundarte/article/view/818/pdf_191

DOI: 10.46943/VII.CONEDU.2022.GT02.001
Diego Winck Esteves



https://seer.fundarte.rs.gov.br/index.php/RevistadaFundarte/article/view/818/pdf_191
https://seer.fundarte.rs.gov.br/index.php/RevistadaFundarte/article/view/818/pdf_191

‘\/ < . GTO2
Cm&b DIDATICA E CURRICULO
ISBN: 978-65-86901-78-8

EDUCACAO

antever uma meta. Entretanto, o caminho aqui tragado, que afirma
nosso metodo no exercicio de pensar acerca de uma pedagogia da
improvisacdo, nos leva ao confronto com o pressuposto, ainda que
implicito, de uma escola ideal. Por este caminho, passaremos a tra-
tar das prdaticas cotidianas do/da professor/professora, como do
dmbito da diddtica, do curriculo e da aprendizagem - estd ultima,
sobretudo, engendrada por um fazer pedagdgico que se constitui,
historicamente, sobre uma cultura tecnologica. Assumimos, com
efeito, uma postura ética, que € a de resistir as ordens de discursos
dominantes que se projetam desde um centro de dominio coloni-
zador: o ocidente, o hemisfério norte, e nisso um antropocentrismo,
um logocentrismo e um falocentrismo. Por consequéncia, € um posi-
cionamento politico, de combater a linguagem que insinua, aqui e
ali, gue precisamos nos adequar a determinados modos de ser e
existir. Isto significa pdr em xeque e resistir a nogoes idealizadas e,
por vezes, totalitdrias de sociedade, escola, mercado de trabalho e,
ndo menos, de professor. Sabemos que a escola € um lugar de dis-
puta, pois lugar de produgdo de subjetividades. Questdo esta que
aparece na dcida critica de Russel (2000, p.73), para quem, mui-
tas vezes, “o professor transforma-se num servidor civil, obrigado
a cumprir ordens de homens gue ndo tem os seus conhecimentos,
que ndo possuem qualguer experiéncia de relagdo com a juventude
e cuja unica atitude face & educagdo € a de propagandista”

Ora, assim colado em perspectiva as armadilhas que, como
aqui compreendido, sGo entraves para uma educagdo que contem-
ple as diferengas desde suas singularidades - sob a proposta de
uma pedagogia da improvisagdo que as possibilitem existir -, o que
importa registrar € que precisamos deixar de projetar uma escola
ideal, para aceitar e potencializar uma escola local. E deste pres-
suposto que passaremos a projetar uma especie de ecologia da
educagdo: ecologia que estuda o entorno da docéncia, da aprendi-
zagem, numa postura contemplativa do que, muitas vezes, fica fora
do quadro da educagdo. Pois, entdo, trata-se de substituir o indice
transcendente, do ideal, pelo imanente, da localidade, de suas con-
digdes e questodes singulares. Uma escola em maior ou menor grau
imprevistas, e ndo um modelo préevio sob o qual se precise adequar:
uma escola e uma docéncia engendradas nas demandas de ordem
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social, coletiva, relacional, interpessoal, psicologica e corporal de
cada tempo-espago escolar e suas individualidades.

Por conseguinte, a fungdo da professora ou professor, nesta
linha de pensamento &, sobretudo, territorial, no sentido de que é
necessario se alocar no ambiente, sentir o clima, as tensdes pre-
sentes e esforcar-se por compreender os sinais, desde os mais
imperceptiveis; € preciso, portanto, compreender a realidade local,
seja ela do dmbito social ou individual. Neste sentido, consideramos
que a funcdo do professor tem a ver com empatia e amorosidade,
qualidades que ndo podem existir sem um certo desapego de suas
concepcdes previas — ou, noutros termos, de seus ideais. Uma
pedagogia da improvisagdo tambem demanda uma certa humil-
dade, numa postura de ignordncia ativa — daquele que sabe que
algo sempre ignora, pois sua percepgdo € limitada — com relagdo ao
contexto da docéncia sempre singular: tanto da instituicdo escolar
quanto de cada estudante, que o docente estd e estard sempre a
aprender. A docéncia assim assume um estado de jogo para com
as imprevisoes cotidianas, contemplando-as naquilo que se des-
conhece de sua localidade, mas se colocando em disposicdo para
apreender.

Deste modo, a docéncia engendra o desconhecido com aquilo
que e da ordem do conhecido, dos saberes humanos em relagdo
aos quais ela € responsavel por ensinar: legado social, de seu com-
promisso com a comunidade, com a cultura, com o conhecimento e
com o futuro de novas geragdes. NGdo hd um modelo a ser seguida,
mMas a pressuposi¢cdo de criar condigoes de vitalidades a serem pro-
duzidas em sala de aula, desde seu espago-tempo singular, como
uma ambiéncia favordavel as relagdes, aos diferentes, ao poder de
afetar e ser afetado. Com efeito, nem a escola, nem a docéncia sdo
um ponto final: ndo sdo formas a serem encontradas, utépicas, mas
espacos contextuais onde nos tecemos, de um jeito ou de outro.
Assim exposto, docéncia e escola sdo devires. O espaco da sala de
aula tem mais a ver com uma heterotopia, conforme nos propode
Foucault (2013, p.24): “em geral, a heterotopia tem como regra jus-
tapor em um lugar real varios espagos que, normalmente, seria ou
deveriam ser incompativeis. O teatro, que € uma heterotopia, perfaz
no retdngulo da cena toda uma série de lugares estranhos”.
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Projetamos, portanto, a sala de aula tal como uma sala de
ensaio, ou um atelié, como espagos de criagdo tendo em vista o
imprevisto, como uma heterotopia. SG0 espagos para experimen-
tagoes e composicdes, onde Nos colocamos em atengdo para com
0s signos, sem, contudo, perder de vista o caos como fundamento
do pensar, um sem-fundo gque confrontamos no exercicio do pen-
samento, em acordo discordante com faculdades da sensagdo,
imaginagdo e memaria (DELEUZE, 1988). Este confronto, em ultima
insténcia, com o caos, € o que podemos definir como pressuposto de
uma pedagogia da improvisagdo, como um exercicio de apreender
— que grafamos com um sobressalente “e”, fazendo do aprendizado
ndo uma incorporagdo do dado, mas uma incluséo do fora, de um
mundo problemadtico sobre o qual sempre temos o que apreender.

Portanto, para avangarmos neste projeto de uma pedagogia
da improvisagdo, precisamos lancar mdao de um plano de coor-
denadas: sistematizar certas nogdoes e procedimentos que Nnos
possibilitem esbog¢ar uma pedagogia em termos de prdticas que
possam incluir e laborar com a imprevisibilidade, sob um fazer peda-
gogico tomado como improvisagdo. Aqui, reforga-se, improvisagdo
significa a agdo imediata sobre acontecimentos inesperados, ainda
que expectados em certo sentido: improvisar significa tomar os
acontecimentos da docéncia como diferenca, resistindo a tendéncia
de tomarmos a novidade do fato inedito pela via da representa-
¢do, identificando-o com um ato passado. Improvisar ndo significa
tanto a acdo inesperada quanto a apreensdo de novidade, de aco-
lher algo que € "ndo-ante-visto”, ainda que os modos de lidar com
O Novo possam se resolver em estratégias delineadas previamente.
N&o é o Eu que improvisa, por assim dizer, mas o espago, o tempo, o
devir. Uma pedagogia da improvisagdo produz condigoes para lidar
com essas diferengas, que sdo inerentes ao espago-tempo singular
de cada sala de aula, em cada dia de aula de um tempo que NAo
passard mais — ainda que retorne como diferenca; isto €, a aula
como eterno retorno da docéncia, de algo distinto que sempre estd
por vir, como veremos com Deleuze (1988), na conclusdo desta pro-
posta em improvisagdo.
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ECOLOGIA ETECNOLOGIA: RECURSOS PARA
COMPREENDER PROCESSOS PEDAGOGICOS NO
ESPACO DA SALA DE AULA

Passamos a discutir a nogdo de tecnologia a partir do texto
Mdaquina e Ecologia, de Yuk Hui (2020), onde este ¢ taxativo ao defi-
nir o que se propode, numa defesa compartilhada por este texto em
Curso:

Defendo uma postura contrdria ao modo como certas
tradigoes filosoficas, antropoldgicas e historicas lidam
com a tecnologia e sugiro que, em vez de aceitarmos
O conceito antropoldgico universalizante de técnica
como inquestionavel, deveriamos conceber uma mul-
tiplicidade de técnicas caracterizada por diferentes
din@micas entre o cosmico, o moral e o técnico (p.64).

Nesta linha de pensamento importa notar, seguindo o racio-
cinio do autor, que “a intervencdo dos seres humanos Nno ambiente
define o processo de hominizacdo, o tornar-se humano evolutivo e
historico e as politicas dai decorrentes”, e que “seres e ambiente ndo
apenas trocam informagades, energia e materia, mas tambeém cons-
tituem uma comunidade”; além disso, tal comunidade “@ muito mais
do que a soma dos agentes humanos que a constituem; ela tambem
inclui o ambiente e outros seres nado humanos” (HUI, 2020, p.69). E
neste contexto que emerge a Ecologia, para alem de um dualismo,
onde a nogdo de Natureza contraposta a de Cultura ja ndo dd conta
das perspectivas de mundo contempordneas — ao menos daguelas
gue buscam se afastar de dualismos. Seguimos com o autor:

Para entendermos este processo, teremos de repen-
sar a relagdo entre tecnologia e ambiente. Em vez
de vermos a tecnologia como um dos resultados da
determinagdo causada pelo ambiente geografico
ou de pensarmos que a tecnologia destréi o meio
ambiente, devemos considerar como o complexo tec-
nologia-ambiente constitui a sua génese e autonomia,
e Como a génese pode ser repensada ou reposicio-
nada em uma realidade cosmica (HUI, 2020, p.73).

Assim retornamos & sala de aula, projetada como um
ambiente, e a pedagogia, associada as tecnologias que possibilitam

DOI: 10.46943/VII.CONEDU.2022.GT02.001
Diego Winck Esteves




>
é:nrecab DIDATICAE CURRI’g.lrJEg

e ISBN: 978-65-86901-78-8
EDUCACAO

suas prdticas; significa dizer que o que € do dmbito da diddtica &
da ordem de uma tecnologia da educagdo, tal como o curriculo
€ associado-as matérias com a qual esta tecnologia labora - isto
e, materiais elaborados pelas técnicas educacionais. Com efeito,
0 ambiente da sala de aula é constituido por toda uma tecnolo-
gia-humana, e passa a funcionar, numa maqgquinagdo operada pela
pedagogia, num complexo tecnologia-ambiente agenciado por indi-
viduos humanos e ndo humanos: docente, discentes, quadro negro,
livro diddtico, cadernos, Idpis, classes, celulares etc. Significa dizer
que a sala de aula € um ambiente tecnico, ou seja, ‘que € produzido
pelas diferencas irredutiveis entre os ambientes interno e externo,
e, ao mesmo tempo, filtra e propaga o que chega do ambiente
externo a fim de manter a integridade do ambiente interno” (HUI,
2020, p.73). A sala de aula faz parte da cidade, do mundo, mas
se fecha em si, mantendo, todavia, uma estrita relacdo com o fora.
E neste sentido que hé& uma necessaria ecologia da sala de aula,
no sentido da etimologia da palavra: oikos=casa e logia=estudo. A
casa/espago/sala de aula soé se torna o gque € por uma intervengdo
tecnologica. O que importa, sobremaneira, € entender este espago
por meio de seus acontecimentos, para os gquais as técnicas sdo
0s modos de operd-lo e, de certa maneira, fazé-lo existir pela sua
funcdo. Neste sentido, qualquer sala vazia pode se tornar uma sala
de aula, desde que ocupado por seres que operem sobre certos
preceitos — de que algo se aprenda - e de procedimentos - de que
se estude.

UMA NOTA SOBRE TECNOLOGIAS: ENTRE CONTROLE
E LIBERACAO

Por conseguinte, e preciso ponderar que as tecnologias engen-
dram um modo de ser e estar no mundo, produzindo nossa condigdo
humana, efetuando-se em subjetividades por ela implicadas. Neste
sentido, Yuk Hui chama nossa atencdo para a constante evolugdo
dos dispositivos tecnoldgicos, destacando a invengdo de senso-
res eletrénicos, uma tecnologia aplicada em dispositivos utilizados
para domesticagdo de rebanhos: “os seres humanos intervém no
ambiente ao controlar sua fertilidade e esterilidade, modulando,
em maior escala, o comportamento dos animais domesticados”
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(2020, p.75). Como a tecnologia contém em si uma ideologia - e ai
a critica que importa ser projetada sobre o campo da Educagdo -,
ela ndo age de modo neutro, como muitas vezes 0 senso comum
- e mesmo certos pensamentos filosoficos postulam —; ou seja, a
tecnologia ndo se restringe a expandir nossa capacidade fisica,
como uma expansdo dos Nossos 6rgaos - os oculos como um apri-
moramento da visdo, o carro da locomoc¢cdo e o computador da
memoria e racionalidade, por exemplo. Muito alem deste atributo
ferramental, ou de uma mediatizagdo entre humano e ambiente, a
tecnologia produz a propria subjetividade humana engendrada por
este ambiente tecnoldgico: no limite, somos nds, animais humanos,
a serem domesticados.

A tecnologia e domesticagdo de animais tem gradati-
vamente se confundido com a autodomesticagdo do
ser humano, que pode ser entendida nos termos do
que Foucault chama de governamentalidade. A inter-
venc¢do dos seres humanos no ambiente constitui um
tipo especifico de governamentalidade a que Foucault
chama de ambientalidade. No inicio desse pensa-
mento de ambientalidade, vemos que, e aqui cito
Foucault, “a populagdo serd o objeto que o governo
deverd levar em consideragdo em suas observagoes,
em seu saber, para conseguir governar efetivamente
de modo racional e planejado” (HUI, 2020, p.76).

O autor ainda destaca que estes sisteras de governamentali-
dade, que se baseiam na autorregulagdo de sistemas automadticos,
‘variom em escala: podem ser uma corporagdo global como o
Google, uma cidade como Londres, um Estado-nagdo como a China
ou, ainda, o planeta inteiro” (HUI, 2020, p.76). Nesta mesma linha
de pensamento, Byung-Chul Han (2018), afirma que o advento dos
sistemas informatizados interconectados numa rede mundial de
computadores, a internet, tem possibilitado que se erijjam modelos
de comportamentos sociais por meio do Big Data: os dados com-
putados permitem - ao Google, a China ou quem quer que tenha
acesso a eles, com tecnologias para tal - assimilar o comportamento
coletivo, via tais modelos produzidos. Byung-Chul Han propde que
estamos saindo de uma dimensdo do biopoder para um poder mais
sutil, gue opera sobre a psique de cada individuo, o psicopoder:
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O psicopoder € mais eficiente do que o biopoder
na medida em que vigia, controla e influencia o ser
humano ndo de fora, mas sim a partir de dentro. A
psicopolitica se empodera do comportamento social
das massas ao acessar a sua logica inconsciente. A
sociedade digital de vigil&ncia, que tem acesso co
inconsciente coletivo, ao comportamento social futuro
das massas, desenvolve tracos totalitdarios. Ela nos
entrega a programagdo e ao controle psicopoliticos,
a era da biopolitica estd assim, terminada. Dirigimo-
nos, hoje, d era da psicopolitica digital. (HAN, 2018a,
p.134; grifo no original).

Com efeito, uma das coergdes do capitalismo, operando como
psicopolitica digital, € transformar os sujeitos em empreendedo-
res de si proprio: 0 sujeito assim se percelbe como um projeto a ser
sempre melhorado em eficiéncia, seu desempenho estd sempre por
ser aprimorado; “o sujeito do desempenho, que se julga livre, € na
realidade um servo: € um servo absoluto, na medida em que, sem
um senhor, explora voluntariamente a si mesmo” (HAN, 2018b, p.10;
grifo no original). Liberdade significa, neste contexto circunscrito
pelo autor, estar livre de coergoes, e € neste sentido que precisamos
atentar para o poder coercitivo das tecnologias. E isso diz muito a
respeito da Educagdo, das pedagogias, da sala de aula.

N&o seria a Educagdo uma instituicdo que, por exceléncia, se
dedica ao labor sobre os corpos (biopsicossociais)? Ou, para ser
mMais preciso, a escolarizagdo produzida no dmbito da revolugdo
industrial, que coabita a escola de hoje com outras perspectivas,
num espago em disputa, ndo seria o lugar por exceléncia para tais
discussdes e transformacodes sociais? Ndao seria a sala de aula
um ambiente tecnico com potencial para a domesticacdo do ser
humano”? Ao mesmo tempo, a sala de aula ndo seria o espago de
praticas de liberdade”? Ambas perspectivas encontram fundamento
na realidade gque vivenciamos, e sabemos que hd interesses multi-
plos sobre as prdticas pedagdgicos. Muito se tem discutido sobre
o fato de o curriculo, por projetar certa realidade histérica e social,
pode tanto produzir corpos doceis, bem adequados a uma socie-
dade injusta, bem como erigir posturas criticas que se insurjam ante
as coerg¢oes de uma certa sociedade que, como dito no inicio deste
texto, engendra um mundo que precisa ser revisto; revisdo — novas
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visdes, imprevistas - em prol de outros modos de existéncia mais
saudaveis, alegres, onde individuos tenham capacidade e tempo
de inventarem, de relacionarem-se entre si, em relagdes multiplas e
imprevistas entre corpos humanos e ndo humanos.

Seguimos com Byung-Chul Han (2018b, p.11), para melhor deli-
near o combate que precisa ser realizado: “liberdade € uma palavra
relacional’, ele afirma, “j& o sujeito neoliberal como empreendedor
de simesmo ¢ incapaz de se relacionar livre de qualquer propdsito”.
Sob esta perspectiva, podemos sentir-nos livres em um estar junto,
sem propositos que antecipem os encontros, sem que a vida esteja
prevista sobre pressupostos qualquer. E preciso ser claro: a liber-
dade ndo pode ser alcan¢gada como uma condicdo plena, podemos,
todavia, alcangar diferentes niveis de liberagdo, desde que nos
atentemos as coercdes de uma sociedade e suas “biopsicopoliticas”.
Importa assumir uma postura relacional, de certo modo desinteres-
sada: ou melhor, ndo interesseira, mas interessada no que importa.
Trata-se de vislumbrar que os encontros na educacdo possam ser
regidos pela imprevisibilidade inerente ao seu acontecimento, e que
seu desenrolar se dé nesse jogo de improvisagdo. Assim posto, o
aprendizado é efeito dos encontros, como afirma Deleuze (1988,
p.203): "hd no mundo algo que nos forga a pensar. Este algo € o
objeto de um encontro fundamental e ndo de uma recognigdo”.
Encontros estes que, todavia, sdo mediatizados por um ambiente
técnico que urge ser compreendido no fazer docente.

TEMPO PARA EXPERIMENTA(;f)ES E COMPOSIQéES:
E PRECISO DESACELERAR

Por conseguinte, € preciso deixar de compreender, como mui-
tas vezes se faz, a improvisacdo como “coisa de artista’, como agdo
virtuosa de quem tem o dom da espontaneidade. Ao avesso, deixar
de assumir o improviso como agdo cotidiana daquele ou daquela
que ndo estava preparado para as intemperies da vida: “nada mais
tinha para fazer, entdo improvisei”. Estas duas compreensoes, con-
tudo, guardam elementos interessantes: por um lado, a coragem e a
prepara¢do do artista, com seus ensaios e treinos técnicos de impro-
Vvisos, para entdo se jogar numa cena de improvisagdo, onde tudo
pode dar errado, onde pode acontecer nada (ainda que este nada
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seja um acontecimento). Por outro lado, a expressdo da fragilidade
humana, do momento onde parece que nada mais faz sentido, que
ndo ha o que fazer a partir dos nossos quadros referenciais seguros,
e sO nos resta aceitar estes imprevistos, e improvisar algo, uma vez
que ndo aceitamos a inagdo, a passividade de um “nada mais ha
para fazer”. E € aqui que a ecologia e a tecnologia retornam, assim
COMo a crise pandémica com a qual iniciamos este texto, incorpora-
das numa problemdtica educacional.

H& uma diferenca, retomando questdes aqui j& aventadas,
entre saber e apreender: o saber se direciona ao conhecimento,
o apreender significa a incorporagdo deste ndo-saber prévio ao
estado de saber. E precisamente ai que, na intrusdo de outro “e”
No apreender, Propomos UM processo gque se direciona ao por-
vir. O apreender elabora o saber com o ndo saber, com o incerto,
duvidoso, com o desconhecido. Apreender € jogar com as NOssaAs
ignordncias, €, a cada aprendizado, saber o quanto ainda ndo se
sabe; dai o paradoxo: agquele que mais sabe - a figura do sdbio por
exceléncia - € aquele que mais sabe o quanto Ndo sabe, e isto faz do
sdbio o mais ignorante de todos. Ndo € a toa que a figura do sabio,
na historiografia, na literatura e mesmo no cinema, € aguele que
mMais permanece em siléncio. Talvez, o que ocorra nele € a visualiza-
¢cao de multiplas perspectivas numa situagdo, que se projetam em
multiversos possiveis que desembocariam de cada eventual esco-
Iha e que, por sua vez, possuiriam muitos significados e valores, tal
qual o momento presente: por fim, que € o comeco, o sabio percebe
gue a escolha, de certo modo, ndo é tdo significativa quanto possa
parecer. Noutros termos, ele se defronta com certa arrogéncia
humana, de quem coloca uma escolha dominante em cada passo
da vida; o pressuposto da escolha, artifice de um sistema que nos
torna insensiveis para as multiplas forcas do presente, seus mul-
tiplos significados e seu potencial de vida no instante: o fetiche da
escolha - sobre o pressuposto de liberdade - langa sempre o pre-
sente para depois. Deixar que a escolha venha até nos, € isto um
modo de improvisar.

Disso decorre também que a figura do sdbio se associa com o
isolamento, pois € preciso criar estratégias para defender-se deste
sistema gue nos captura a cada descuido - os dados, o Big Data,
a psicopolitica. Tambem, porque e preciso outro tempo para se
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dedicar ao aprendizado, um tempo que essa sociedade de infor-
magdo, de saberes delivery ultrarrdpidos, quase instantdneos, ndo
nos oferece. Queremos com isso dizer, sob a figura do sdbio, que de
modo algum é o erudito, com seu saber enciclopédico (pensamos
mais no mestre Zen), que o aprendizado demanda estudo, ou seja,
um esforco de compreender os pontos notdveis daquilo que estu-
damos, e de como Nosso corpo pode se incorporar nesses pontos.
Trata-se de convergir, apreender e ser apreendido: € mais como um
dancar junto, conduzindo e sendo conduzido, em reciprocidade com
o mundo em sua localidade, do que uma escolha arbitrdria de um
pressuposto Eu; € mais uma intuigdo que nos guia neste labor, neste
labirinto do estudo’, do que uma razdo que racionaliza, corta, divide
e pensa ter o dominio de escolha neste processo.

Entretanto, sabemos que o tempo vivido nas cidades con-
tempordneas ndo nos e convidativo para este movimento de
aprendizado, muito pelo contrario, somos convidados a saber e ter
opinido sobre tudo o tempo todo - agquele que cala, por certo € um
estupido, o sdbio nesta sociedade € aquele que faz muito barulho;
se for nas redes sociais, muito melhor! Nos voltamos as tecnologias
hi-tech que, como dito, contém uma ideologia e, por isso, & preciso
entender que as tecnologias sdo pedagogicas por si s6. O tempo
contempordneo, e o tempo da sala de aula, se ocupado por tais tec-
nologias, Ndo parece ser propicio para uma apreensdo sensivel, que
escape de significados dados & priori. Precisamos, talvez, ao inveés de
avangar a escola sobre todo um aparato das TICs, as Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo, estabelecer uma relagdo com a escola
como tempo livre - tempo este no qual as tecnologias, incluindo as
TICs, possam ganhar um novo sentido, pois em uma outra tempo-
ralidade. Antevemos esta escola como na retomada de no¢cdo de
skhole: "tempo livre, descanso, demora, estudo, discussdo, leitura,
escola, edificio escolar” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p.25).

7 Trata-se de tomar o estudo como um labor intuis, proposta que desdobramos
no artigo Pesquisa-docéncia da diferenca: encontros e composigdes para um
Método Labirintico em jogo: https://diegoesteves.in/wp-content/uploads/2019/04/
PESQUISA-DOC%C3%8ANCIA-DA-DIFEREN%C3%87A_ENCONTROS-E-
COMPOSI%C3%87%C3%95ES-PARA-UM-M%C3%89TODO-LABIR%C3%8DNTICO-EM-
JOGO_DIEGO-ESTEVES_M%C3%8IXIMO-AD%C3%93.pdf
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E preciso compreender que tal proposta se contrapde ao movi-
mento em torno de uma “escola moderna’, de narrativas que nos
dizem que “atecnologia estd moldando o futuro do Brasil e mudando
a sala de aula™. Ha ai a ideia de um progresso, temperado com o
aceleracionismo criticado por Yuk Hui: “um aceleracionismo fand-
tico que acredita que os problemas que temos e herdamos serao
finalmente solucionados gragas ao avango tecnologico” (2020,
p.79). Critica andloga feita por Danowski e Viveiros de Castro, no
livro Ha mundo por vir”? Ensaio sobre os medos e os fins (2017), que
contrapdem ao Manifesto Aceleracionista (SRNICECK; WILLIAM,
2013) & proposta de uma desaceleragao. O manifesto citado, dos
“ecomodernistas’, afirma que hd uma cisdo na esquerda, entre
aqueles que defendem uma politica de localismos e horizontalismos
intransigentes e aqueles que creditam & aceleragdo das inovagdes
tecnoldgicas a redengdo da humanidade, qual € a proposta do
Manifesto. Danowski e Viveiros de Castro (2017, p.157), em contra-
ponto com os “ecomodernistas’, assim se posicionam:

Com sua postura meio lluminati de “exclusdo ndo-ex-
clusiva”os autores dos Manifestos Aceleracionistasndo
apenas silenciam acerca de todos agqueles numerosos
coletivos-sujeitos que permanecem outros, aqueles
POVOS para 0s quais a subsungdo real universal ainda
ndo se transformou em submissdo moral incondicio-
nal, mas demonstram tambem um esquecimento,
no fim das contas completamente humanista, das
inumerdveis entidades, linhagens e sociedades ndo
-humanas que constituem o planeta. Acaso haveria
animais aceleracionistas, afora aqueles que esperam
sua hora nos abatedouros e nas fabricas de extracdo
de leite ou de ovos”? Ndo cremos. Inversamente, cons-
tatamos a existéncia abundante, neste vasto mundo,
de mdaquinas folk lentas mas muito eficazes, que fun-
cionam de maneira inteiramente “local”.

Insiro esta tensdo, dentro de um quadro de compreensdo
de uma catdstrofe eminente - nos legada (ou enfatizada) pela

8 A exemplo da reportagem "Novas fronteiras’, do UOL: https://www.uol.com.br/tilt/repor-
tagens-especiais/como-a-tecnologia-esta-moldando-o-futuro-da-educacao/#cover
(acessado em 14/11/2021).
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pandemia -, no sentido de fazer emergir uma questdo de fundo,
de duas perspectivas antagdnicas no que tange a tecnologia: uma
tecnofdbica e outra tecnofilica. E claro que podemos seguir por um
caminho do meio. Botems (2017), num artigo em que pretende res-
ponder a pergunta Porque Simondon?, assim expde a importdncia
do filésofo: "herdeiro dos humanistas e do lluminismo, Simondon
reabilita, ao contrario [& orientagdo antitecnoldgical, o valor cul-
tural da tecnica a fim de libertar o homem de uma alienagdo que
deriva inicialmente de seu conhecimento equivocado da técnica”
(2017,p.37). Esta € a perspectiva aqui adotada, de reabilitar o valor
cultural da técnica. Todavia, o humanismo ndo e por Nos acolhido
do mesmo modo. Cabe entdo apoiar-se novamente em Hui (2021,
p.174-175), no sentindo de contemplar a catdstrofe que j& esta aqui,
em uma rearticulagdo entre cultura e tecnologia:

De um ponto de vista cosmotecnico, a tecnica €, em
esséncia, motivada e limitada por especificidades
geogrdficas e cosmologicas. Se quisermos reagir as
perspectivas de autoextingdo global, precisaremos
retornar a um discurso cuidadosamente elaborado
sobre localidades e a posicdo gque o humano ocupa
no cosmos. Para que isso seja possivel, precisamos
antes de tudo rearticular a questdo da tecnologia e
ser capazes de conceber uma multiplicidade de cos-
moéticas - e ndo apenas duas (a pré-moderna e a
moderna). [..] Estamos elaborando uma estratégia
geral para a reapropriagdo de tecnologias, em pri-
meiro lugar, por meio da afirmagdo da multiplicidade
irredutivel das tecnicidades. Ainda que Simondon
tenha inspirado o conceito de cosmotecnica, a critica
por ele formulada falha em articular a técnica para
além da tradicdo herdada do humanismo iluminista
ocidental.

Sabemos que a escola se produz por meio de todo tido de tec-
nologia, e que substituir o quadro negro pela tela do computadorndo
€ 0 suprassumo do “‘avango”: os pressupostos implicitos nos modos
de fazer a educacdo podem ndo mudar substancialmente, uma
vez que as tecnologias sempre se atualizam no fazer pedagoégico.
A suposta atualizagcdo do software e mesmo do hardware, podem
ndo ser tdo significativos se o processo “industrial” (ou artesanal)
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ndo for revisto. Com isso partimos para uma conclusdo, provisoria,
como tende a ser todo processo implicado pela improvisagdo.

PARA CONCLUIR, DO EGO AO ECO: A PEDAGOGIA
DA IMPROVISAGAO E AS MAQUINAS FANTASTICAS
IMAGINARIAS

Precisamos contemplar a cultura ndo como algo do passado,
como memoria e patriménio: ela &, pois, um processo de renova-
¢Go, estimulado pelas produgdes humanas, sobretudo da arte, mas
tambéem da ciéncia e da filosofia. A cultura € uma resultante do
modo pelo qual o animal humano lida com a natureza problemdtica
da existéncia. Os espacos de criacdo coletivos, como espagos edu-
cativos, sdo uma espéecie de |laboratério experimental de um certo
campo problematico do mundo, um fragmento dele. Esta seria uma
das heterotopias da sala de aula: especie de laboratorio experimen-
tal de um certo fragmento, de certo campo problemdtico existencial.
Vejamos a proposta de cultura apresentada por Simondon (2020),
com uma atencdo para o excesso de confianga no humano:

Consideremos uma cultura do tipo reflexivo, que quer
resolver problemas: nela encontramos uma utilizagdo
do poder de simbolizar que ndo se esgota numa pro-
mogdo do orgdnico nem numa expressao do técnico;
a cultura reflexiva é sensivel ao aspecto problemad-
tico da existéncia; ela busca o que € humano, ou seja,
aquilo que, ao inves de cumprir-se por si mesmo e
automaticamente, necessita de um guestionamento
do homem por si mesmo no retorno de causalidade
da reflexdo e da consciéncia de si; € no encontro do
obstdculo que a necessidade da cultura se manifesta
(p.510).

Trata-se, entdo, da elaboragdo de laboratdrios de pesquisa,
que sdo ateliés de criagdo, que sdo grupos de estudos, que sdo
coletivos de agdo politico-social: heterotopias da sala de aula.
Estamos sobre uma problemdtica que Nndo sessa de derivar, mas
que podemos demarcar tendo em vista certa nogdo de dobra, como
uma especie de envolvimento do que se ocupa uma aula, conforme
nos apresenta Catarina Nabais (2010, p.109): “este movimento de
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redobramento do Fora, a esta reflexdo da forca sobre si propria
que produz um.interior, ndo no sentido de outra coisa que o fora,
mas o interior do Fora, Deleuze chama ‘dobra’ [pli] ou ‘'dobramento’
[plissement]”. O apreender de uma pedagogia da improvisagdo
postula uma apreensdo, como inclusdo do fora que implica uma
dobra (enunciado redundante, alids, visto que implicar é justamente
uma “dobragdo”: implicar). Este dobrar € melhor explicitado como
um envolver: apreender € envolver o fora, forcas do caos, e inclui-lo
num “dentro”; melhor dizendo: apreender € envolver-se.

O que colocamos em questdo, entdo, sobre a ideia de uma
Pedagogia da Improvisagdo, € a constituigdo de um espago comum:
espaco de participagdo, em estudos, pesquisas, experimentagoes e
composicoes. Para retomar Han (2018b), com sua critica ao sujeito
liberal e suas relagdes interesseiras, cheias de propdsitos - isto €,
repleta de pré-vistos - para notar que “ser livre significa original-
mente estar com amigos, Liberdade (Freiheit) e amigo (Freund)
possuem a mesma raiz indo-europeia. Fundamentalmente, a liber-
dade é uma palavra relacional” (p.11). Por esta via tomamos as
palavras de Roland Barthes (2003), que propde, num viver junto,
um procedimento errante, excéntrico, na relagdo que este apre-
senta entre paideia e ndo-meétodo, e que tomamos na ordem deste
fazer pedagogico implicado por um estado de improviso:

Isso significa que mudamos de psiquismo, que opta-
Mos por uma psique em vez de outra, Metodo =
psiquismo fdlico de ataque e de protegdo (“vontade”,
"decisdo”, “premeditagdo’, “ir reto a’, etc.) =z Ndo-
metodo: psiquismo da viagem, da mutagdo extrema
(borboletear, sugar o podlen). NGo prosseguimos num
caminho, expomos aquilo que vamos encontrando
pouco a pouco (BARTHES, 2003, p.261).

Ao postular uma Pedagogia da Improvisagdo projetamos uma
espéecie de ndo-metodo, de viagens e transformagdes. Trata-se de
configurar, no dmbito da docéncia, proposigdes que condicionem
possibilidades para produzir a compreensdo de um algo sempre
em suspensdo, visto que a dimensdo problemadtica da existéncia
nuNca cessa, e gue delas envolvemos possibilidades, apreendemos
e significamos certos potenciais, sem jamais esgotar o potencial por
exceléncia do universal — ou do caos. Ndo se sabe, de fato, o que
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estd por vir, e, quicd, nossa fungdo como educadores, mas tambem
como pesquisadores, € a de configurar possibilidades deste algo
que estd por vir, conforme apresentado por Deleuze (2004, p.88):

Esse algo distinto que estd por vir € concebido como
uma for¢a que age desde ja na subjetividade humana,
mas se ocultando nela e também a destruindo. (Cf.
‘Algo me pensa” de Rimbaud.) A agdo dessa forga
se efetiva segundo duas vias, a da historia real e do
desenvolvimento da técnica, e a da poesia e da cria-
¢do poética de maguinas fantdsticas imagindrias.
Tal concepcgdo reclama um novo pensador (Um Novo
sujeito do pensamento, “morte ao Cogito”), novos
conceitos (Uum novo objeto pensado), novas formas
de pensamento (que integrem o velho inconsciente
poético e as poténcias mecdnicas atuais, Herdclito e
a cibernética).

E neste sentido que nos interessa projetar tal pedagogia: inter-
pelada pela imagem da montagem de uma maquina fantdstica
imagindria no espaco heterotédpico da sala de aula; como serd mon-
tada esta maquina, do que serd feita e o que produzird e como serd
desmontada diz respeito a tal pedagogia em sua localidade — com
efeito, ndo podemos prever. Logo, esta maquina fantdstica imagi-
naria, produzida pela Pedagogia da Improvisagdo, funciona como
um espagotempo na vida, como uma contingéncia caracteristica da
educacdo, pois que “a tarefa da vida é fazer que coexistam todas as
repeticoes num espago em gque se distribui a diferenca” (DELEUZE,
1988, p.14).

Por fim, conjecturamos que a efetuagdo desta integragdo entre
o velho consciente poético as poténcias tecnoldgicas atuais, isto &,
atualizadas e individuadas por meio desta maquinaria fantdstica,
possam se compor desde a transcriagdo da cultura e suas tradigoes
tecnoldgicas, como aguelas que Hadot (2014) denominou de exerci-
cios espirituais, ou, nos termos do que Foucault (2006) chamou de
praticas de si; isto €, como uma certo maneira de estar atento ao
gue passa consigo. Mas, sobretudo, como um modo de ir alem de
si, no sentido de “uma transformacdo radical de perspectiva, uma
dimensdo universalista e cosmica [...]: a interiorizacdo € superagdo
de si e universalizagao” (HADOT, 2014, p.298). Enfatiza-se, por con-
seguinte, o deslocamento do individuo para o coletivo, e deste para
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o territério local e, com efeito, para nossa relagdo com a Terra, numa
dimensdo universalista e cosmica:. Simplificando, para concluir, a
abordagem se desloca do ego para o eco; processo este que se
torna viavel na medida em que a educagdo se oferta como espago
de estudo, de amizade e de abertura ao acaso: de um porvirincerto,
mas no qual se viverd junto, numa comunidade de humanos e ndo
humanos, engendrados por tecnologias, em experimentagoes e
composicoes improvaveis.
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RESUMO

Refletir sobre o papel do Licenciado em Pedagogia € fundamental
quando se procura conhecer essa pratica dentro das escolas. O com-
portamento desse licenciado atém-se g, pelo menos, duas questdes
determinantes. Uma refere-se a formagdo desse licenciado e outra
refere-se ao conceito que esse docente tem na acepgdo educacional
do desenvolvimento do homem. A formagdo de licenciatura em peda-
gogia estd vinculada a histéria da implantagdo desse saber a nivel de
formacdo universitdaria e das determinantes historicas e politicas que,
junto com as significagdes imagindrias sociais, deram os contornos
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dessa pratica. A partir de um estudo, SAVIANE (1886) descobriu a
auséncia da dimensdo socio-historica na pratica da docéncia na pra-
tica da licenciatura em pedagogia. Essa descoberta € significativa
guando se sabe que a Historia € importante instrumento de autoiden-
tificagdo. Assim, e preciso que a licenciatura em pedagogia conhega a
historia de sua pratica, para que o profissional se perceba inserido no
processo socio-historico-cultural, que o permita construir a sua identi-
dade funcional.

Palavras-chave:  Pedagogia, Docente,  Educagdo,  Historico,
ldentificacdo.
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RESUMO

Com a intencdo de compreender como se dd o processo de apren-
dizagem, muitas teorias surgiram na tentativa de explicar como o ser
humano aprende. Compreender esse processo e essencial para facilitar
e potencializar a aprendizagem, principalmente, nas instituicoes edu-
cacionais responsaveis pela formagdo académica em diferentes niveis.
Tais teorias de cunho comportamentalista e cognitivista, influenciaom e
determinam muitas vezes os modos de ensinar e aprender de professo-
res. Pensando no impacto que a concepgdo de aprendizagem adotada
pelo professor pode causar nas suas escolhas metodoldgicas e na
propria condugdo do ensino, buscamos analisar como professores dis-
centes do curso de Pos-Graduagdo em Educacdo, a nivel de mestrado
e doutorado compreendem o conceito de aprendizagem. Para isso,
realizamos um estudo qualitativo, em que a partir das teorizagdes de
Lefrancois (2013), Moreira (1899), Nunes e Silveira (2008), analisamos
as concepgodes de aprendizagens dos pods-graduandos apresentadas
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atraveés de expressodes culturais (poema e musica) em uma atividade
desenvolvida na disciplina de Aprendizagem Docente, no curso de Pos-
graduagdo em Educag¢do de uma Universidade Publica. Os resultados
apontaram que os pos-graduandos compreendem a aprendizagem
como: mudanca de estado; processo continuo e procedimento ativo.
Concluimos que as concepgoes apresentadas mostram a aprendiza-
gem como um processo complexo que demanda agdo ativa do sujeito,
que ndo ocorre de forma imediata e sim continua e que o aprendiz
para aprender vivencia uma trajetéria gue tem os seus momentos de
avangos e retrocessos, mas que levam a uma mudanga de estado - o
novo aprendizado/conhecimento adquirido.

Palavras-chave: Aprendizagem, Concepcdo, Ensino.
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abemos que a aprendizagem ¢é inerente a natureza humana,

sempre estamos dispostos a aprender algo e aprendemos

todos os dias. Fazer uma comida diferente, montar um movel,
ligar um aparelho eletrénico, realizar um passo de danga, conhecer
um Novo caminho para ir ao trabalho, cantar uma musica em inglés,
resolver uma operacdo matematica, elaborar um projeto, produzir
um texto.

Essas atividades nos mostram que a aprendizagem pode se
dda de forma “espontdnea’, sendo adquirida em contextos cotidianos
a partir da observacdo e interacdo com o outro, e de forma “cien-
tifica”, atraves de uma proposta de ensino organizado de maneira
planejada e intencional, como ocorre nas instituigoes escolares que
frequentamos desde a infGncia. A aprendizagem faz parte da vida,
da natureza humana, como tal deve ser discutida e analisada reco-
nhecendo o seu cardter subjetivo e singular de cada individuo.

Na intengdo de compreender o que e a aprendizagem, como
ela acontece, o que contribui para facilitar a sua aquisicdo, Mui-
tos estudos surgiram tentando conceitud-la e explicar como ela
ocorre. Esses estudos influenciaram e ainda influenciam muitos
profissionais que lidam com o ensino e aprendizagem, conduzindo
suas escolhas nos processos de ensinar e aprender. Diante desse
entendimento, buscamos analisar como discentes do curso de Pds-
Graduacdo em Educagdo, a nivel de mestrado e doutorado, que ja
possuem uma formagdo na area da educagdo e que atuam ou ja
atuaram em situagdes de ensino e aprendizagem compreendem o
conceito de aprendizagem.

Para a composicdo dos dados analisamos as concepgoes
de aprendizagens de pos-graduandos apresentadas atraves de
expressoes culturais (poema e musica) em uma atividade desen-
volvida na disciplina de Aprendizagem Docente, no curso de
Pds-graduagdo em Educagdo de uma Universidade Publica. A par-
tir da andlise das expressoes culturais, identificamos conceitos de
aprendizagem expressos pelos sujeitos a partir de palavras-chave.
Estas foram agrupadas em categorias tendo como referéncia as
expressdes que mais se acentuaram. Essa categorizagdo nos
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evidenciou que os sujeitos compreendem a aprendizagem como:
mudanga de estado, processo continuo e procedimento ativo.

TEORIAS DE APRENDIZAGEM: ALGUMAS
CONCEPCOES

Falar sobre aprendizagem nos remete a refletir sobre as
diversas teorias de aprendizagem que surgiram e que ainda sur-
gem influenciando a atuagdo dagqueles que lidam com processos de
ensino e aprendizagem. Moreira (1899), menciona que as teorias de
aprendizagem sdo na verdade “[...] uma construgdo humana para
interpretar sistematicamente a drea de conhecimento que chama-
mos de aprendizagem.”, em outras palavras trata-se da perspectiva
de um autor/pesquisador apresentada e validada pela comunidade
cientifica que acaba tornando-se referéncia para a comunidade
cientifica e para o surgimento de novas teorias, o que explica as
diversas teorias de aprendizagem gque foram surgindo com o decor-
rer do tempo e o avango de estudos que tentam explica-la, a partir
de varias perspectivas.

As teorias voltadas para aprendizagem foram classificadas de
acordo com Lefrancgois (2013), segundo duas linhas de atuagdo ted-
rica: o behaviorismo e o cognitivismo. No behaviorismo as teorias
se concentram no comportamento e a aprendizagem envolve ativi-
dades especificas de estimulo, resposta e recompensas, tem como
representantes Pavlov, Watson, Guthrie, Thorndike, Hull e Skinner.
Ja o cognitivismo, estd relacionado a atividade mental humana, que
envolve trés dimensdes: o0 processamento de informacdo, repre-
sentagdo e autoconsciéncia. Apresentamos aqui a perspectiva dos
gestaltistas, Bruner, Piaget e Vygotsky.

No behaviorismo temos como principal expoente Skinner, ele
acredita que a causa de determinado comportamento em um indi-
viduo, ndo € resultado de processos internos do organismos, mas
sim de influéncias externas (meio). De acordo com seus estudos,
a aprendizagem resulta de um condicionamento operante, que
baseia-se na "nocdo de que sdo0 as consequéncias do compor-
tamento que determinam a probabilidade de o comportamento
ocorrer de novo” (LEFRANCOIS, 2013,p.110). Em outras palavras,
se o sujeito adota um determinado comportamento em uma dada
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situacdo, mediante a consequéncia que esse comportamento venha
a ter ele pode repetir ou Nndo o comportamento adotado. Skinner
acreditava que a maioria dos comportamentos importantes sdo
operantes, como:

Caminhar até a escola, escrever uma carta ou um
texto, responder uma pergunta, sorrir para um estra-
nho, cogar a orelha do gato, pescar, limpar a neve com
uma pdad, esquiar e ler sdo todos exemplos de com-
portamentos operantes. Mesmo pensar &€ operante
- uma forma oculta (interna) de comportamento
verbal. Embora possa haver estimulos conhecidos e
observaveis que seguramente levem a alguns des-
ses comportamentos, o ponto crucial € que eles sdo
centrais em qualquer aprendizagem que ocorrer. O
que e central sGo as consequéncias das respostas.
(LEFRANCOIS, 2013,p.107).

Todas essas acdes apresentadas e que fazem parte do coti-
diano da vida de tantos individuos de acordo com o ponto de vista
de Skinner ocorrem em fungdo de estimulos que levam a determi-
nadas respostas de comportamento, o gue nos conduz ao conceito
central do condicionamento operante - o reforco.

O conceito central do condicionamento operante
€ o reforco, que consiste em qualquer estimulo ou
evento que aumenta a probabilidade de ocorrén-
cia de um comportamento. Por exemplo, quando o
aluno cumpre as atividades solicitadas (comporta-
mento operante), esta agdo traz como consequéncia
um elogio da professora, que pode ser considerado
um reforco. Progressivamente, o comportamento do
aluno serd condicionado a executar as atividades
da escola, em fungdo dos elogios recebidos (NUNES;
SILVEIRA, 2008, p.37).

De acordo com o exemplo citado, o elogio ao aluno é conside-
rado como um “reforgo”, que o estimula continuar cumprindo suas
atividades. O reforco pode ser positivo qguando sua intencdo € levar
o individuo a repetir o comportamento e negativo, quando a inten-
¢Go € a eliminar ou prevenir determinado comportamento. Assim o
procedimento de apresentar um reforgo positivo logo apds a acdo
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do individuo, levando a repetir esse comportamento com frequén-
cia é chamado de condicionamento (MOREIRA,1999). O individuo a
partir do refor¢o recebido e condicionado a ter determinado com-
portamento. No processo de ensino e aprendizagem a concepgdo
behaviorista de Skinner, dd énfase ao metodo e aos recursos exter-
Nos como principais motores de aprendizagem, em que esquemas
de reforgamentos sdo organizados para gerar resultados.

De acordo com a teoria da Gestalt a aprendizagem ocorre por
meio de insight, que e definido como uma subita percepgdo, uma
compreensdo repentina da solugdo de um determinado problema. A
aprendizagem representa nessa teoria a “reestruturagdo do campo
da percepgdo para a superagdo de problemas” (NUNES; SILVEIRA,
2008, p.28). As possibilidades de reestruturagdo cognitiva que
ocorrem durante o aprendizado leva a produgdo dos insights que
auxiliam na compreensdo e na resolucdo de impasses de um dado
problema. Lefrangois (2013), argumenta que as aprendizagens
deveriam ser estruturadas de modo a levar os estudantes a terem
insights. Para isso, seria necessario que os problemas que fossem
apresentados aos alunos ndo se limitassem a memorizagdo, mas
que estivessem relacionados a situagoes da vida real, que possam
ser encorajados Ndo s6 a entender o problema, mas tambem solu-
ciona-lo, sem copiar um conjunto de procedimentos.

Bruner, nos faz refletir sobre a aprendizagem atraveés da sua
teoria da representagdo. Segundo o autor as pessoas Ao se desen-
volverem devem buscar formas de representar o que acontece no
ambiente, assim usam e constroem representacoes. De acordo com
Moreira (1999) Bruner apresenta trés modos de representac¢do do
mundo que o individuo passa: representagdo ativa, representagdo
iconica e representacdo simboalica.

Na representacdo ativa, a crianga e capaz de resolver pro-
blemas pela ac¢do; na representacdo icdnica, ela ja € capaz de
interiorizar a agdo e tentar resolver um problema mentalmente,
mMas ainda sua capacidade de simbolizar é limitada. Na represen-
tacdo simbdlica ela é capaz de pensar em varidveis e estabelecer
hipoteses. Esses trés modos de representacdo sdo considerados
estdgios de processamento e representagdes de informagoes, isto
e, fases internas de desenvolvimento. Nesse processo de conhe-
cer e aprender o individuo ele tenta categorizar tais eventos, em
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outras palavras a aprendizagem & concebida por Brunner como
um processo de elaboragdo de categorias que permite que ele seja
capaz de selecionar, organizar e transformar informagdes, assim
constréi conhecimento criando ou modificando categorias (NUNES;
SILVEIRA, 2008,).

Piaget através da sua teoria da epistemologia genetica nos
apresenta que a aprendizagem se processa a partir da aquisigdo
de conhecimento que ocorre de forma gradual a partir da intera-
¢do da criangca com o meio. O conhecimento que € construido de
forma gradual passa por estagios de desenvolvimento como: sen-
sorio motor (O-2 anos), prée-operacional (2-7 anos), preconceitual
(2-4 anos), intuitivo (4-7 anos), operagoes concretas (7-11 anos ou
12 anos) e operagoes formais (11 ou 12-14 ou 15 anos). Nesses estd-
gios a maturagdo, experiéncia ativa, equilibragdo e interagdo social
moldam a aprendizagem (LEFRANCOIS, 2013).

Equilibraggo - & descoberta de um equilibrio ideal
entre assimilagdo e acomodagdo. Outra € a matu-
ragdo, um processo com base bioldgica relacionado
ao desdobramento gradual do potencial. A terceira
€ a experiéncia ativa, que capacita a crianga para
conhecer e interiorizar coisas. E a quarta é a interagao
social — interagdo com outras pessods - que permite
a crianga elaborar ideias sobre o mundo e os outros
(LEFRANCOIS, 2013, p.261-262.)

Equilibragcdo, maturacdo, experiéncia ativa e interacdo social,
sdo consideradas por Piaget, as quatro forgas que moldam o desen-
volvimento humano, tais forcas possuem implicagdes educacionais,
que compreendidas pelo professor, facilitam a mediagdo do pro-
cesso de ensino e aprendizagem. A equilibragdo se refere a manter
o equilibrio entre a assimilagdo e a acomodagdo, isto €, a escola
deve proporcionar situagoes de aprendizagens desafiadoras que as
levem a acomodar o novo conhecimento; a maturacdo, se refere a
necessidade dos professores saberem em que nivel de maturagdo
e compreensdo as criangas estdo para oferecerem experiéncias
de aprendizagem; a experiéncia ativa, propde que as experiéncias
educacionais levem as criangas a serem sujeitos ativos nos pro-
cessos de descobrir e aprender; na interagdo social, professores e
escolas devem oportunizar situagdes de interagdo entre alunos e
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professores, pois com a interacdo elaboram ideias e aprendem em
interagdo com o outro (LEFRANCOIS, 2013).

Enquanto a teoria de Piaget, dd destaque a aspectos que
ocorrem de forma interna nos sujeitos durante o processo de
aprendizagem como o movimento de equilibragdo e acomodagdo,
Vygotsky amplia nossa reflexdo sobre aprendizagem ao dar desta-
que oo papel da cultura e da interagdo social, nos mostrando que
elas estdo envolvidas no desenvolvimento da consciéncia humana
(LEFRANCOQIS, 2013). Nunes e Silveira (2008, p.101), mencionam
que "a aprendizagem em Vygotsky € um processo de apropriagdo
de conhecimentos, habilidades, signos, valores, que engloba o inter-
cdmbio ativo do sujeito com o mundo cultural onde se estd inserido”.
Sendo a aprendizagem um processo ativo que envolve a interagdo
do sujeito com o mundo cultural em que vive, Vygotsky apresenta
dois tipos de aprendizagem de conceitos: os espontdneos e os
cientificos. Os esponténeos se referem as aprendizagens que sAo
construidas no cotidiano de forma espontdnea em interagdo com
o outro, j& os cientificos, sdo adquiridos a partir do ensino, isto e,
atraves de uma agdo planejada de forma intencional, como ocorre
na escola.

Em sua teoria a escola assume um papel de exceléncia na
inter-relacdo dos conhecimentos esponténeos e cientificos o que
nos remete ao conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP), estabelecido por Vygotsky, que apresenta duas dimensoes
do desenvolvimento: “desenvolvimento real”, que contempla os
conhecimentos/aprendizagens j& construidas e o “desenvolvimento
potencial’, que se refere aos conhecimentos/aprendizagens que
estdo para serem efetivas. A partir da mediacdo docente na Zona
de Desenvolvimento Proximal, o conhecimento que antes se apre-
sentava como potencial, a partir das intervengoes pode se tornar
real.

CONCEPQ()ES DE APRENDIZAGENS DE
PROFESSORES POS-GRADUANDOS

Diante da apresentagdo de algumas das principais teorias
da aprendizagem que influenciom e determinam muitas vezes os
processos de ensino e aprendizagem, refletir sobre o conceito de
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aprendizagem compreendido e adotado por graduados da area da
educacdo que estdo atuando nas diversas instituicoes de ensino
e gue se encontram em processo de formagdo docente em curso
de pods-graduagdo a nivel de mestrado e doutorado, se torna rele-
vante uma vez que atuam ndo s6 na formagdo de criangas, jovens e
adolescentes na educagdo bdasica, como tambéem, na formacdo de
professores.

Para identificarmos como o processo de aprendizagem € com-
preendido, foi solicitado aos pods-graduandos que apresentassem
uma expressdo cultural (imagem, poesia, musica e etc), que mani-
festasse sua compreensdo sobre o conceito de aprendizagem. A
partir das expressoes culturais apresentadas agrupamos 0s con-
ceitos de aprendizagem expressos pelos pods-graduandos em trés
categorias: aprendizagem como mudanga de estado; aprendiza-
gem como processo continuo e aprendizagem como procedimento
ativo.

1.1 Aprendizagem como mudanga de estado.

“‘Mudancga’, “transformacdo do conhecimento’, “expandir o
pensamento’, “troca’, "novidade’, “desafio” e “incompletude’, foram
algumas das palavras-chave citadas, que nos levaram & categoria
de mudanga de estado. A aprendizagem de acordo com 0s pos-
graduandos, provoca uma mudanga no seu estado atual, levando-o
a passar de um nivel para o outro, de uma compreensdo para outra,
de uma habilidade para outra. Para exemplificar esse estado de
mudanga foi apresentado como expressdo cultural a musica “Eu
sei’, de Marina Elali.

Quadro 1 - Expressado cultural — Musica

Eu sell
Que os sonhos sdo pra sempre
Eu sell
AQui No coracdo
Eu voul
Ser mais do que eu sou
Pra cumprir
As promessas que eu fiz
Porgue eu sei que € assim
Que os meus sonhos
Dependem de mim...
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Eu vou tentar
Semprel
E acreditar que sou capaz
De levantar uma vez mais
Eu vou seguir
Semprel
Saber que ao menos eu tentei
E vou tentar mais uma vez
Eu vou seguir...

Nao sell
Se os dias sGo pra sempre
Guardel!
VOCé No coragao
Eu voul
Correndo atrds
Aprendil
Que nunca e demais
Vale a pena insistir
Minha guerra
E encontrar minha paz...

Eu vou tentar
Semprel
E acreditar que sou capaz
De levantar uma vez mais
Eu vou seguir
Semprel
Saber que ao menos eu tentei
E vou tentar mais uma vez
Eu vou seguir..oh, oh, onl

Eu vou tentar
Semprel
E acreditar que sou capaz
De levantar uma vez mais
Eu vou seguir
Semprel
Acreditar que sou capaz
De levantar uma vez mais
Eu vou seguir
Eu vou, eu vou, eu vou
Semprel..

Musica Eu sei, de Marina Elali.

Na letra da musica, a ideia de "mudanca” se ilustra nos trechos
gue mencionam gque para se conquistar algo é necessario insistir,
realizar varias tentativas, mesmo quando a resposta ndo € o que se
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espera. A realizagdo de tentativas que leva a busca de novas alter-
nativas para se alcangar um objetivo, gera a mudanga de estado,
gera a aprendizagem gue muitas vezes pode ser um caminho arduo,
mMas tambem prazeroso.

Para compreender melhor como ocorre essa aprendizagem
como estado de mudanga, apresentamos como ela e vista a partir
de algumas teorias de aprendizagem. Para a Gestalt, a aprendiza-
gem representa uma reestruturagdo do campo da percepgdo para
a superagdo de problemas, isto €, a aprendizagem ocorre a partir
do insight, que se refere a “‘compreensdo repentina da solu¢do do
problema enfrentado pelo sujeito” (NUNES; SILVEIRA, 2008, p.29).
Esse estado de mudanga ocorre por meio de uma reorganizagdo
perceptiva que leva a compreensdo.

Na concepcdo behaviorista de Skinner, a aprendizagem ocorre
atraves recursos externos, considerados promotores de aprendi-
zagem, que a partir do condicionamento operante - reforco, sdo
aplicados estimulos que aumentam a probabilidade do apareci-
mento de determinado comportamento. Com a repeticdo de estilos
O sujeito fica condicionado a executar determinada agdo e assim
gera a dprendizagem e consequentemente hd mudanga do estdgio
de conhecimento de um nivel para o outro.

1.2 APRENDIZAGEM COMO PROCESSO CONTINUO.

“Cotidiano”, “caminhada’, “trajetoria’, “tempo’, “idas e vindas’,
foram algumas das palavras-chave citadas, que nos levaram a
compreensdo da aprendizagem como um processo continuo. Nessa
concepgdo a aprendizagem dependendo da sua complexidade ndo
ocorre de forma rapida e imediata, ela requer um tempo que ndo &
igual para todos, principalmente as aprendizagens gue ocorrem no
ambiente formal, no qual um dado modelo de ensino se processa
para se obter a aprendizagem. Para ilustrar essa compreensdo
de aprendizagem foi apresentada a expressdo cultural o poema
“Corrida da Vida" de Brdulio Bessa.
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Quadro 2 - Expressdo cultural - Poema

Na corrida dessa vida
€ preciso entender
que vocé vai rastejar,
que vai cair, vai sofrer
e a vida vai lhe ensinar
que se aprende a caminhar
e sO depois a correr.
Avida e uma corrida
que NAo se corre sozinho.
E vencer ndo é chegar,
€ agproveitar o caminho
sentindo o cheiro das flores
e aprendendo com as dores
causadas por cada espinho.

Aprenda com cada dor,
com cada decepgdo,
com cada vez que alguem
Ihe partir o coragao.
O futuro e obscuro e as vezes € No escuro
que se enxerga a diregdo.

Aprenda guando chorar

e quando sentir saudade,
aprenda ate quando alguem

Ihe faltar com a verdade.
Aprender & um grande dom.

Aprenda que ate o bom
vai aprender com a maldade.

Aprender a desviar
das pedras da ingratiddo,
dos buracos da inveja,
das curvas da soliddo,
expandindo o pensamento
fazendo do sofrimento
a sua maior licdo

Sem parar de aprender,
aproveite cada flor,
cada cheiro no cangote,
cada gesto de amor,
cada musica dancada
e também cada risada,
silenciando o rancor.
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Experimente o mundo,
prove de todo sabor,
sinta o mar, o ceu e a terra,
sinta o frio e o calor,
sinta sua caminhada
e dé sempre uma parada
pelo caminho que for.

Pare, ndo tenha pressa,
ndo carece acelerar,
avida jda e tdo curta,
€ preciso aproveitar essa estranha corrida
que a chegada é a partida
e ninguem pode evitarl

Por isso € gue o caminho
tem que ser aproveitado,
deixando pela estrada
algo bom pra ser lembrado,
vivendo uma vida plena,
fazendo valer a pena
cada passo gue foi dado.

Al'sim, Ia na chegada,
onde o m e evidente,
€ que a gente percebe
que foi tudo de repente,
e aprende na despedida
que o sentido da vida
€ sempre seguir em frente.

Corrida da vida-Brdulio Bessa

O poema de Braulio Bessa, a Corrida da Vida, nos apresenta
a ideia de aprendizagem como trajetéria, um caminho a ser per-
corrido, em que o aprender nem sempre ocorre de forma imediata,
com facilidade. Nesse processo surgem dificuldades, idas e vindas,
para que a aprendizagem possa de fato acontecer e se consolidar.
Trata-se também de um processo que € mediado pelo outro, o par
mMais experiente que ajuda nos processos de aquisicdo de conheci-
mento auxilia na efetivagdo da aprendizagem.

Esse entendimento, nos faz retomar o pensamento de Piaget,
que vé a aprendizagem COMO UM Processo gque ocorre atraves
da construcdo de conhecimento, o qual evolui de forma continua
sendo construido a partir da interacdo ativa do sujeito com o meio
fisico e social, atraves dos processos de assimilagdo, acomodagdo
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e equilibragcdo. Na sua concepg¢do, o ser humano em pleno desen-
volvimento passa por estdgios sucessivos de organizagdo do campo
cognitivo e afetivo, que sdo construidos a partir das agdes do sujeito
no mundo e das oportunidades que ele oferece.

Nesse sentido a aprendizagem € vista como um “processo
complexo, que requer elaboragdo interna de um modo ativo e singu-
lar, ndo sendo um ato de incorporagdo passiva, mecanica” (NUNES;
SILVEIRA, 2008, p.88), pois o sujeito € capaz de reconstruir as infor-
mMagoes que tem acesso a partir do conhecimento que j& possui em
interagdo com o meio. Na perspectiva de Piaget a aprendizagem se
apresenta como um processo porgue Na sua concepcdo ela e resul-
tado de uma construcdo de conhecimento que Ndo se da de forma
imediata, mas sim por processos de assimilacdo.

Uma teoria que dialoga com o pensamento de Piaget, € a da
aprendizagem significativa de David Ausubel. Para ele a “apren-
dizagem € um processo de organizagdo das informagdes e de
integragdo dos conteldos & estrutura cognitiva do aluno” (NUNES;
SILVEIRA, 2008, p.69). De acordo com a sua teoria da aprendiza-
gem significativa, a aprendizagem é facilitada quando ela se apoia
no que o sujeito ja sabe, dessa forma, a aprendizagem significativa
acontece quando um conteudo novo a ser aprendido, se relaciona
com conceitos ja existentes na estrutura cognitiva, facilitando assim
a sua assimilacdo.

Nesse sentido, ao associarmos as teorizagoes de Piaget e
Ausubel, podemos chegar a conclusdo de que para ocorrer a apren-
dizagem & necessdrio um percurso d ser percorrido, pois ela ocorre
a partir das construgdo do conhecimento, como afirma Piaget. Mas,
quando esta construgdo se dd considerando o conhecimento que o
sujeito possui, acontece de forma mais facil, sem tantas dificuldades.

2.3 APRENDIZAGEM COMO PROCEDIMENTO ATIVO

“Experimentacdo’, “percepcdo’, “subjetividade”, “sentido’, “des-
confortavel’, “prazeroso’, “autoconhecimento” e “construcdo coletiva’,
sdo as palavras-chaves que nos levaram a mais uma compreensdo
de aprendizagem, como um procedimento ativo. Nessa concepgdo,
O sujeito envolvido em um processo de aprendizagem, ndo se apre-
senta de forma passiva, mas sim ativa. Ele mobiliza a sua percepc¢do,
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mMmemoria, experimenta o novo, constroi sentidos de acordo com a
sua subjetividade, reflete sobre o seu conhecimento e sente o des-
conforto e o prazer de aprender. Na compreensao de aprendizagem
como processo ativo foi apresentado como expressdo cultural o
poema Cante |4, que eu canto ca, de Patativa do Assare.

Quadro 3 - Expressdo cultural - Poema

Poeta, cantd de rua,
Que na cidade nasceu,
Cante a cidade que ¢ sua,
Que eu canto o sertdo que € meu.

Se af vocé teve estudo,
Aqgui, Deus me ensinou tudo,
Sem de livro precisa
Por favd, ndo méxa aqui,
Que eu tambem ndo mexo ai,
Cante la, que eu canto ca.

\océ teve inducagado,
Aprendeu munta ciengo,
Mas das coisa do sertdo
Ndo tem boa esperienga.

Nunca fez uma paioga,
Nunca trabaiou na roga,
Ndo pode conhecé bem,
Pois nesta penosa vida,
SO guem provou da comida
Sabe o gosto que ela tem.

Pra gente cantd o sertdo,
Precisa nele mora,
Té armoco de fejdo
E ajanta de mucunzag,
Vivé pobre, sem dinhéro,
Socado dentro do mato,
De apragata currelepe,
Pisando inriba do estrepe,
Brocando a unha-de-gato.

Vocé e muito ditoso,
Sabe |&, sobe escreve,
Pois v cantando o seu gozo,
Que eu canto meu padecé.
Inquanto a felicidade
Vocé canta na cidade,
Cd no sertdo eu infrento
A fome, a db e a misera.
Pra sé poeta divera,
Precisa té sofrimento
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Sua rima, inda que seja
Bordada de prata e de 6ro,
Para a gente sertaneja
E perdido este tesoro.
Com o seu verso bem feito,
Nc&o canta o sertdo dereito,
Porque vocé ndo conhece
Nossa vida aperreada.

E a db so e bem cantada,
Cantada por guem padece.

SO canta o sertdo dereito,
Com tudo quanto ele tem,
Quem sempre correu estreito,
Sem prote¢do de ninguem,
Coberto de precisco
Suportando a privagdo
Com pacienga de Jo,
Puxando o cabo da inxada,
Na quebrada e na chapada,
Moiadinho de suo.

Amigo, ndo tenha quéxa,
Veja que eu tenho razdo
Em Ihe dizé que Nndo méxa
Nas coisa do meu sertdo.
Pois, se ndo sabe o colega
De qud manéra se pega
Num ferro pra trobaia,
Por favd, ndo méxa aqui,
Que eu tambem ndo méxo ai,
Cante 1&g que eu canto ca.

Repare que a minha vida
E deferente da sua.
A sua rima pulida
Nasceu no saldo da rua.
Jd eu sou bem deferente,
Meu verso € como a simente
Que nasce inriba do chao;
Ndo tenho estudo nem arte,
A minha rima faz parte
Das obra da criagao.

Mas porem, eu NAo invejo
O grande tesdro seu,
Os livro do seu colejo,
Onde vocé aprendeu

Pra gente aqui sé poeta
E fazé rima compreta,
NOo precisa professo;

Basta vé no més de maio,

Um poema em cada gaio

E um verso em cada fuld
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Seu verso € uma mistura,
E um t& sarapaté,
Que guem tem pbca leitura
L&, mais ndo sabe o que é.
Tem tanta coisa incantada,
Tanta deusa, tanta fada,
Tanto mistero e conddo
E otros negogo impossive.
Eu canto as coisa visive
Do meu querido sertdo.

Trecho do Poema: Cante 1&, que eu canto cd, de Patativa do Assare.

O poema inicialmente nos leva a refletir sobre dois espacos
em gue a aprendizagem é construida, o espago formal (escola) e o
ndo formal (vida cotidiana). O poeta que relata o processo de pro-
ducdao do poema menciona gue ndo teve acesso a educacdo formal
diante das dificuldades que viveu, mas isso Ndo o iImpossibilitou de
ter conhecimento para construir poemas, que segundo ele sdo ins-
pirados a partir das suas vivéncias do cotidiano no sertdo, jd uma
pessoda letrada com instrucdo ndo poderia representar tdo bem em
palavras o sertdo sem vivé-lo intensamente. Isso nos conduz o
entendimento que a aprendizagem se processa tambem atraves
das experiéncias de vida, das acdes que 0s sujeitos estdo envolvidos
e do gque se sente, portanto ela € um processo ativo, que envolve
agoes e sentimentos por parte dos sujeitos.

De acordo com Bruner a aprendizagem incide no processo
de elaboragdo de categorias por parte dos individuos, em que eles
selecionam, organizam e transformam as informagdes obtidas na
interagdo com o meio. Nessa perspectiva,’o ato de aprender exige
participagdo ativa do aluno, que lhe permite aprofundar e con-
textualizar os conhecimentos, construir e verificar hipdteses, bem
como tomar decisoes” (NUNES; SILVEIRA, 2008, p.73). No poema, &
possivel perceber que o poeta para escrever um poema que repre-
senta o sertdo, ele seleciona, organiza as informagdes que possuli
para transformar em poema, ele estd a todo momento ativo. Para
Vygotsky a aprendizagem e um processo ativo que envolve a apro-
priacdo de conhecimentos no mundo cultural em que o sujeito vive.
Isso quer dizer que a atividade intelectual do sujeito, ndo se da de
forma mecdnica por repeticdes, ela ocorre a partir da interagdo com
O outro.
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Nessa perspectiva, outros aspectos estdo presentes no
processo de aprendizagem como as emogoes, gue Nos levam a dua-
lidade entre o desprazer de ndo aprender e o prazer em aprender.
Para Wallon, as emogdes interferem no processo de aprendizagem
podendo contribuir ou ndo para ser efetivada. O ideal € que a emo-
¢do ali empregada possa mobilizar o processo de aprendizagem.

CONSIDERAQﬁES FINAIS

Diante das reflexdes tecidas a partir das teorizagdes aqui apre-
sentadas, podemos dizer que as concepgoes dos pods-graduandos
sobre o que e aprendizagem, dialogam com as teorias gue marcam
uma trajetdria de reflexdes e descobertas sobre como ocorre o pro-
cesso de aprendizagem.

Suas concepgodes sobre aprendizagem, definem ela como
‘mudanga’, “processo continuo” e um “procedimento ativo”. De fato a
aprendizagem ndo ocorre de forma passiva, € preciso que o apren-
diz se mobilize para que a aprendizagem seja construida, isso quer
dizer que por mais gque o sujeito possua um professor ou mediador
da aprendizagem, esse sujeito precisa de mobilizar para aprender,
ele precisa ser ativo. Quando se aprende algo novo, consequente-
mente nos leva a uma mudanca de estado, antes ndo sabia fazer
algo com autonomia, hoje consigo. Dai considerarmos aprendi-
zagem como mudanga e por fim, aprendizagem como processo
continuo, que nos leva a considerar gue Nndo paramos de aprender,
aprendemos todos os dias de forma espontdnea ou por situagoes
gue envolvem uma intencionalidade.

Considerando o que mencionamos até o momento, reforca-
mMos que conhecer as teorias de aprendizagem e entender como
elas se processam no desenvolvimento do sujeito € fundamental
para todos agueles que lidam com situagdes que envolvem ensino
e aprendizagem. Elas ajudam a entender os niveis de maturagdo de
conhecimento dos sujeitos, identificar zonas de conhecimento real e
potencial, em que se faz necessdrio pensar em intervencdes ou NAo
e compreender que aprendemos em coletividade interagindo com o
meio e 0s sujeitos que o compoem.
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RESUMO

Mediante contextualizagdo das contribuicdes das teorias critica e pos-
critica dos curriculos foram apresentadas perspectivas decoloniais
como necessdarias frente a nossa realidade cultural brasileira, consti-
tuindo uma alternativa para superacdo do uso do curriculo como forma
de manutencdo de relagoes desiguais, valorizando seu potencial trans-
formador. Sabendo que a existéncia de uma obrigatoriedade legal de
insercdo de histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena em
curriculos ndo garante o alcance dos objetivos desse avango normativo,
foram elencados diversos estudos que mostram gque muitos curricu-
los do ensino superior ainda Ndo incorporaram adequadamente essa
temdtica. Com o objetivo de analisar o nivel de insercdo do ensino de
historia e cultura Afro-Brasileira, Africana e indigena em um curso do

HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA, AFRICANA E INDIGENA EM CURRICULOS DO ENSINO
SUPERIOR



‘\f > GT02

DIDATICA E CURRICULO

Cmfﬂb ISBN: 978-65-86901-78-8

EDUCACAO

ensino superior de segunda licenciatura, ofertado na modalidade EaD
por uma instituigdo privada, foram realizadas pesquisas bibliografica,
normativa e documental. Nas discussdes constatou-se que, embora
tenha havido o cumprimento legal de inser¢do da tematica no curso,
seu curriculo ndo cumpre um papel de transformador da sociedade.
Palavras-chave: Teoria do curriculo, Perspectivas decoloniais, Historia
e cultura afro-brasileira e africana, Historia e cultura indigena, Segunda
Licenciatura.
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INTRODUGAO

presente trabalho parte do entendimento partilhado por

Moreira e Silva (1894) a respeito dos debates em torno do

curriculo: superando a visdo inocente ou neutra de esse ser
um elemento meramente tecnico, percebeu-se que ele constitui
um artefato social, cultural e de poder, uma vez que sua produgdo
reflete contextos sociais e historicos especificos.

O caminho ate esse entendimento envolveu a critica quanto a
tendéncias curriculares dominantes até os anos 1970: de cardterins-
trumental, apolitico e atedrico. E como respostas a elas, os autores
citam as contribuigdes estadunidenses da Sociologia do Curriculo
- gue era “[...] voltada para o exame das relagdes entre curriculo
e estrutura social, curriculo e cultura, curriculo e poder, curriculo e
ideologia, curriculo e controle social, etc.” (MOREIRA; SILVA, 1994, p.
16) - e dos socidlogos britanicos que conceberam a Nova Sociologia
da Educacdo (NSE), primeira corrente sociolégica voltada para o
estudo do curriculo, que tinha no livro "Knowledge and Control: New
Directions for the Sociology of Education” (de 1871) seu marco de
emergéncia. Editado por Michael Young, ele conta com artigos de
autores renomados, como Pierre Bourdieu (MOREIRA:; SILVA, 1994).

Young (2014) cita vdrias linhas de evolugdo no campo dos
estudos curriculares, todas criticas as primeiras tradicoes que
entendiam que as escolas precisam ser “mais eficientes™

1. Alinteracdo entre a tradicdo anglo-estadunidense
e as tradigdes alemd e do norte da Europa de teo-
rias educacionais.

2. O desenvolvimento da teoria critica do curri-
culo, que levou ao rompimento com as tradigoes
inglesa e estadunidense; nos EUA, esses teori-
cos eram 0s reconceitualistas associados a Bill
Pinar, gque se inspirou principalmente em Dewey,
e 0s heomarxistas criticos e pés-marxistas, como
Michael Apple e Tom Popkewitz (fiquei chocado
com a recente morte de um deles, Jean Anyon).

3. Os historiadores do curriculo, liderados por meu
colega inglés lvor Goodson.
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4. Os sociodlogos da educagdo, tanto na tradigdo
construtivista como na realista, a quem tenho sido
associado (YOUNG, 2014, p. 193).

Dentro das andlises feitas por Moreira e Silva (1994), destaca-
mos aimplicagdo do curriculo na produgdo de relagdes assimetricas
de poder nointerior da escola e da sociedade, convertendo-se numa
arena politica. Assim, os autores apresentaram trés eixos de ques-
tdes e temas centrais da Teoria Critica e da Sociologia do Curriculo:
curriculo e ideologia, curriculo e cultura e curriculo e poder.

Sobre o eixo da ideologia os autores apontam alguns refina-
mentos pelos quais as primeiras teorizagdes passaram, de modo a
destacar trés dimensdes dessa andlise: embora a ideologia fosse
vista como imposi¢cdo de ideias sobre a sociedade, € preciso des-
tacar que ela conta com alguma forma de consentimento dos
envolvidos, aproveitando materiais preexistentes na cultura e na
sociedade (geralmente do senso comum) para se afirmar; como a
ideologia ndo € uniforme, homogénea e coerente, ndo tem como
agir sem resisténcias, uma vez que ¢ interpretada diferentemente
por agueles a quem se dirige; € preciso atentar a existéncia mate-
rial da ideologia, implicita em rituais, praticas, dispositivos materiais
(como arranjos espaciais), signos e linguagem. Apesar dos avangos
desses refinamentos, os autores alertam: “Ainda temos muito a com-
preender e aprender sobre as formas pelas quais o conhecimento
transmutado em curriculo escolar atua para produzir identidades
individuais e sociais no interior das instituigdes educacionais. A ideo-
logia certamente estd no centro desse processo” (MOREIRA; SILVA,
1994, pp. 25-26).

Quanto ao eixo curriculo e cultura, embora possa se consi-
derar que a educagdo e o curriculo sdo formas institucionalizadas
de transmitir a cultura, a tradigdo critica entende que a educagdo
e o curriculo ndo constituem meras “correias transmissoras” de
uma cultura produzida por outros agentes; ao contrdrio, sGo par-
tes ativas de um processo de criagdo de sentidos, significagoes e
sujeitos. Mesmo que haja intengdes por trds de transmissoes oficiais
do que seria cultura, o resultado serd outro que Ndo o almejado,
UMma vez que esse processo ocorre dentro de um contexto cultu-
ral que significa, ativamente, os materiais recebidos. Assim, vé-se a
indissociabilidade entre cultura, grupos e classes sociais: se numa
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sociedade pode-se ver tanto a luta pela manutencdo quanto pela
superagdo das divisdes sociais, o curriculo educacional serd campo
para manifestacdo desses conflitos, convertendo-se num espaco
de producdo e de politica cultural onde se cria, recria, contesta e
transgride os materiais existentes (MOREIRA; SILVA, 1994).

Segundo Moreira e Silva (1994), o cardter fundamentalmente
politico da teorizagdo educacional critica vem da visdo de que o
curriculo (e a educagdo) estd profundamente implicado com rela-
¢oes de poder (relagdes sociais em gue individuos ou grupos estdo
submetidos & vontade de outros). O curriculo traduz essas relagdes,
por exemplo, quando define como “oficial” determinados conheci-
mentos que sdo considerados vdlidos e importantes para alguns
grupos/classes, conhecimentos esses que podem, ou ndo, ser con-
testados; favorecendo, ou ndo, a continuidade da subjugacdo de
alguns grupos em relagdo a outros. E considerando a importdncia
de identificar essas relagdes de poder, que nem sempre sdo fdaceis
de serem identificadas, os autores recomendam as perguntas: [...]
que forgas fazem com que o curriculo oficial seja hegemdnico e que
forcas fazem com que esse curriculo aja para produzir identidades
sociais que ajudam a prolongar as relagdes de poder existentes™?”
(MOREIRA; SILVA, 1994, pp. 29-30).

Para refletir sobre esses questionamentos no cendrio brasi-
leiro € preciso, primeiramente, contextualizar elementos da ordem
cultural, para verificar como os curriculos sintonizam-se com essa
dimensdo, mas também com a materializagdo de ideologias e com
a manutencdo de relagdes de poder. Afinal, pensar em passos futu-
ros da educacdo envolve a desnaturalizacdo e a historicizagdo dos
curriculos existentes como um importante passo de transgressao
de praticas atuais que ajam em favor da manutengdo de invisibiliza-
¢oes e subordinagoes de grupos e classes sociais (MOREIRA; SILVA,
1994).

No Brasil, ainda vivenciamos praticas discriminatorias e racis-
tas em diversos espacos (incluindo o educacional) porque, mesmo
que a abolicdo da escravatura tenha ocorrido hd mais de 130 anos,
nossa cultura reflete as consequéncias de mais de trés seculos de
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escravizagdo! no pais (GODOI, 2020), periodo em que grupos sociais
passaram por processos violentos e subalternizantes (ARAUJO;
FONSECA, 2021), ai incluindo negros e indigenas.

Considerando que o desenvolvimento curricular no processo
educacional brasileiro teve, historicamente, sua génese num card-
ter elitista de ensino (VENTURA, 2006), as politicas educacionais
apresentam padrdoes que sugerem a permanéncia de ideologias
colonialistas (ARAUJO: FONSECA, 2021), tendo sido o curriculo
educacional convertido em ferramenta para propagagdo de inte-
resses e moldes hegemaonicos.

[...] faz-se necessdrio ressaltar que tais permanén-
cias entre o periodo colonial e o atual se convergem
também em esferas epistemoldgicas e de poder,
influindo diretamente no aprimoramento de apara-
tos responsaveis pela subalternizacdo e repressdo de
conhecimentos produzidos por coletivos humanos ndo
hegemonicos. [..]

As permanéncias em guestdo [..] constituem as rai-
zes da colonialidade, que segundo Quijano (2007)
representa o empenho das populagoes hege-
monicas em manter o controle sobre recursos
econdmicos e naturais, bem como influenciar con-
cepgdes de normatividade a respeito de género,
sexualidade, subjetividade e epistemologias. Nesses
moldes o processo de negagdo do outro suscita
representacdes depreciativas a respeito de indigenas,
negros, camponeses, mulheres, pobres, da comu-
nidade LGBTQIA+3 e de quaisquer coletividades ou
movimentos que subvertam essa ordem.

(ARAUJO; FONSECA, 2021, p. 397).

E fato que as influéncias curriculares vieram, a principio, de
classes dominantes de paises dominantes e foram abragadas pela
classe dominante burguesa brasileira. Mas como analisa Ventura
(2006) - apropriando-se de contribuicdoes de Michael Apple -,

1 O termo escravizagdo foi utilizado para dar énfase na agdo de quem for¢adamente foi
escravizado, diferindo da neutralidade dos termos “escravo” e “escraviddo” como um
estado de privagdo de liberdade ou de serviddo, onde ndo se evidencia que houve res-
ponsdveis (HARKOT-DE-LA-TAILLE; SANTOS, 2012).
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embora as politicas do conhecimento oficial sejam resultado de
acordos e compromissos gue permitem aos dominantes ter mais
poder quanto & definicdo do que se considera uma necessidade e
a resposta apropriada para ela esperada, sempre hd espago para
atividades contra-hegemonicas.

Para Young (2014), inclusive, o curriculo é sempre relaciondvel
ao “conhecimento dos poderosos” e a um “conhecimento poderoso”.
O primeiro deles é concebido enquanto sistema de manutenc¢do de
relagdes sociais e de poder que promove desigualdades educacio-
nais, e tem recebido, para o autor, bastante atengdo nos estudos
da teoria do curriculo; mas o segundo, que o autor considera ainda
subaproveitado, € aquele capaz de prover os estudantes de recursos
para explicacdes e para pensar alternativas, independentemente
da drea de conhecimento ou da etapa de escolarizagdo em que ele
esteja.

Diante desse cendrio, embora os processos de construgdo de
curriculos escolares ndo tenham responsabilidade exclusiva sobre
0s tragos culturais da nossa sociedade, € importante que sejam
convertidos em ferramentas para o combate sistemdtico contra
o racismo (GODOI, 2020), explorando “conhecimentos poderosos”
que podem ser transformadores.

Nesse contexto, convem destacar a perspectiva do curriculo
pos-colonial, que se insere na teoria pos-critica junto a diver-
sos outros estudos. Segundo Santos e Silva (2020, p. 390), essa
perspectiva intenciona “[...] contribuir na superacdo da sociedade
patriarcal/racista/colonial/capitalista/moderna, tendo como alicer-
ces a educagdo intercultural e a pedagogia decolonial”

Araujo e Fonseca (2021, p. 397) corroboram o entendimento
supra, destacando a urgéncia no processo de criagdo de curriculos
e praticas pedagogicas criticas, “alicercadas em ideais de equidade,
que ndo intentem se dissociar de seu contexto social, cultural, poli-
tico ou econdmico, visto que questdes pertinentes a todas as esferas
de uma sociedade convergem inevitavelmente dentro das institui-
¢oes de educagdo formal”. E nesse sentido, elaboraram importante
estudo nesse sentido, partindo das contribuicdes do pensamento
decolonial para a ressignificagdo de saberes subalternizados:

O pensamento decolonial surge como fruto das reflexdes con-
tinuadas a respeito do
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cendrio atual dos paises ndo-hegemodnicos e se
organizam em contraposicdo aos discursos univer-
salistas, visando explicitar a partir da otica dos povos
que foram submetidos a dominagdo e racializagdo, o
raciocinio nocivo de subalternizagdo que direciona a
modernidade/colonialidade. O pensamento decolo-
nial / decolonialidade sugere “[...] un tipo de actividad
(pensamiento, giro, opcion), de enfrentamiento a la
retorica de la modernidad y la Iogica de la coloniali-
dad.” (GROSFOGUEL; MIGNOLO, 2008, p. 34).

-

Promovendo um processo de dissociagdo da base
eurocéntrica de conhecimento, o pensamento
decolonial intenta visibilizar e discutir atraves de epis-
temologias que sdo violentamente encobertas pela
colonialidade (ARAUJO; FONSECA, 2021, p. 401, grifo
NOSSO).

Destacamos e ratificamos, no presente texto, o entendimento
das autoras quando a terminologia da decolonialidade. Embora
tenha havido processos de descolonizacdo iniciados entre os secu-
los XIX e XX, eles se limitaram a independéncia juridico-politica, ndo
contemplando necessdrias alteracdes das relacdes raciais, etnicas,
sexuais, epistémicas, econémicas e de género herdadas. Assim, ao
contrario da descolonizagdo, a decolonialidade € um processo de
desconstrugdo e de ressignificagdo critica a longo prazo, o qual,
mesmo atravessado pelas légicas da colonialidade existentes no
contexto no qual nos inserimos?, busca a dissociagdo das bases
estruturais regidas pela geopolitica do conhecimento.

No Brasil, alguns movimentos legais foram importantes para
viabilizar essa busca por ressignificagdo das herangas da coloniali-
dade. Como apontam Oliveira e Furtado (2021), a lei n? 9.394/1996
- Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacdo Nacional - foi alterada
pelas leis N2 10.639/2003 e n? 11.645/2008, que estabelecem a

2 Registramos, inclusive, que consideramos o presente trabalho um exemplo de busca
por desconstrugdo decolonial atravessada por uma légica da colonialidade: embora
estejamos debatendo a necessidade de repensar estruturas de reprodugdo de for-
mas hegemdnicas de conhecimento, estamos nos valendo de um texto académico para
fazé-lo.
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obrigatoriedade de ensino das temdticas, respectivamente, "Histoéria
e Cultura Afro-Brasileira” e "Historia e Cultura Indigena” nos esta-
belecimentos de ensino fundamental e medio. Assim, por meio da
articulagdo dos curriculos académicos passou a ser demandada a
vinculacdo da educagdo escolar com as praticas sociais de modo a
considerar a diversidade étnico-racial (BRASIL, 2019).

Do ponto de vista especifico do Ensino Superior, a Resolu¢cdo
n2 1 (de 17 de junho de 2004) do Conselho Nacional de Educagdo
(CNE) instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
das Relagdes Raciais e para o Ensino de historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, que demanda a inclusdo da Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais, bem como o tratamento de questées e
temdadticas que dizem respeito aos afrodescendentes, em conteu-
dos de disciplinas e em atividades curriculares ministrados nas
Instituicoes de Ensino Superior (IESs). (BRASIL, 2004).

Destacamos que a presenca das referidas tematicas (culturas
dos povos indigenas, africanos e afro-brasileiros) nos curriculos de
ensino brasileiros ndo deve ser entendida como uma mera abertura
democrdtica, mas como resultado de uma longa jornada de luta
por visibilidade e reconhecimento, atribuida a movimentos negros e
indigena (SANTOS, 2019)°.

Apesar desse avango, na pratica, nem sempre tem havido
a devida incorporagdo dessas tematicas no curriculo de cursos
do ensino superior. Na literatura académica € possivel encontrar
alguns trabalhos que versam sobre a tentativa de incorporagdo da
Educacdo das Relagdes Etnico-raciais em cursos do ensino superior.

Fonseca e Rocha (2019), por exemplo, verificaram um nivel
muito baixo de institucionalizacdo da educagdo das relagdoes etni-
co-raciais nas escolas que compode a Rede Federal de Educagdo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (estabelecimentos que se sub-
metem a lei que instituiu o Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino
Superior).

Cerezer (2015), por sua vez, mostra avangos existentes, embora
timidos e limitados, em cursos de formacgdo inicial de professores

3 Em sua dissertagdo de mestrado, Santos (2019) elaborou um capitulo onde registra
a contribuicdo da luta dos movimentos indigena e negro para que se desse inicio as
Politicas de Agdo Afirmativas de inclusdo étnica e racial em esferas institucionais.

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT02.004

HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA, AFRICANA E INDIGENA EM CURRICULOS DO ENSINO
SUPERIOR




Q/J ) GTO2
Cmcab DIDATICA E CURRICULO
ISBN: 978-65-86901-78-8

EDUCACAO

em Historia, no estado do Mato Grosso. Alerta que, frente & com-
plexidade que as referidas pautas envolvem, uma formagdo inicial
deficitdria pode gerar, nos egressos e futuros docentes iniciantes,
dificuldades para lidar com a complexidade do tema em sala de
aula, uma vez que

A presenca do racismo, do preconceito racial e do
esteredtipo em relagdo aos negros e indigenas, com
énfase maior para as populagdes indigenas, por parte
de uma parcela significativa dos alunos da educa-
¢do bdasica, representam um dos grandes desafios
dos professores iniciantes para o desenvolvimento
da educagdo para as relagdes etnico-raciais que
possa atuar no enfrentamento dessas problematicas.
(CEREZER, 2015, p. 300).

Quando da andlise do Projeto Politico Pedagdgico, bem como
das ementas das disciplinas e das falas de professores formadores
e professores iniciantes egressos dos cursos de historia de trés uni-
versidades investigadas, Cerezer (2015) constatou a permanéncia
de um projeto de formagdo académica fortemente inspirado nas
bases eurocéntricas de organizagdo curricular.

Amorim et al. (2020) apresentaram os resultados parciais de
uma pesquisa em andamento, que tinha como propdsito examinar
a inclusdo do ensino de historia e cultura Afro-Brasileira e Africana
nos cursos regulares de licenciatura, em especial nos cursos de
Artes, Historia, Letras e Pedagogia da Universidade Estadual de
Montes Claros. Para tanto, realizaram estudo tedrico, aplicagdo de
guestiondrios para académicos e andlise documental (de legisla-
¢Go e de projetos pedagogicos). Nos resultados apresentados sobre
o estudo, verificou-se que muitos académicos desconhecem a Lei
10639/03, sendo significativo o percentual de licenciandos que
nunca ouviram falar das Diretrizes para implementag¢do da citada
lei.

Diallo e Lima (2022) e Passos e Nogueira (2019) realiza-
ram pesquisas com intuitos similares: as primeiras em cursos de
licenciatura em ciéncias humanas da regido Centro-Oeste, tendo
detectado que, dos 104 cursos de licenciatura analisados, SO incor-
poraram a tematica e 48 ndo possuem disciplinas especificas sobre
questdes étnico-raciais (nos 06 cursos restantes ndo foi possivel
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fazer a identificacdo); as ultimas autoras analisaram os curriculos
de cursos de Licenciatura em Geografia de cinco IESs localizadas
no estado de Santa Catarinag, tendo constatado que a presenga de
conhecimentos e a discussao sobre guestoes raciais nesses cursos
ainda sdo timidas.

No breve levantamento apresentado ate aqui, sobre investiga-
¢oes quanto ainclusdo do ensino de historia e cultura Afro-Brasileira,
Africana e Indigena em cursos do Ensino Superior, vé-se que todos
analisaram cursos de licenciatura. Talvez por haver uma preocupa-
¢do quanto ao nivel de inser¢do da temdtica em cursos que tém
como objetivo a formagdo de professores que irdo atuar na educa-
¢ao basica. Negreiros (2017, p. 100) dd pistas da importéncia disso:

A formagdo de docentes ndo € uma politica por si
mesma, Na qual o objetivo € a agdo. Formar docentes
objetiva fornecer o conhecimento minimo necessario
para formar cidaddos. No caso especifico da educa-
¢do das relagdes étnico-raciais, hd duas intencoes
bem claras: i) habilitar os profissionais para a inclusdo
da temdtica no curriculo escolar; e ii) possibilitar que
os docentes identifiguem e combatam mecanismos
de discriminacdo étnico-racial na sua pratica institu-
cional e no cotidiano da institui¢gdo.

Corroborando o exposto, no rol de cursos de licenciatura
e importante que se atente aos chamados cursos de “segunda
licenciatura’, aqueles voltados para profissionais j& licenciados,
possibilitando-lhes uma nova licenciatura em outra drea do conhe-
cimento. Muitos desses cursos podem ser ofertados na modalidade
de Educagdo a Disténcia (EaD) por I[ESs privadas, e porisso, merecem
atenc¢do especial por estarem inseridos em um contexto mercado-
logico que pode influenciar, nos &mbitos ideoldgicos, culturais e de
poder, a qualidade do curriculo que € apresentado aos estudantes.

Diante do exposto, € objetivo, do presente trabalho, analisar
o nivel de insercdo do ensino de historia e cultura Afro-Brasileira,
Africana e Indigena em um curso do ensino superior de segunda
licenciatura, ofertada na modalidade EaD por uma instituicdo pri-
vada. Para tanto, realizamos pesquisas bibliografica, normativa e
documental.
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Nos resultados foi apresentada andlise do contexto ampliado
do curso (discursos, quadro de disciplinas, formato de funciona-
mento e fragilidades pedagogicas gerais) e das suas especificidades
de conteudo, tendo como enfoque a disciplina “Estudo das Relagdes
Etnico-Raciais para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira,
Africana e Indigena” Nas discussoes foi percebido que ndo ha
transversalidade do contelddo das relagdes étnico-raciais na grade
curricular, e que a Unica disciplina que deu énfase ao assunto o fez,
em diversos trechos, de maneira superficial, confusa, contraditoria
e/ou contraproducente. Assim, ainda que tenha sido constatado o
cumprimento legal de inser¢do da temdtica no curso, seu curriculo
ndo cumpre um papel de transformador da sociedade.

Apesar das limitagdes que a pesquisa sofreu, concluimos que o
trabalho ndo apenas atendeu ao objeto proposto, mas o transbor-
dou mediante entendimento da relacdo do curriculo com o contexto
mercadolégico onde estd inserido. Ao final foram tecidas sugestoes
frente as criticas elaboradas, bem como apontados estudos futuros
esperados sobre o tema.

METODOLOGIA

Para a realizagdo do presente trabalho foram elaboradas pes-
quisas bibliografica e normativa (para o levantamento de leis, de
bases tedricas e do estado da arte sobre a temdadtica central do obje-
tivo), bem como documental. Essa ultima tomou por base o Portal
do Aluno do Grupo Instituto Brasil de Ensino e Consultoria (IBRA),
bem como as apostilas apresentadas no Curso de Artes Visuais
para licenciados (29 Licenciatura, modalidade EaD), objeto empirico
de andlise.

Diante da inteng¢do projetada de andlise curricular foi conside-
rada a composi¢ao do curriculo segundo Ventura (2006), que divide
0s componentes curriculares em processos historicos (da instituicdo
e do seu curriculo, do campo do conhecimento) e em caracteristicas
do curso, das concepgdes e do eixo epistemoldgico (af incluindo a
finalidade, os objetivos e o perfil do egresso, avaliagdo da aprendi-
zagem, conteudos e metodologia, grade curricular e seus eixos, bem
como bibliografia, que segundo o autor, dd pistas sobre a tendéncia
politico-pedagdgica do curriculo). Contudo, embora se reconheca
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a importdncia da complexidade que a categorizacdo supracitada
apresenta, houve dificuldades de adaptacdo desse roteiro de and-
lise para o objeto de estudo, tanto por sua especificidade enquanto
curso de segunda licenciatura (ou seja, voltado para pessoas j&
licenciadas), quanto por sua modalidade (EaD), mas também pela
falta de acesso a diversos documentos de interesse para a pes-
quisa, tais como Plano Politico Pedagdgico do Curso (PPP), matriz
curricular, ementas e bibliografias.

Sendo assim, foram utilizados, como fontes de dados, os uUni-
cos materiais disponibilizados para os estudantes do referido curso:
lista de disciplinas ofertadas e suas respectivas apostilas diddticas®.

Cabe frisar uma justificativa adicional sobre o uso do material
diddtico. Em cursos presenciais, os PPP e ementdrios constituem as
diretrizes gerais do curso para as disciplinas, cabendo d/ao docente
uma margem de manobra para contribuir mais ou Mmenos para o
nivel de inser¢do de determinadas tematicas na sala de aula. Nesses
casos, Ndo apenas os conteddos programdadticos entrariam como
objeto de andlise, mas as atividades de sala de aula, as escolhas
de conteudos para além das bibliografias bdsicas; e mesmo ques-
tdes mais subjetivas, como formas de exaltacdo ou repreensdo de
comentdrios de estudantes (e os conteudos envolvidos), disposicoes
mais ou menos hierdrquicas/dialdgicas; agdes mais dialogadas ou
impostas, etc. No caso de um curso EaD, sobretudo onde sdo ine-
xistentes informagdes como e ementdrio, a apostila apresentada
aos estudantes € a unica materializagdo de conteudos que se tem
acesso, a partir da qual devem ser analisadas as questoes explici-
tas, implicitas ou ocultas no tocante aos eixos ideologicos, cultural e
de poder (j& mencionados na introdugdo).

RESULTADOS E DISCUSSAO

O Curso de 29 Licenciatura em Artes Visuais, ofertado pelo
Grupo IBRA na modalidade EaD, € apresentado pela instituicdo
COMO UM CUrso que:

4 O acesso ao material disponivel para estudantes foi possivel porque um dos autores do
presente trabalho matriculou-se no curso que estd sendo objeto de andlise.
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visa preparar Licenciados para atuar como
Professores ampliando suas possibilidades no mer-
cado de trabalho, sua formagdo e compreensdo
do contexto educacional, bem como, ampliar seus
conhecimentos pedagdgicos, articulondo  estudos
tedrico-prdticos, investigacdo do dmbito educacional
e reflexdo critica da realidade educacional. Se vocé &
Licenciado e deseja ampliar suas fungdes no campo
profissional, atendendo a Resolugcdo n2. 2, de 20 de
Dezembro de 2019 oferece a Segunda licenciatura
em 6 meses (A carga hordria serd definida mediante
a andlise das equivaléncias entre a formagdo original
e a Licenciatura pretendida), capacitando a utiliza-
¢do de metodologias diferenciadas, preparando para
atender as exigéncias do atual mercado de trabalho
(IBRA EDUCACIONAL, s/da, s/p).

A linguagem mercadoldgica na descrigdo dos objetivos do
curso na pagina da instituicdo, atrelada a credibilidade e ao res-
paldo legal expressos pela citagdo da resolugdo que regulamenta
a formagdo de professores do ensino bdsico (compreendendo a
implementagdo dos cursos de segunda licenciatura), se mostra
atrativa para profissionais que buscam ampliagdo de atuagdo pro-
fissional. Aos atrativos, ainda é possivel somar o curto prazo (de 6
meses, para realizagdo do curso e obtengdo do titulo) e o fato de ser
um curso exclusivamente on-line®, se adequando a rotinas profis-
sionais diversas.

Analisando a grade curricular do curso, vé-se a seguinte
oferta de disciplinas: 1. Libras; 2. Prdaticas de Ensino para a
Educacdo Especial numa Perspectiva Inclusiva; 3. Curriculos, dida-
tica e Prdticas Avaliativas do Ensino e da Aprendizagem; 4. Politica e
Organizagdo da Educagdo no Brasil; 5. Estudo das Relagdes Etnico-
Raciais para o Ensino de Histoéria e Cultura Afro-brasileira, Africana
e Indigena:; 6. Psicologia da Educagdo e Teorias da Aprendizagem:; 7.
Estética e Filosofia da Arte; 8. Fundamentos da Linguagem Visual;
9. Tecnologias Digitais e Expressoes Artisticas Visuais; 10. Arte
Conceitual, Instalacdes e Arte Urbana; 11. Arte Brasileira na forma-
¢do da ldentidade Nacional. Alem desses componentes curriculares,

S Apesar de, na metodologia do curso apresentada no site da instituicdo, constar a exis-
téncia "aulas ao vivo” on-line; ainda que ndo ocorram, efetivamente.
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compode a carga hordria de disciplinas (560 horas) o Trabalho de
Conclus@o de Curso (TCC), que somado & atividade obrigatoria de
estdagio (200 horas), totaliza 760 horas.

Na modalidade EaD ofertada pelo referido curso, o estudante
tem autonomia para cursar os componentes curriculares na ordem
que preferir - com excegdo do estdgio curricular obrigatdrio, que
precisa ocorrer pelo menos dois meses apos o inicio do curso, e do
TCC, que so pode ser entregue faltando um més para conclusdo
do curso. Para cursar as disciplinas, o estudante deve acessar uma
apostila, que € disponibilizada para cada componente, e realizar
uma avaliagdo sobre o conteudo, que No curso se restringe Ao con-
teudo da apostila.

Embora as fragilidades pedagdgicas do curso ndo sejam o foco
direto da andlise do presente texto, alguns apontamentos sdo tidos
como desejaveis por constituirem indicios do nivel de qualidade que
0 objeto empirico avaliado apresenta (sobretudo considerando que
sua criagdo visa a dar resposta a demandas/expectativas merca-
dolégicas). Nesse sentido, cumpre destacar algumas questdes sobre
a andlise das apostilas e das avaliagoes dos diversos componentes
curriculares. Foi percebido que nenhuma apostila possui autoria
nomeada (sua elaboragdo é atribuida & coordenagdo pedagogica
da IES) e que, embora se perceba certa profundidade nos conteu-
dos voltados para diddtica, em outros, nota-se superficialidades e
contradigoes, como veremos a seguir.

Quanto a avaliagdo, vé-se que ela ndo exige, para ser res-
pondida, maiores reflexdes por parte dos alunos, limitando-se a
memorizacdo das informagodes contidas na apostila ofertada para
obter uma boa pontuagdo.

Retomando a grade curricular do curso, como se pode perce-
ber, uma das onze disciplinas ofertadas dedica-se, especificamente,
ao Estudo das Relagdes Etnico-Raciais para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena (inclusive, com a mesma
nomenclatura adotada nas Diretrizes Curriculares Nacionais).

A inclusdo desse componente demonstra a preocupacdo
institucional de, minimamente, atender as questdes legais sobre
o tema. Como suposi¢coes de motivagdes extras, podemos partir
de dois pontos, como minimo: num sentido mais otimista, pode-
ria haver uma preocupagdo ética, por parte dos gestores da IESs,
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com a inclusdo dessas tematicas nos curriculos; numa otica mais
pessimista (ou realista, do ponto de vista mercadoldgico), o fato de
haver essa insercdo de conteudo curricular ajuda na avaliagdo posi-
tiva do curso junto ao Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo
Superior (SINAES), fato que pode melhorar a visdo do curso no mer-
cado, assim como aumentar a oferta de vagas credenciadas pelo
Ministério da Educacao (MEC).

Contudo, para verificar o real nivel de insercdo da Educagdo das
Relacdes Etnico-Raciais no curriculo do curso, é preciso um maior
aprofundamento sobre os conteudos nele abordados. Julgando
oportuno, iniciamos essa andlise pela mensagem que aparece para
o estudante no Ambiente Virtual de Aprendizagem, no espago onde
ele deve baixar sua apostila. Ela aparece nos diversos componentes
curriculares:

Prezado aluno:

Seja bem-vindo co IBRA, queremos reafirmar os
esforcos do Grupo Educacional - IBRA em oferecer
um material condizente e procuramos referéncias
atualizadas, embora saibamos que os cldssicos sdo
indispensaveis ao curso (IBRA EDUCACIONAL, s/db,

s/p).

Para que essa mensagem seja problematizada, € preciso ava-
liar, inicialmente, as referéncias bibliograficas adotadas na apostila
da disciplina de Estudo das Relacdes Etnico-Raciais para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena. Foram
utilizadas apenas trés referéncias, sendo duas delas de autoria de
pesquisadoras negras que estudam a temdtica das questdes etni-
co-raciais relacionadas a educagdo® - Dalila Campos de Negreiros
(NEGREIROS, 2017) e Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (SILVA,
2018) - e a terceira de autoria de Francisco José Porfirio Neto
(PORFIRIO, s/d), que embora seja socidlogo, ndo apresenta, em
seus registros profissionais na Plataforma  Lattes, publicagdes

6 Para mais informagodes sobre a produgdo das autoras, ver: Dalila Negreiros -
http://lattes.cnpq.br/1374473458349882;  Petronilha  Silva -  http://lattes.cnpag.
br/5770245673371690.
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relacionadas das temdticas especificas da disciplina’. Pode-se dizer
que as referéncias sdo, de certa maneira, atualizadas (publicadas
nos Ultimos 5 anos®). Contudo, ndo foram utilizados cldssicos da lite-
ratura especializada sobre o tema, como afirmado na mensagem.

Ainda sobre as referéncias utilizadas, embora no material

sejam apontados textos normativos e tedricos a serem consultados,
de maneira facultativa, pelos estudantes do curso, entendemos que
a limitagdo de apresentagdo de todo o conteddo do curso com base
em apenas trés referéncias mostra certa deficiéncia de conteudo,
sobretudo numa modalidade em que ndo existe complementagdo
narrativa do professor; o conhecimento limita-se ao que € apresen-
tado na apostila.

Do ponto de vista da estruturacdo do material, ele € dividido

em quatro topicos:

1. Conceitos de Racga e Etnia, Preconceito e Discriminagdo:
Como o Estado vem Tratando estas Questées no Brasil
Atual?, que utiliza como base o artigo “Educagdo das
relacées éetnico-raciais: Andlise da formacdo de docen-
tes por meio dos programas UNIAFRO e Africanidades”
(NEGREIROS, 2017);

2. Raga, Etnia e Cor no Brasil, que utiliza como base o artigo
"Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais nas instituicdes
escolares” (SILVA, 2018);

3. As Cotas Raciais, que utiliza como base o texto disponibili-
zado pela plataforma UOL intitulado “Cotas Raciais: criagdo,
leis, argumentos pré e contra” (PORFIRIO, s/d):

4. Referéncias Bibliogrdaficas, que sistematiza os trés traba-
lhos utilizados como base.

Do ponto de vista do conteudo abordado nos trés primeiros
topicos, agruparemos a andlise feita em tipologias de fragilidades:

7 Para mais informagdes sobre o autor, ver: http://lattes.cnpg.br/7000423643493825.
OBS: o proprio artigo citado na apostila ndo consta na produgdo bibliografica registrada
pelo autor. Contudo, € possivel confirmar que é de sua autoria pela descricdo de seu
resumo, onde afirma escrever textos para a plataforma Brasil Escola.

8 Embora ndo tenha sido possivel encontrar a data de elaboragdo do texto de Porfirio (s/d),
infere-se que ndo é anterior a 2017 em decorréncia de registros de pesquisas publicadas
nesse ano, apresentadas no material.
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baixa densidade de conteudo; atravessamentos de colonialidade no
discurso; incoeréncias quanto as referéncias citadas.

Quanto ao primeiro tipo de fragilidade, embora os textos das
pesquisadoras citadas apresentem relevdncia e complexidade
cientificas, e que o lugar de fala de autoras negras destaque a
importdncia do seu discurso, as andlises apresentadas na apos-
tila ndo contemplam a completude das suas produgdes, ainda que
sejam artigos cientificos. Para que se tenha uma dimensdo sobre
O assunto, em artigos com 25 e 28 pdginas, os comentdrios ndo
ultrapassaram as informagodes contidas nas quatro primeiras pagi-
nas; guanto ao conteudo disponivel em portal da internet, limitou-se
as informagdes apresentadas no seu primeiro topico.

Essa postura incipiente reflete num problema ainda mais
grave, dentro dessa mesma fragilidade: a apostila se detéem a uma
parte infima em relagdo ao tamanho do conteudo (rico e plural)
esperado diante do que a lei demanda. Primeiramente porque cita
as questdes da cultura indigena de modo muito superficial, ndo
tendo apresentado referéncias nem de autores indigenas, nem de
pesquisadores que sejam especialistas nessa tematica. Quanto &
temdtica da cultura africana, a narrativa deveria ser ampla e incluir
a histéria de Africa, seus conhecimentos, seus povos e sua influéncia
e reverberagdo cultural no Brasil; no entanto, a apostila se detém a
falar dos aspectos coloniais do periodo escravocrata.

Diante de posturas como essa, percebe-se a segunda fragili-
dade citada, que € o atravessamento de colonialidades no discurso.
Até mesmo quando se fala sobre as relagdes etnicos raciais, a base
e colonial. Dar voz, trazer esses temas, envoltos de escravizacdo,
como “abre-alas” das discussoes sobre as questdes afro-brasilei-
ras e indigenas € enfatizar o discurso racista, € dar lugar a uma
estrutura que insiste em apagar, ou quando Mmuito generosa, rele-
gar culturas milenares, seminais da humanidade, a um periodo de
aproximadamente 4 séculos (que foi o periodo da escraviddo legal)
nos quais foram subalternizados; ainda assim, como se em para-
lelo a isso ndo houvesse outras vivéncias diferentes do modelo
colonial-escravocrata.

Imaginando uma sequéncia diddtica, sob a otica decolonial,
dos conteudos que poderiam ter sido contemplados por esse com-
ponente curricular, nota-se que a apostila apresentou um recorte
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extremamente restrito. Ela desconsidera uma seérie de informa-
¢coes que sdo antecessoras, concomitantes e sucessoras Ao recorte
sobre as escravizagoes dos povo africano e indigena. SGo exemplos
de temas: o surgimento da humanidade e suas etnias plurais; os
eventos migratorios dos primeiros hominideos a partir da regido de
Africa; a histéria dos povos africanos e indigenas; os conhecimentos,
as epistemologias, as tradigdes e a diversidade existente nos con-
tinentes; num contexto de brasilidade, a cultura e suas expressoes
musicais, visuais, gastrondmicas, tecnoldgicas etc; as personalida-
des negras e indigenas, que mesmo escravizadas, fizeram histoéria
na construgdo do pais; as lutas travadas ao longo da histéria do pais;
a formagdo religiosa etc. Diante de tantas possibilidades temdticas,
0 que justificaria a exclusividade de um recorte que trata do periodo
colonial e sob a dtica colonial (e temas correlatos), sendo uma cul-
tura racista que insiste em invisibilizar a poténcia e exuber&ncia das
culturas africana, afro-brasileira e indigena”?

Ainda sobre os indicios de atravessamentos de colonialidades
vistos no texto, cabe citar um trecho presente no topico que fala das
cotas raciais e da exclusdo de pessoas negras e indigenas da uni-
versidade, do mercado de trabalho e dos espagos publicos:

E importante fazer uma reflexdo sobre esta temdtica,
pois a histéria da humanidade traz exemplos terri-
veis de como povos por motivos raciais, etnicos e ate
discriminatorios condenaram povos as periferias da
sociedade afastando-os do mercado de trabalho, do
convivio social, da educac¢do e até mesmo os conde-
nado [sic] a morte.

Esse legado terrivel que assombra o passado da his-
téria humana tem de ser combatido as duras penas
para que episoddios como estes jamais venham a se
repetir (IBRA, s/d, p. 23).

Quem escreveu esse texto desconsiderou toda a vivéncia,
ainda presente, das consequéncias do racismo estrutural em nossa
sociedade. O que precisa ser combatido €, exatamente, as resso-
ndncias dessa cultura de subalternizagdo de determinados grupos
sociais, responsavel ndo apenas por apagamentos de historias,
mMmemorias e culturas, mas de vidas humanas.
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Outra questdo, sobre esse mesmo tipo de fragilidade, & visto
no trecho a seguir: "“Neste sentido e preciso entender também como
funciona o sistema de ‘cotas raciais’, uma vez que este processo visa
reparar danos que estes grupos etnicos sofrem ao tentar acessar o
mercado de trabalho” (IBRA, s/d, p. 24). Os danos que esses grupos
etnicos tém sofrido va@o muito além de dificuldades para ingres-
sar no mercado de trabalho. Essa dificuldade, em verdade, e fruto
da histérica desigualdade de acesso a oportunidades de diversas
naturezas.

Quanto as incoeréncias relacionadas as referéncias cita-
das, vé-se um agravante: considerando que algumas das autoras
possuem lugar de fala enquanto negras, citd-las de maneira equi-
vocada ndo apenas deturpa suas ideias como académicas, mas
limita suas vozes num local que deveria ser convertido em instru-
mento de transformagdo social. Algumas questoes sdo, inclusive,
bem problemdticas. A seguir, serdo apresentados alguns exemplos:

Com base nos dados levantados por ela, pode se afir-
mar que ‘verifica-se que 28,47% se localizou na regido
Sudeste, seguida da Centro-Oeste com 17,29% e da
Nordeste com 12,20%. As regides Norte e Sul parti-
ciparam da produgdo com 12%, cada uma’ |dem,
Ibidem. Pag. 04

Esses dados sdo importantes para demonstrar
presenca da forte cultura agucareira nos tempos do
Brasil império que caracterizou a forte presenca da
escraviddo que movimentou a economia e as tradi-
¢oes culturais presentes desse periodo (IBRA, s/d, p.
20).

Observando o texto original da citagdo supra, de Silva (2018), o
contexto dos percentuais apresentados € um mapeamento e sintese
da producdo académica sobre educacdo e relagdes etnico-raciais
no Brasil (periodo entre 2003 e 2014). Nesse artigo a autora faz
andlises de teses e dissertagdes sobre a temdatica, avaliando ques-
toes como género predominante dos autores, niveis de ensino sobre
0s quais se referem, instituigdes de origem das pesquisas, etc. E foi
nesse sentido que apresentou a distribuicdo, em percentuais, das
pesquisas ao longo do territdrio nacional. A apresentagdo dessas
informagdes tem, absolutamente, nenhuma relagdo com a frase
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colocada na sequéncia, sobre a cultura acucareira do Brasil impe-
rio e a presenga da escraviddo. Em verdade, as palavras “impeério’,
‘agucareira” e “escraviddo” sequer aparecem no artigo.

Para alem da alteragcdo completa de sentido, o novo con-
teudo inserido diverge das posi¢oes (que podemos interpretar como
sendo) ideoldgicas da autora. Isso porgue enquanto sua produgdo
demonstra uma preocupag¢do com a valorizagdo da cultura africana
e afro-brasileira, o comentadrio inserido € carregado de racismos
estruturais. A alegagdo de que a escravizagdo de pessoas em deter-
minado periodo histérico “movimentou a economia” demonstra a
naturalizacdo e manutencdo de uma visdo de pessoas como mer-
cadorias; associar esse periodo da nossa historia a consequéncias
positivas nas “tradi¢des culturais” traduz um total desconhecimento,
por parte dos autores desse material, sobre a serie de apagamen-
tos que os povos de matriz africana sofreram No Nosso pais.

Outra incoeréncia foi identificada numa interpretacdo do tra-
balho de Negreiros (2017). Para facilitar o entendimento da andlise,
serd primeiramente apresentado um trecho do artigo base da
autora:

[...] os objetivos da educagdo das relagdes étnico-ra-
ciais sdo possibilitar o reconhecimento de pessoas
negras na cultura brasileira, a partir de seu proprio
ponto de vista, promover o conhecimento da popu-
lagdo brasileira sobre a histéria do Brasil com a visdo
de mundo da populagdo negra, formar os professo-
res para ministrarem disciplinas que contemplem a
perspectiva negra na histéria, cultura e sociabilidade
do pais. A educacdo das relagdes etnico-raciais visa
tambem capacitar os professores como combater e
discutir sobre o racismo e seus efeitos (dentro e fora
do ambiente escolar), e, finalmente, propiciar a reedu-
cacdo para relagdes étnico-raciais plurais e diversas.
(NEGREIROS, 2017, p. 83).

A seguir, o trecho da apostila que se refere ao assunto da cita-
¢Go supra:

Com base neste raciocinio, a histéria da cultura afro e
indigena no Brasil serd construida tendo como ponto
de partida a percepcdo de mundo destes povos
para que dentro deste processo de “construcdo de
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conhecimento” ele, o aluno possa conhecer a visdo de
mundo destes povos para assim ser oportunizado a
ndo entrar em conflito cultural atraves de compara-
¢coes gue colocariam em choque as culturas.

Da nossa parte, podemos dizer que este € um dos
principais fatores que promovem o preconceito e a
discriminagdo dentro do ambiente cultural. O desco-
nhecimento da visdo de mundo do outro proporciona
um chogue de culturas que culmina no preconceito,
na discriminagdo e em toda a sorte, para ndo dizer o
azar, dos conflitos por questoes de ordem cultural que
existemn em nossa sociedade. (IBRA, s/d, p. 10).

Do exposto percebe-se a inadequada incorporagdo do con-
teudo original referenciado, além da apresentacgdo de informagdes
confusas e pouco amadurecidas do ponto de vista das discussoes
relacionadas aos movimentos negro e indigena no Brasil. NGo se
pode dizer que o “desconhecimento da visdo de mundo do outro”
e o fator que leva ao preconceito, considerando as bases culturais
brasileiras, que subalternizaram esses grupos sociais; o que viven-
ciamos ndo € um mero “chogue de culturas”, como se Nndo houvesse
uma intengdo de supramacia cultural de uns grupos sociais sobre
outros, e uma histérica imposicao de prdticas de grupos dominantes
sobre os grupos vulnerabilizados, cujas praticas culturais passaram,
por sua vez, por apagamentos, invisibilizagdes e estereotipagdes.

E diversas problemdticas podem ser evidenciadas num unico
trecho imantado pela cultura do racismo. Ao citar “‘choque de cultu-
ras’, o autor do texto pressupoe no minimo duas culturas distintas
e de certa maneira antagdnicas, isso demonstra uma loégica de
apartheid, onde num mesmo pais hd a visdo de "nos” e “eles’, como
se esses pronomes Nndo partilhassem de uma mesmo contexto
sintatico.

Outro tipo de incoeréncia foi percebido no que se inferiu ter
sido um erro por uso inadequado de palavras:

Com base nestes elementos, Dalila Campos Negreiros
afirma que “os objetivos da educagdo das relagoes
étnico-raciais sdo possibilitar o reconhecimento de
pessoas negras na cultura brasileira.” Idem, lbidem.
Pag. 82.

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT02.004
Fernanda Rocha de Oliveira | Flaudemir Sdvio Sousa Mendes | Rebeca Oliveira Sousa




«\f > GTO2

C e :t' DIDATICA E CURRICULO
¥ povireao el ISBN: 978-65-86901-78-8
EDUCACAO

E em detrimento desta linha de raciocinio ela afirma
gque e importante tambem “promover o conhecimento
da populagdo brasileira sobre a historia do Brasil com
a visdo de mundo da populagdo negra” ldem, lbidem.
Pdg. 82. (IBRA, s/d, p. 08, grifo nosso).

Embora o texto do material didatico utilize-se da expressdo
‘em detrimento’, o trecho que segue na narrativa € corroborado
pela autora que estava sendo citada. Para fazer sentido e ter coe-
réncia com o artigo original da autora, bastaria que a frase tivesse
iniciado com “Nesta linha de raciocinio [..]" Contudo, da forma que
estd posto, induz a/o estudante a equivocos de entendimento sobre
o conteudo apresentado.

Outro exemplo do sentido alterado por uso inadequado de
palavras pode ser visto no trecho a seguir, que teria mais sentido se
a palavra adotada tivesse sido “pretendidas”™

Da nossa parte € importante avaliar conforme os
dados apresentados por esta autora que diante do
grande numero de pesquisadores que se predispdem
a trabalhar a com essa temdtica, as transformacoes
ocorridas no &dmbito social estdo sendo satisfatorias
ndo somente para gque novas pesquisas sejam fei-
tas para veicular estes dados para uma andlise do
cumprimento destas prerrogativas legais na socie-
dade, mas tambem para mostrar que as mudangas
preteridas pelo 6rgdo do Estado estdo surtindo o
efeito desejado em mudar a forma de tratamento no
gque diz respeito a inclusdo social e principalmente no
combate ao racismo e ao preconceito (IBRA, s/d, p. 17,
grifo nosso).

A andlise aqui apresentada enfatizou o material diddtico
relacionado ao componente especifico de “Estudo das Relacdes
Etnico-Raciais para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira,
Africana e Indigena” ndo apenas porque ele foi direcionado, espe-
cificamente, & temadtica a qual seu titulo se refere, mas porque a
disciplina foi a Unica que deu énfase ao conteudo em questdo; e
ainda assim, como visto, de maneira superficial ou confusa em
alguns trechos, contraditéria e contraproducente em outros.

Podemos constatar na formagdo da grade curricular uma
estruturacdo alinhada com a contemporaneidade e com as politicas
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publicas de educacdo e de reparacdo historica contra populagdes
origindrias e africanas. Mas tal alinhamento ndo implica no efetivo
cumprimento, por parte do curriculo, de um papel transformador na
sociedade, tdo almejado. HA urgéncia em livrarmo-nos de maze-
las oriundas do brasil-colénia, do brasil-imperial, do brasil ditatorial
civil-militar e de tantas outras marcas que atravessam uma con-
cepgdo de sociedade pautada na pluriversalidade e impede de
sermos uma coletividade plena em suas poténcias vitais.

Considerando o contexto educacional e a versatilidade das
artes visuais, a proposta pedagdégica do curso foca na licencia-
tura, priorizando a formagdo docente dos estudantes. No entanto,
esse campo do conhecimento tem uma peculiaridade importante, a
poténcia poetica e artistica, que poderia ser melhor aproveitada no
curso, inclusive por meio de convite a participagdo de artistas com
visdes e percursos Nndo europeus (sobretudo, negros e indigenas)
para estimular o viés criativo, um aliado das praticas decolonias da
docéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos termos ndo apenas atingido o objetivo do tra-
balho, mas o transbordado, j& que Nndo nos detivemos na andlise da
questdo da inclusdo do ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira,
Africana e Indigena no objeto empirico de estudo. Entendendo a
ligagdo do curriculo com ideologia, cultura e poder, verificamos como
o lugar do curso diz muito sobre algumas abordagens, linguagens,
e mesmo fragilidades pedagdgicas que apresenta. Tais aspectos
podem ser associados ao fato de que muitos cursos “vendidos” ndo
sdo foco de andlise critica de estudiosos do campo do curriculo, e
assim, podem mais facilmente se inserirem na logica mercadolo-
gica de visdo do lucro: menos investimento em qualidade e mais na
quantidade de alunos, com o menor custo possivel.

Destacamos a limitagdo que a pesquisa passou quanto aos
materiais disponiveis para consulta. Entendemos, inclusive, que @
falta de acesso, por parte dos estudantes de um curso, d instru-
mentos como o Plano Politico Pedagdgico, Planos de Disciplina
entre outros documentos de interesse tanto € prejudicial para sua
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formacgdo quanto contraditério, considerado que se trata de um
curso de licenciatura.

Como perspectivas futuras do trabalho, entendemos que €
uma agdo desejdvel pensar em sugestoes, ndo enquanto verdades
absolutas sobre um suposto “curriculo melhor”, mas enquanto apon-
tamentos que vao alem da “critica pela critica”. A primeira delas é
a melhoria do material diddtico disponibilizado para os estudantes,
seja do ponto de vista do aprofundamento e da coeréncia tedrico-
conceitual, seja da ampliagdo do conteudo, para que os discentes
tenham mais acesso a “conhecimentos poderosos” (YOUNG, 2014)
que lhes permitam efetivar transformacdes sociais, e ndo apenas
vantagens "‘no mercado de trabalho’, como tanto defende o objetivo
do curso no discurso institucional.

Também sugerimos que a temdtica ndo seja trabalhada
apenas em um componente curricular, mas que alem dele, seja
inserida transversalmente nas demais disciplinas, por meio da
revisdo de conteldos dos materiais diddticos (corrigindo entendi-
mentos e expressoes que reforcam esteredtipos e mecanismos de
racismo estrutural, com a ajuda de pesquisadores especialistas e
de militantes dos movimentos negro e indigena) e da insercdo de
obras de artistas e de autores/pesquisadores negros e indige-
nas em temdaticas ndo apenas relacionadas a historia, mas atuais
(como “Tecnologias Digitais e Expressodes Artisticas Visuais” e "Arte
Conceitual, Instalagoes e Arte Urbana”), contribuindo para que-
brar estigmas de associagdo das contribuicoes desses grupos de
maneira folclorizada.

Assim, espera-se contribuir para a gradativa superagdo das
herangas da nossa sociedade patriarcal/racista/colonial/capita-
lista/moderna por meio de uma educagdo intercultural e, de maneira
desejavel, uma pedagogia decolonial (SANTOS; SILVA, 2020).

Como perspectiva de estudos futuros sobre o tema, langcamos
a reflexdo sobre a necessidade de licenciados formados antes da
obrigatoriedade da Educagdo para Relagdes Etnico-Raciais nos
curriculos se atualizarem sobre a temdatica, por meio da formagdo
continuada. Como colocado por Negreiros (2017), a formagdo de
docentes precisa fornecer o conhecimento minimo necessario para
formar cidaddos, e para isso, € preciso instrumentalizar os licen-
ciandos para que atuem ndo apenas na inclusdo da tematica no
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curriculo escolar, mas na identificagdo e no combate aos meca-
nismos de discriminagdo étnico-racial que possam existir em sua
pratica profissional.
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A MATRIZ DOS SABERES COMO SUBSIDIO
A AVALIAGCAO DIAGNOSTICO-FORMATIVA:
UM SUPORTE PARA A RECOMPOSICAO DE
APRENDIZAGENS EM LEITURA

Jackeline Sousa Silva
Mestra em Letras, pela Universidade Federal de Campina Grande (UFCG); Professora
da Educagdo Bdsica do municipio de Acopiara-CE, jackeliness23@hotmail.com.

RESUMO

Este artigo tem como objeto de estudo a Matriz dos Saberes de
Lingua Portuguesa dos anos finais do Ensino Fundamental, elabo-
rada pela Secretaria da Educacdo Bdsica, como parte do Pacto pela
Aprendizagem do Ceard, firmado com os municipios visando a recu-
peragdo das aprendizagens impactadas pela pandemia da Covid-19.
E um documento que agrega habilidades de leitura contempladas por
outras matrizes de avaliagdo, como: SAEB - a nivel nacional; e SPAECE
- a nivel estadual. Nesse sentido, a relev@ncia da temdatica justifica-se
por tratar de instrumental recém-estruturado para subsidiar a ava-
liagdo da competéncia leitora dos alunos. Objetiva-se investigar as
principais contribuicdes da Matriz de Saberes de Lingua Portuguesa no
tocante a formagdo de leitores proficientes, nos anos finais do Ensino
Fundamental, no estado do Ceard. Para isso, o percurso metodolo-
gico consta de um estudo de natureza bdsica, que teve como metodo
cientifico o dedutivo. Quanto aos objetivos, caracterizou-se como explo-
ratorio, por proporcionar maior familiaridade com o objeto de estudo; e
descritivo, por expor as caracteristicas de um determinado fendmeno.
Os procedimentos técnicos adotados foram: pesquisa bibliografica,
com base em Antunes (2009), Romdo (2011), Hoffman (2014), Luckesi
(2018) e outros; e pesquisa documental, por meio da andlise da Matriz
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de Saberes de Lingua Portuguesa, do Boletim Pedagdgico do SPAECE
(CEARA, 2008), que estabelece os perfis de leitor, e dos Cadernos
de Atividades Fortalecendo Aprendizagens (CEARA, 2022). Como
principais resultados, aponta-se que a Matriz de Saberes se caracte-
riza por abranger outras matrizes antes conhecidas pelos docentes,
como também as habilidades preceituadas pela BNCC. Ademais, o
documento abarca muito alem do exigido pelas avaliagoes de larga
escala, propondo para a rotina pedagdgica um percurso de constru-
¢Go de saberes até alcancar o que denomina de saber fundante, ou
seja, aguele que compreende um conjunto de outros saberes a serem
dominados pelos leitores proficientes.

Palavras-chave: Avaliagdo diagndstico-formativa, Matriz de saberes,
Compreensdo leitora, Recomposicdo de aprendizagens.
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INTRODUGAO

objeto deste estudo constitui-se da Matriz de Saberes

de Lingua Portuguesa, voltada aos anos finais do Ensino

Fundamental. Trata-se de um documento proposto pela
Secretaria da Educacgdo Bdsica do Estado do Ceard (SEDUC), como
parte do Pacto pela Aprendizagem do Ceard, firmado com os muni-
cipios visando & recuperagdo das aprendizagens impactadas pela
pandemia da Covid-19.

Nessa perspectiva, utiliza-se a expressdo ‘recomposi¢do das
aprendizagens’, por partir do entendimento que, em razdo da pan-
demia, a aprendizagem ndo aconteceu devido a falta de acesso de
alguns estudantes ao modelo de ensino remoto. Em virtude isso,
faz-se necessario reorganizar o processo de ensino e aprendiza-
gem, o que inclui a elaboragdo de novos instrumentais tanto de
ensino quanto de avaliagdo.

A realizacdo desta pesquisa justifica-se, inicialmente, por tra-
tar-se de uma temadtica que, por natureza, € relevante, visto focar na
avaliagdo da compreensdo leitora, que Nndo somente € necessaria,
como requer conhecimentos por parte dos avaliadores/professores,
para que seja bem-sucedida, o que implica em dominio dos instru-
mentais que se tem ao dispor.

Em se tratando da Matriz de Saberes, especificamente de
Lingua Portuguesa, o estudo se torna ainda mais necessario, uma
vez que se constitui em instrumental recem-estruturado para sub-
sidiar a avaliagdo da competéncia leitora dos alunos e propor um
percurso para o desenvolvimento das habilidades de leitura, que j&
foi apresentado em encontros formativos de professores da Rede
Publica. Alem disso, a proposta ja estd inserida nos materiais peda-
gogicos estruturados pela SEDUC e direcionados as escolas.

Por agregar algumas das habilidades jd contempladas em
matrizes de referéncia para avaliagdes externas, ndo € um conteudo
totalmente alheio aos docentes, contudo a matriz traz, tambem,
habilidades integrantes do curriculo obrigatdrio para as etapas de
estudo, e propde uma forma de trabalho que conecta essas habili-
dades, apresentando-as numa sequéncia linear progressiva.

A justificativa de ordem tedrico-cientifica dd-se por trazer
a lume uma nova proposta de trabalho, alinhada, tambéem, aos
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preceitos da Base Nacional Comum Curricular e aos demais docu-
mentos produzidos com base em seu conteudo. Ademais, visa
ampliar o rol de estudos sobre avaliagdo, que apesar de ser uma
pratica antiga, precisa estar em constante renovacgdo, para atender
aos objetivos de aprendizagem que se reformulam, continuamente,
frente as transformagdes que acontecem na drea da Educacdo.

Em sua dimensdo social, a pesquisa pretende levantar infor-
magoes que ampliem perspectivas ndo somente da comunidade
académico-cientifica, mas da propria sociedade sobre os novos
modos de conduzir e de avaliar as competéncias e habilidades lei-
toras, a partir do uso pedagogico eficiente da Matriz de Saberes de
Lingua Portuguesa.

Para nortear a pesquisa, busca-se atender & seguinte questdo:
Quais as principais contribuicdes da Matriz de Saberes de Lingua
Portuguesa, no tocante a formagdo de leitores proficientes?

No desdobramento dessa questdo, indaga-se de forma mais
especifica: a) De que forma a Matriz de Saberes colabora para a ava-
liagdo diagndéstico-formativa da compreensdo leitora dos alunos?;
b) Na rotina pedagodgica, como esse instrumental serd aplicado?; ¢)
Qual o diferencial da Matriz de Saberes em relacdo as outras matri-
zes ja utilizadas para avaliagdo da competéncia leitura dos alunos,
que contribui para o avangos dos niveis de leitura?

No intuito de encontrar respostas a esses questionamentos,
persegue-se como objetivo geral: investigar as principais contri-
buigdes da Matriz de Saberes de Lingua Portuguesa no tocante
a formacgdo de leitores proficientes, nos anos finais do Ensino
Fundamental, no estado do Ceard. Como objetivos especificos,
almeja-se:

- aprofundar conhecimentos sobre avaliagdo da aprendi-
zagem, com foco na avaliagdo diagnostico-formativa e na
compreensdo leitora;

- analisar os materiais estruturados para o ensino de Lingua
Portuguesa, elaborados pela equipe pedagdgica do Pacto
pela Aprendizagem do Ceard, visando investigar de que
forma a Matriz de Saberes serd contemplada e aplicada
na rotina pedagogica;

« conhecer as habilidades que compoem a Matriz de Saberes
de Lingua Portuguesa, de modo a compreender como o
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percurso tedrico proposto contribui para a formagdo leitora
dos alunos dos anos finais do Ensino Fundamental.

No intuito de alcancgar esses objetivos, tragou-se um percurso
metodoldgico que se apresenta na sequéncia.

METODOLOGIA

Para esbogar o caminho metodologico planejado para esta
pesquisa, orienta-se na teoria abordada por Prodanov e Freitas
(2013).

O estudo realizado foi de natureza bdsica, uma vez que “envolve
verdades e interesses universais, procurando gerar conhecimen-
tos novos Uteis para o avango da ciéncia, sem aplicagdo pratica
prevista” (PRODANOV E FREITAS, 2013, p. 126). Nesse sentido, o
estudo sobre a Matriz de Saberes ampliard o conhecimento da pro-
pria pesquisadora e, por conseguinte, da comunidade académica.

Escolheu-se como método cientifico o dedutivo, que sugere
uma andlise de problemas do geral para o particular, através de uma
cadeia de raciocinio decrescente, ou seja, num primeiro momento,
debrugou-se sobre publicagdes que tratam de avaliagdo da apren-
dizagem, de cardter diagndéstico-formativo, e da Matriz de Saberes,
com vistas a compreender sua estrutura e proposta de trabalho.
Em seguida, langou-se um olhar investigativo sobre os materiais
elaborados a partir da Matriz, com foco na compreensdo do per-
curso de construgdo das habilidades que esta permite realizar.

Quanto aos objetivos, a pesquisa caracterizou-se como explo-
ratoria e descritiva. Exploratdria, uma vez que visa proporcionar
maior familiaridade com o objeto de estudo, tornando-o explicito ou
construindo hipoteses sobre ele; e descritiva, por expor as caracte-
risticas de um determinado fendmeno, no caso a Matriz de Saberes
de Lingua Portuguesa.

Utilizou-se como procedimentos técnicos: a pesquisa biblio-
grdfica, a partir das leituras de materiais j& publicados; e a pesquisa
documental, por meio da andlise de documentos selecionados como
fontes de dados para o estudo. Para a pesquisa bibliografica, sele-
cionou-se materiais que dialogam com os objetivos e questoes de
pesquisa, como Antunes (2009), Romado (2011), Lemos e Sa (2013),
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Luckesi (2018) e outros autores, além de buscar fundamentos na
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 1898). Para a pesquisa
documental,.analisou-se: a Matriz de Saberes de Lingua Portuguesa
- anos finais do Ensino Fundamental, o Boletim Pedagdgico do
SAECE (2008) - que estabelece os perfis de leitor avaliados con-
forme o desempenho e o Caderno de Atividades Fortalecendo
Aprendizagens - 62 e /¢ anos.

Como meétodo de abordagem, as informagdes levantadas a
partir do material analisado foram tratadas de forma qualitativa.
Nessa perspectiva, aponta-se Minayo (2012), segundo o qual o
processo de andlise de dados qualitativos deve estar contextuali-
zado dentro do escopo do estudo. Dessa forma, a andlise ¢ feita
considerando a relagdo existente entre os objetivos de pesquisa, o
referencial tedrico e os materiais avaliados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: CONCEITOS E
FUNGOES

Para abordar os conceitos de avaliagdo, inicia-se por Romao
(2011), que trata o ato de avaliar numa perspectiva dialdgica,
apresentando duas concepgoes de avaliacdo: interna e externa.
A primeira refere-se & avaliagdo interna, realizada pela escola, &
qual se atribui a fungdo diagndstica, que ocorre cComo “Um Processo
continuo e paralelo ao processo de ensino-aprendizagem’ (ROMAO,
2011, p. 65). O autor ainda apresenta uma critica a essa funcdo da
avaliagdo, apontando que hd um excesso de preocupacdo com O
processo e uma desqualificagdo dos resultados, alegando que a
escola permite a periodicidade apenas no registro das dificuldades
e avancos do educando relativamente as suas proprias situagoes
pregressas.

Em contraponto, traz-se o pensamento de Luckesi (2018, p.
90) sobre a avaliagdo de uso diagnodstico, considerando-a uma
oportunidade de romper com o modelo excludente encontrado nas
escolas, que tem por objetivo “subsidiar o educador, como gestor da
sala de aula, a tomar decisoes ajustadas, para garantir que todos
aprendam o necessario’, ou seja, que todos aprendam segundo ©
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padrdo de qualidade definido pelo sistema de ensino como ade-
quado a cada etapa de ensino.

A segunda concepgdo de avaliagdo, na visdo de Romado (2011,
p. B6), realizada por avaliadores externos, destaca os aspectos
quantificaveis e considera a importdncia da periodicidade, espe-
cialmente nas etapas finais dos niveis de ensino. Essa concepg¢do
tem fungdo prognaostica, por ocorrer ao final do processo de ensino,
e se propoe a mensurar conhecimentos e habilidades, previstos nos
objetivos estabelecidos para o nivel de ensino avaliado, conferindo-
lhe, uma funcdo classificatoria.

Esse tipo de avaliagdo ocorre nas escolas com abrangéncia
e periodicidade relativa a entidade promotora do teste, que define
sua natureza e caracteristicas. A exemplo, aponta-se o SAEB, apli-
cado, bianualmente, aos anos finais de cada nivel de ensino: 52 e
92 anos do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino Medio, pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP). As
mesmas turmas, acrescidas do 2° ano do Ensino Fundamental, séo
avaliadas pelo SPAECE, de forma anual, promovido pela Secretaria
da Educacdo Basica do Estado do Ceard.

Essas avaliagdes sdo elaboradas com base em uma Matriz
de Referéncia, propria para cada teste, composta por uma serie de
competéncia e habilidades em Lingua Portuguesa — como foco em
leitura — e em Matemdtica - com foco na resolucdo de problemas.
Romado (2011) reconhece a pertinéncia dessas funcoes avaliativas
— diagndstica e progndstica — na Educagdo Bdsica, condicionando
sua utilizagdo as finalidades e momentos do processo de ensino e
aprendizagem.

Alem das dimensdes da avaliagdo, complementa-se a dis-
cussdo com base em Haydt (2008), que reconhece trés fungdes da
avaliagdo: diagnosticar, controlar e classificar. A essas fungdes, a
autora atribui trés modalidades de avaliagdo: diagndstica, forma-
tiva e somativa. Cada uma com suas caracteristicas e propositos,
cumprem um papel na avaliagdo da aprendizagem que, corrobo-
rando com Romdo (2011), depende do momento e da finalidade de
sua utilizagdo, o que requer conhecimento aprofundado do assunto.

Luckesi (2018) defende a avaliagdo diagndstica, argumen-
tando que, nessa perspectiva, o ato de avaliar tem as seguintes
carateristicas: a) objetiva revelar a qualidade da aprendizagem
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dos estudantes em sucessivos momentos, amparando as decisoes
pedagodgicas do professor; b) subsidia decisdes inclusivas a respeito
do estudante, possibilitando ao gestor da sala de aula (o professor)
buscar meios eficazes para que todos aprendam o que € ensinado;
c) exige do educador uma postura acolhedora, implicando no pla-
nejamento de agdes construtivas para a aprendizagem do aluno; d)
exige do educador um olhar construtivo, capaz de identificar quais
habilidades cada estudante ja aprendeu ou ainda apresenta difi-
culdade, para atingir o nivel suficiente de aprendizagem:; e) sustenta
uma caracteristica dindmica, subsidiando sempre uma Nova Pos-
sibilidade de intervengdo pedagodgica até que sejam produzidos
resultados de aprendizagem satisfatorios.

Essa perspectiva aproxima a fungdo de diagnosticar a de con-
trolar, sendo a Ultima associada a avaliagcdo formativa, tambéem
conhecida como processual, visto ocorrer durante o processo de
ensino e aprendizagem, com o fito de verificar se os alunos estdo
alcangando os objetivos propostos apods a etapa diagnodstica. Avalia,
nesse sentido, se o aluno domina, gradativamente, habilidades
esperadas na etapa da aprendizagem em que se encontra, antes
de avancgar a etapa subsequente.

Para Lemos e Sa (2013, p. 56), “a esséncia da concepgdo
formativa estd no envolvimento do professor com os alunos e na
tomada de consciéncia acerca do seu comprometimento com o
progresso da aprendizagem dos estudantes”. Nesse contexto, o
professor consegue detectar e identificar deficiéncias na aprendi-
zagem do aluno e, por conseguinte, no proprio método de ensinar,
auxiliando na reformulagdo do seu trabalho pedagogico.

Sob a dtica de Luckesi (2018), a avaliagdo diagndstica trans-
cende o momento que antecede a aprendizagem, conforme
preconiza Haydt (2008), e passa a ocorrer durante todo o processo,
com foco num padrdo de qualidade de aprendizagem, a ser perse-
guido pelos discentes sob o0 acompanhamento do professor, a partir
de sucessivas tomadas de decisdes pedagogicas. Essas decisoes,
nessa concepcdo, levam em consideragdo as particularidades dos
alunos, o que implica em lang¢ar um olhar individual sobre os avan-
¢os e as dificuldades de cada um.

Essa postura avaliativa conduz ao que se pode chamar de
avaliagdo diagnodstico-formativa, uma vez que acontece por meio
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de um percurso que permite ao professor diagnosticar e intervir,
planejando e executando agdes continuas No processo de ensino e
aprendizagem.

Por fim, acrescenta-se que a avaliagdo tambem pode ocorrer
ao final do processo, a qual se configura como somativa. Quando
realizada com essa fungdo, tem o objetivo de descrever e dar conta
do que o aluno aprendeu apods determinada etapa do processo, a
fim de hierarquizar, selecionar, orientar e certificar a aprendizagem
(SANTOS, 2016).

Com caracteristicas que a associam a fungdo prognostica
conceituada por Romado (2011), os resultados dessa avaliagdo diri-
gem-se, conforme a autora, “a entidades externas aos alunos, ou
seja, aos encarregados de educacdo, & comunidade escolar (profes-
sores e orgdos de dire¢do), ao mundo do trabalho. E uma avaliacdo
caracterizada por uma dimensdo social” (SANTOS, 2016, p. 640).

Damesma forma que hd uma estreita conexdo entre as fungoes
diagndstica e formativa, a fungdo somativa pode complementar o
processo avaliativo, sendo cada uma com suas caracteristicas cons-
troi a totalidade da agdo de avaliar, tendo como objetivo comum
“verificar se os estudantes adquiriram os aprendizados e a capaci-
dade de mobilizd-los para enfrentar os problemas que enfrentardo
ao longo de suas vidas” (CAED, 2021, p. 10).

Nesse sentido, a avaliagcdo formativa e a somativa distin-
guem-se precisamente Nos seus propositos, considerando-se que
‘a mesma informacgdo, recolhida do mesmo modo, chamar-se-a
formativa, se for usada para apoiar a aprendizagem e 0 ensino, ou
somativa se ndo for utilizada deste modo, mas apenas para registar
e reportar” (HARLEN, 2005, p. 208).

Contudo, essa pesquisa destaca as fungdes diagndstica e
formativa que, agregadas, recebem aqui a denominagdo diagnos-
tico-formativa, uma vez que se articula na direcdo da compreensdo
leitora dos alunos nos anos finais do Ensino Fundamental, o que
corresponde bem mais a identificar o nivel de leitura alcancado pelo
discente, levando em conta uma seérie de fatores que contribuem
para o padrdo de qualidade avaliativo.

Na sequéncia, direciona-se a discussdo para a avaliagdo da
aprendizagem em leitura e os fatores que a ela estdo vinculados,
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subsidiados pelos autores aqui citados, entre outros que apresen-
tem publicagdes pertinentes e enriquecedoras sobre a tematica.

A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO TOCANTE AOS
NIVEIS DE COMPREENSAO LEITORA

A leitura tem sido o foco das avaliagdes em Lingua Portuguesa,
especialmente na dimensdo externa, ou seja, em larga escala, alem
de estar entre os objetivos prioritarios da escola que, segundo Pietri
(20083, p. 52), “é formar leitores proficientes, isto €, aqueles capazes
de estabelecer seus proprios objetivos de leitura, [...] com referén-
cias as condi¢gdes em que foram produzidos e aos envolvidos em
sua produgdo”.

Essas condigdes de produgdo dos textos, bem como a iden-
tificacdo dos sujeitos envolvidos estdo entre os elementos que
contribuem para a compreensdo leitora, necessdria para que um
leitor alcance o nivel de proficiéncia desejado, seja nas avaliagoes
internas ou externas.

Para Kleiman (1989, p. 151), no processo de compreensdo
‘cada leitor traz & tarefa sua carga experiencial que determinard
uma leitura para cada leitor num mesmo momento e uma leitura
diferente para o mesmo leitor, em momentos diversos”. Essa carga
de experiéncias vivenciadas pela crianga € importante para que se
atinja a compreensdo, especialmente, de acordo com as etapas
desse processo.

Bragagnollo (2014) contempla, em seus estudos sobre as eta-
pas dessa compreensdo, niveis diferentes, com base na teoria de
Menegassi (1995), segundo a qual, para que se atinja a competén-
cia em leitura, o leitor precisa dominar os seguintes niveis:

literal (o leitor capta as informagdes principais de
nmaneira explicita); inferencial (captam-se informagoes
gue nem sempre estdo em nivel superficial, mas que
sdo possiveis de construgdo a partir das pistas tex-
tuais deixadas pelo autor); e inferencial extratextual
(o leitor articula informacgodes do texto com informa-
¢oes de seus conhecimentos previos a respeito do
tema tratado, dando origem a uma informagdo que
ndo estd explicita no texto, mas que é plenamente
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pertinente ‘0 compreensdo textual) (MENEGASSI,
1985 apud Bragagnollo, 2014, p. 288)

Faz-se necessario ao professor o conhecimento sobre esses
niveis para que realize uma avaliagdo de aprendizagem da com-
preensdo leitora de seus alunos. Esse conhecimento € importante,
ainda, para gue o avaliador, em qualquer instdncia, possa elaborar
instrumentos condizentes com as habilidades que pretende aferir.

Nessa perspectiva, durante a pratica de avaliagdo da com-
preensdo leitora, o aluno que se encontra No nivel de compreensdo
literal, consegue localizar e recuperar informagdes presentes no
texto a partir de suas estruturas de conhecimento, ao passo que No
nivel de compreensdo inferencial, o estudante interpreta e integra
informacdes do texto, a partir de suas estruturas de conhecimento.

Jd& o nivel inferencial extratextual, assim denominado por
Bragagnollo (2014), também é conhecido por nivel analitico ou cri-
tico. Nesse patamar, o leitor analisa e avalia informagdes do texto a
partir de suas estruturas de conhecimento que incluem experiéncias,
crengas e repertorios de conhecimentos prévios, que possibilitam
ao estudante julgar a veracidade de informagoes e inferir as pers-
pectivas do autor.

Ressalta-se que o avanco do aluno entre esses niveis se dad
de forma gradativa. Assim, compreende-se que, se o aluno chegou
ao terceiro nivel, isso significa que ele j& dominou os dois anterio-
res e alcangou o nivel de leitor proficiente em compreensdo textual.
Brakling (2008, p. 4) diz que “os leitores proficientes, quando leem,
constroem e desenvolvem um conjunto de comportamentos rela-
cionados & pratica de ler”.

Os diferentes niveis de leitura tambem podem ser observados
nas definicdes de perfis de leitor estabelecidas na escala de profi-
ciéncia do Sistema de Avaliagdo da Educagdo Bdasica (SPAECE), que
reconhece e avalia os alunos, conforme o desempenho em leitura,
em seis categorias: rudimentar, iniciante, ativo, interativo, interativo
avangado e proficiente, as quais se descreve a seguir, fazendo-se
umMa associagdo destas aos niveis de compreensdo leitora.

Segundo as caracteristicas observadas nas orientagdes do
Boletim Pedagdgico de Avaliagdo do SPAECE (CEARA, 2008, p.48),
pode-se associar o nivel de compreensao literal aos dois primeiros
perfis de leitor: i) rudimentar, quando o aluno obtém de 75 ateé 125
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pontos na avaliagdo, sendo capaz de demonstrar “habilidades de
leitura ligadas & decifragdo, com compreensdo, do texto escrito e
a identificagdo de elementos que se encontram na superficie tex-
tual em textos curtos, de género familiar e vocabuldrio simples”; e i)
iniciante, de 125 a 175 pontos, quando o estudante manifesta as pri-
meiras iniciativas de leitura compreensiva de forma autébnoma, ou
sejqa, j& pode ser considerado alfabetizado, por ser capaz de decifrar
O texto escrito e produzir sentido para ele.

Entre esses dois perfis, a diferenca reside no fato de que, o
leitor iniciante j& ndo apresenta dificuldades para decifrar o texto
escrito, exceto no caso de palavras pouco familiares, que podem
exigir um esforco maior para sua decifragdo, tornando a leitura
menos fluente.

O segundo nivel de compreensdo leitora, inferencial, abarca os
perfis: iii) ativo, que alcanca de 175 a 225 pontos, visto realizar “infe-
réncias mais sofisticadas, que permitem uma percepcdo mais clara
do texto como um todo e de informagdes que podem ser identifi-
cadas nas entrelinhas do texto; iv) interativo, de 225 a 275 pontos,
que se diferencia do anterior por possuir uma maior experiéncia de
leitura, o que permite que mobilize estratégias mais sofisticadas
para estabelecer relacdes entre partes de um texto Nno processo
de produgdo de sentidos para o que |&; e v) interativo avangado,
de 275 a 325 pontos, que faz inferéncias mais complexas — como
a percepgdo de efeitos de ironia em textos de diferentes géneros,
estabelece relagdes entre textos - reconhecendo posicionamen-
tos contrdrios acerca de um mesmo tema e é capaz de reconhecer
relagoes logico-discursivas mais sofisticadas, marcadas pelo uso de
conectivos menos comuns.

Por dltimo, o nivel de compreensdo inferencial extratextual
compreende o mais avangado perfil de leitor: vi) proficiente, quando
alcanca acima de 325 na avaliagdo das habilidades de leitura, con-
seguindo mobilizar, na leitura de textos de géneros variados, um
amplo repertorio de conhecimentos linguisticos aliados & sua expe-
riéncia de mundo e interagindo adequadamente com textos ligados
a diferentes dreas do conhecimento.

Para identificar o nivel de compreensdo e o perfil em que
o aluno se encontra e preciso que o professor tenha conheci-
mento das caracteristicas de cada etapa para, assim, planejar as
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estrategias avaliativas, conforme seus propositos. Antunes (2009)
atribui a tarefa de avaliar a funcdo de referenciar as decisdes de
guem ensina, podendo confirmar ou refutar as suposi¢des do pro-
fessor com relagdo a aprendizagem do aluno ou, ainda, apontar as
reformulagdes que precisam ser feitas em sua pratica pedagogica.

Na tarefa de avaliar, € essencial, tambem, conhecer os obje-
tos de conhecimento e objetivos de aprendizagem, conforme a Base
Nacional Comum Curricular. As aprendizagens planejadas, com
base nesses elementos, sdo fundamentais para a tomada de deci-
sdOes gque orientem a construcdo e aplicagdo de “avaliagdo formativa
de processo ou de resultado que levem em conta os contextos e as
condigdes de aprendizagem, tomando tais registros como referén-
cia para melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos
alunos” (BRASIL, 2018, p. 17)

Para que essas decisdes e a escolha dos caminhos interventi-
vos ocorram da forma mais acertada possivel, ndo se pode negar a
vinculagdo entre as concepgoes de lingua, especificamente, de com-
preensdo leitora, e as atividades pedagogicas referentes ao ensino
e a avaliacdo (ANTUNES, 2009). Esse vinculo precisa ser estabe-
lecido nos instrumentais que atendam ao propodsito de orientar o
processo avaliativo, entre os quais se destaca a Matriz de Saberes
de Lingua Portuguesa, sobre a qual se discorre a seguir.

A MATRIZ DE SABERES COMO FERRAMENTA DE
AVALIACAO DIAGNOSTICO-FORMATIVA

A Matriz de Saberes € um instrumental recem-construido pelo
Programa Cientista Chefe, da Secretaria da Educacdo Bdsica do
Estado do Ceard, cuja existéncia e aplicabilidade j& sdo concretas,
uma vez que o estudo da matriz jd compds a pauta dos momentos
formativos de professores, desde o segundo semestre letivo do ano
de 2021

Essa ferramenta compode-se por descritores, chamados
Saberes, condensados de conhecimentos e competéncias, que
integram aspectos conceituais, técnicos e contextuais relacio-
nadas a objetos de conhecimento e objetivos de aprendizagem,
fundamentados pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
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no Documento Curricular Referencial do Ceard (DCRC), sendo este
ultimo elaborado a partir dos pressupostos do primeiro.

Os saberes sdo observaveis e mensuraveis por meio de tecni-
cas como a Teoria de Resposta ao Item (TRI). Para servir a avaliagdo
diagnéstico-formativa, cada saber é estratificado em habilidades
em uma sequéncia gradativa, do ponto de vista cognitivo (CEARA,
2021), proporcionando cos docentes percebem o percurso de habi-
lidades que o estudante precisa dominar para chegar a um saber.

Entre as habilidades, algumas correspondem a descritores
das matrizes de referéncia de avaliagdes externas: em nivel esta-
dual - o Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica (SPAECE), e em
nivel nacional - o Sistema de Avaliagdo da Educagdo Bdsica (SAEB),
observando, assim, que had uma correlagdo entre a matriz recem-
construida e as matrizes j& trabalhadas, anteriormente, pelos
professores.

No entanto, ressalta-se que as matrizes anteriores atendiam
as competéncias e habilidades atreladas, especificamente, as ava-
liagbes externas, e a Matriz de Saberes dialoga com essas matrizes
e, ainda, com os documentos curriculares que norteiam o ensino e a
aprendizagem. Os niveis de compreensdo leitora e os perfis de leitor
estdo implicitos na construgdo da matriz, uma vez que o documento
foi elaborado com base nos pressupostos das avaliagoes de leitura,
entre as quais o SPAECE faz parte.

Destarte, alem de nortear a elabora¢do de itens da avaliagcdo
diagndstica em leitura, & Matriz dos Saberes de Lingua Portuguesa
cumpre subsidiar a avaliagdo formativa, orientando o planejamento
de intervencdes que proporcionem a recomposicdo das apren-
dizagens discentes, prejudicadas pelo contexto de pandemia da
Covid-19, aferindo e mensurando resultados como forma de apri-
morar, regular e orientar aprendizagens significativas.

Como uma das estratégias de intervengdo, cita-se a elabo-
ragdo dos cadernos de atividades Fortalecendo Aprendizagens,
tratados a seguir, ao passo que se analisa o percurso construido
para a construcdo das habilidades leitoras, também denominadas
saberes, que a Matriz de Saberes vem colocar em evidéncia.
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OS PRESSUPOSTOS DA MATRIZ DE SABERES NA
ELABORAGCAO DE MATERIAIS PEDAGOGICOS

Neste topico, aborda-se os cadernos de atividades
Fortalecendo Aprendizagens, com o intuito de observar de como o
percurso de construcdo dos saberes e trabalhado na elaboracdo
das atividades. E valido esclarecer que, para os anos finais, sdo
direcionados dois cadernos, que podem ser observados na Figura 1,
a seguir: um para os alunos de 62 e 72 anos e outro para os de 8% e
92 anos, planejados para estudo no decorrer de um bimestre.

Figura 1: Cadernos de atividades Fortalecendo Aprendizagem

Fonte: https://idadecerta.seduc.ce.gov.br/.

As atividades que compdem os cadernos tém como finali-
dade contribuir para a recomposi¢do de aprendizagens em Lingua
Portuguesa e foram elaboradas com base na Matriz de Saberes
que, por sua vez, surgiu a partir avaliagdo de impacto da pande-
mia, realizada no fim do primeiro semestre de 2021, a qual gerou
evidéncias sobre os conhecimentos e habilidades linguisticas mais
fragilizadas entre os alunos nessa etapa.
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O material pedagodgico - cadernos de atividades - foi elabo-
rado por uma equipe da Secretaria da Educacdo Basica do Ceard,
que compoe um programa intitulado de Cientista Chefe, e traz
orientagdes ao professor para que, no decorrer do trabalho com
as atividades, sejam executados varios percursos curriculares, con-
forme a percepcdo do desempenho dos alunos em cada aula e
durante a resolucdo dos exercicios. Pressupde, ainda, que seja feita
uma andlise dos motivos dos eventuais erros apresentados pelos
estudantes e uma identificagcdo dos pontos em que se percebem
avancos e necessidade de reforcos (CEARA, 2022).

Essas orientagdes conduzem o professor a avaliar continua-
mente os alunos, tanto com o propodsito de diagnosticar avangos e
dificuldades quanto de guid-lo sobre o que e em gque pontos atuar
durante o percurso de aprendizagem do aluno, por isso € conside-
rada uma avaliagdo diagnostico-formativa.

Para demonstrar como esse percurso pode ser feito, foi selecio-
nada uma questdo do caderno de 62 e /2 anos, a qual se apresenta
na figura que segue.

Figura 1: Texto

Um policial veio aqui em casa
dizendo que os vizinhos estao
reclamando porque meu cachorro
corre atras das pessoas de moto...
Povo doido meu cachorro nem tem

moto.

PR BEVHMITDAT A

& w

Fonte: Caderno de atividades Fortalecendo aprendizagens, 6¢ e 72 anos (CEARA,
2022, p. 30).
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O caderno tem como foco a construgdo do saber fundante:
SO7 - Identificar o género e o propdsito comunicativo do texto. E
considerado: saber. fundante (S) aquele que norteia a produgdo
das atividades, e que para alcan¢da-lo, o estudante deverd dominar
outras habilidades, as quais compdem um percurso de construgcdo
de saberes estabelecidos na Matriz.

Assim, as questdes a serem resolvidas com os alunos a partir
do texto representado na Figura 1, abordam: 1) qual seria a recla-
magdo dos vizinhos; 2) a frase que causa humor ao texto; 3) a dupla
interpretacdo da frase que causa humor ao texto; 4) a finalidade ou
propodsito comunicativo do texto; 5) identificagdo do género do texto.
A construcdo do percurso se da a medida que se faz necessario
acionar outros saberes, considerados intermedidrios, até chegar ao
saber fundante SO/, quais sejam: SO1 - Localizar informagdo expli-
cita; S22 - Reconhecer efeitos de humor ou ironia; S13 - Atribuir
efeitos de sentido decorrentes da escolha de palavras, frases ou
expressoes; SO3 - Interpretar textos Ndo verbais ou multissemioti-
cos; SO4 - |dentificar o tema ou assunto de um texto.

Em outras palavras, para chegar ao saber fundante, o aluno
precisa dominar a habilidade basica de localizar informagdo explicita
em um texto, que € necessaria para conseguir reconhecer efeitos de
humor e ironia, como pede a questdo 2. Para essa habilidade, pre-
cisa ser capaz de atribuir efeitos de sentido decorrente da escolha
de palavra. Todas essas habilidades sdo imprescindiveis para que o
aluno saiba interpretar textos ndo verbais ou multissemiodticos que,
por sua vez, contribui para identificagdo do tema ou assunto de um
texto. Por fim, o conjunto das habilidades mencionadas constituem
saberes imprescindiveis para que o leitor identifiqgue o género e o
proposito comunicativo do texto, que € o saber fundante.

Além de fazer a correlagdo com outras matrizes, SAEB e
SPAECE, o planejamento das questdes € embasado, tambem, nos
pressupostos da BNCC e as orientagdées constam na versdo do
caderno do professor. Por tratar-se do género meme, o texto apre-
sentado enquadra-se no campo de atuagdo jornalistico-mididtico,
e as questoes sdo elaboradas visando o desenvolvimento da habili-
dade EF67LPOS8 - Identificar os efeitos de sentido devidos & escolha
de imagens e sua relagdo com o escrito (relagdes de reiteragdo,
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complementagdo ou oposi¢do) etc. em noticias, reportagens, fotor-
reportagens, foto-denuncias, memes, gifs, etc. (BRASIL, 2018).

Essas observacdes corroboram o que j& foi exposto antes,
reforcando que a Matriz de Saberes correlaciona habilidades j&
contempladas pelas outras matrizes de avaliagdo, ao mesmo
tempo em que se agrega aos pressupostos da BNCC - documento
norteador para o ensino bdsico, uma vez que considera importante
que as praticas de linguagens (leitura, produgdo, oralidade e and-
lise linguistica/semidtica) devem ser trabalhadas em sala de aula de
forma contextualizada (CEARA, 2022).

Assim, ressalta-se que além do género meme, o caderno é
composto por outras atividades tambeém voltadas ao desenvolvi-
mento do saber fundante SO/ - Identificar o género e o propdsito
comunicativo dotexto, que abrangem géneros diversos pertencentes
ao mesmo campo de atuagdo. Por conseguinte, o desenvolvimento
progressivo dos saberes que compdem a matriz tende a contribuir
para o avango do aluno guanto aos niveis de leitura, ateé alcancgar a
proficiéncia almejada, conforme os objetivos de aprendizagem.

CONSIDERAQﬁES FINAIS

A construgdo deste artigo enfatiza a importdncia de promover
constantes reflexdes sobre a avaliagdo da aprendizagem, visto que
esse € um elemento essencial para mensurar o alcance dos objeti-
VOs propostos para o ensino.

Ao tratar de avaliagdo, compreende-se, também, os instru-
mentais utilizados para sua realizagdo, que estdo intimamente
ligados ao propdsito da agdo de avaliar. E todos os propdsitos que
correspondem aos diferentes tipos avaliativos - diagnostica, forma-
tiva ou somativa - podem contribuir para a melhoria do trabalho
pedagdgico, contanto que sejam executados a partir de um pla-
nejamento coerente. Para assegurar coeréncia, o ato de avaliar
deve contemplar os meios adequados e, garantir que, que ape-
sar de terem suas caracteristicas especificas, os diversos tipos de
avaliagdo possam ser utilizados de modo a se complementarem,
fortalecendo o trabalho pedagdgico.

Nesse interim, destaca-se a utilizacdo da avaliagdo de card-
ter diagnostico-formativo, com fins de diagnosticar e consolidar as
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habilidades leitoras dos alunos, contemplada pela Matriz de Saberes
de Lingua Portuguesa. Esse instrumental propde para a rotina
pedagdgica um percurso de construgdo de saberes até alcangar o
que denomina de saber fundante, ou seja, aguele que compreende
um conjunto de outros saberes para ser dominado.

Essa Matriz caracteriza-se por manter uma correlagdo entre
outras matrizes antes conhecidas pelos docentes e que se correla-
cionam num documento, que abrange muito mais que as habilidades
exigidas pelas avaliagdes de larga escala, mas tambeéem abarca os
preceitos da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Dessa forma, a pesquisa aqui realizada foi bastante significa-
tiva para a compreensdo das contribuicdes da Matriz de Saberes
para a formagdo de leitores proficientes. Contudo, ainda merece ser
objeto de outros estudos, visto ser um instrumental recem-elabo-
rado pelo suporte pedagogico da Secretaria da Educagdo Bdsica
do Estado do Ceard.

Em face do exposto, espera-se que este artigo seja tomado
como fonte para posteriores estudos, bem como pretende-se
amplia-lo, de modo a consolidar a compreensdo do percurso de
saberes e proporcionar um novo olhar para a avaliagdo da com-
preensdo leitora dos alunos do Estado do Cearda.
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RESUMO

Este artigo € resultado de uma pesquisa que teve como objetivo com-
preender a importédncia da avaliagdo da aprendizagem enguanto
processo e no tocante a diversificagcdo de instrumentos avaliativos
no Ensino Superior durante o periodo remoto em decorréncia da
COVIDI19. Para tanto, o estudo contou com tedricos que abordam
acerca da temdtica em questdo, tais como: Perrenoud (1993), Hoffman
(2002), Luckesi (2002), Vasconcelos (2000), Kenski (1894), Rodrigues
(2020), entre outros. A metodologia da investigacdo baseou-se na
abordagem qualitativa, com a realizagdo de guestiondrio com per-
guntas abertas via formuldrio Google Forms aos professores atuantes
durante o ensino remoto em uma instituicdo de Ensino Superior pri-
vada na cidade de Chapadinha - MA. Os resultados apontaram que
os professores tiveram que enfrentar e superar dificuldades quanto a
elaboragcdo e acompanhamento dos instrumentos avaliativos cons-
truidos considerando o periodo pandémico. Foi notavel que mesmo
no Ensino Superior a avaliagdo da aprendizagem ainda é caracteri-
zada por momentos “ritualisticos” ligados meramente a exigéncias de
notas perdendo o objetivo de acompanhamento da aprendizagem dos
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alunos, ponto crucial dado as peculiaridades das mediacdes propostas
durante o remoto.

Palavras-chave: Avaliagdo da aprendizagem; Ensino Superior;
Pandemia.
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Andlise do Discurso, ministrada pelo Professor Doutor Manassés Morais Xavier.

RESUMO

A Proposta Curricular do Ensino Médio paraibana, redigida durante os
anos de 2013 e 2020, teve sua implementacdo iniciada em 2022, tra-
zendo quatro mudangas principais: um curriculo embasado na Base
Nacional Comum Curricular, a possibilidade de escolha por itinerdrios
formativos, a integragcdo com a formagdo técnica e profissional no
ensino médio regular e a ampliagdo e distribuicdo da carga hordria.
Nesse contexto, este breve estudo qualitativo de cunho documen-
tal objetiva identificar e compreender as influéncias das concepgdes
de lingua e linguagem advindas da Teoria Dialégica da Linguagem no
processo de ensino a partir da Proposta Curricular do Ensino Médio
na Paraiba de Lingua Portuguesa. Teoricamente, fundamentamo-nos
nas ideias do circulo bakhtiniano. Vale destacar que ao pensar suas
concepgoes de lingua(gem), o circulo ndo buscava langar orientagdes
para a educagdo bdsica, contudo, ndo é recente a utilizagdo de suas
ideias para fundamentar e compreender fendmenos relacionados ao
processo educacional. Como resultados, vemos gue assumir explicita-
mente uma base tedrica na fundamentacdo de curriculos prescritivos,
como ocorre na proposta curricular do ensino médio da Paraiba,
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requer uma plena consciéncia das implicagdes dessa adogdo. Ao ado-
tar essas concepgdes e relacionarmos ao ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa, hd implicagdes nos quatro eixos (leitura, escrita,
andlise linguistica e oralidade), além de encadeamentos para a rela-
¢do professor e aluno, pois a lingua(gem) € dindmica, € interagdo entre
interlocutores que agem um sobre o outro.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio, Lingua(gem), Proposta Curricular,
Teoria Dialdgica da Linguagem.
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INTRODUCAO - NOVO ENSINO MEDIO

Proposta Curriculardo Ensino Médio para o Estado da Paraiba
€ um reflexo de movimentos: o art. 210 da Constituicdo
Federal (1988) definiu a necessidade de uma Base Nacional
Comum com conteudos minimos para uma formagdo bdsica; a Lei
de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB), lei n2 9.3384 de
1996, no Art. 26 reforcou a importéncia de uma base comum para
as escolas; o Plano Nacional de Educacdo (PNE), lei n® 13.005 de
2014, e o Plano Estadual de Educagdo (PEE), lei n2 10.488 de 2015,
indicou a necessidade de fomentar a qualidade da educagdo bdsica.

Mais recentemente, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
normatizou as aprendizagens essenciais que os estudantes preci-
sam desenvolver durante a educacdo bdsica, considerando as dreas
de conhecimento (Linguagens e suas Tecnologias; Matemdtica e
suas Tecnologias; Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas; Formagdo Técnica e Profissional).
Quanto ao Ensino Médio, a base foi homologada em 2018, assim
como as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Medio por
meio das resolugdes N2 3/2018 e 4/2018.

Para contemplar essa base, j& debatida intensamente anos
antes de sua homologagdo, a Lei n® 13.415 de 2017 alterou a LDB
para estabelecer um Novo Ensino Médio. Essa reforma impulsio-
nou, atraveés do ProNem (Programa de Apoio ao Novo Ensino Médio)
de Portaria n? 849/2018, a elaboragdo das propostas curriculares
estaduais que devem buscar minimizar as desigualdades educa-
cionais entre as regides do pais e potencializar a flexibilizagdo do
curriculo, a diversidade e o direito de escolha dos alunos pelos iti-
nerdrios formativos, com foco nas dreas de conhecimento e na
formacgado tecnica e profissional. A tentativa de melhorar a qualidade
da educagdo ofertada, ponderando os resultados adquiridos em
avaliagoes internacionais e nacionais que revelaram uma estagna-
¢do, foi tambeém uma das justificativas do Ministério da Educagdo
para o desenvolvimento desse Novo Ensino Medio.

A Proposta Curricular do Ensino Médio paraibana, redigida
durante os anos de 2013 e 2020 por docentes da rede estadual
e coordenada por uma equipe técnico-pedagdgica da Secretaria
de Estado da Educagdo e da Ciéncia e Tecnologia da Paraiba com
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apoio tecnico do Conselho Nacional de Secretdrios de Educagdo
(CONSED), Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo
(UNDIME/PB) e Conselho Estadual da Educac¢do da Paraiba (CEE/
PB), resultou de um trabalho colaborativo decorrente de consultas
publicas a estudantes (92 ano do Ensino Fundamental e 19, 29 e
39 séries do Ensino Médio), professores e gestores escolares das
modalidades ofertadas pela rede estadual.

O documento divide-se em quatro capitulos. O primeiro “Texto
Introdutorio” apresenta a contextualizagdo da proposta, aponta-
mentos sobre as prdaticas educativas (aspectos metodologicos e
avaliativos, aléem de competéncias socioemocionais) e a estrutu-
ragdo da proposta. O segundo “Formagdo Geral Basica” especifica
cada area e conhecimentos de cada componente curricular perten-
cente a elas. O terceiro “Itinerdrios Formativos” e o quarto “Itinerdrios
de Formacgdo Tecnica e Profissional” trazem informacdes sobre os
itinerdrios para cada drea de conhecimento e para a formagdo téc-
nica profissional, além de esclarecimentos sobre o projeto de vida
e as eletivas. Finalizando o documento, sdo dadas as referéncias
citadas no decorrer do texto. Em resumo, o Novo Ensino Médio
apresenta quatro mudangas principais: um curriculo embasado na
Base Nacional Comum Curricular, a possibilidade de escolha por
itinerarios formativos, a integragdo com a formagdo técnica e pro-
fissional no ensino médio regular e a ampliagdo e distribuicdo da
carga hordria.

Em especial, o segundo capitulo apresenta uma estruturacdo
diferenciada para cada disciplina pertencente & base curricular.
Por exemplo, em Lingua Portuguesa, hd: “A Natureza Dialogica de
Lingua(gem)”; “Producdo de Sentido na Leitura”; “Consideragdes
sobre Linguagem e Semidtica”; "A Perspectiva de Ensino Baseada
nos Géneros Textuais”; “Uma Breve Discussdo Sobre Norma-Padrdo
e Norma Culta”; "A Competéncia Linguistico-Textual-Discursiva’;
"Proposta de Organizagdo Curricular” e “Organizagdo Curricular de
Lingua Portuguesa”. Jdem Lingua Inglesa, hd apenas “Fundamentos
Tedricos/Especificos” e ” Organizagdo Curricular de Lingua Inglesa”.
E, em Educagdo Fisica: “A Educagdo Fisica”; “Fundamentos
Tedricos/Especificos”; “Organizagdo Curricular de Educagdo Fisica”;
"Processos Metodologicos para Educagdo Fisica” e “Possibilidades
Avaliativas para Educagdo Fisica”
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Essa ndo padronizagdo revela um ndo engessamento, eviden-
ciando que as escolhas realizadas para cada componente seguiram
as necessidades, provavelmente, sinalizadas nas consultas publi-
cas e/ou percebidas pelos grupos de docentes redatores. Nessa
perspectiva, cada sessdo, cada apontamento presente nesse
documento carrega significados e implicagées relevantes para o
estabelecimento do Novo Ensino Médio na Paraiba.

Quanto aos conhecimentos de Lingua Portuguesa, selecio-
namos, para investigagdo neste trabalho, o primeiro tépico: “A
natureza dialdgica da lingua(gem)”. Essa sec¢do inicial, apesar de
curta, determina a nogdo de lingua(gem) adotada pelo documento
e, consequentemente, as concepgoes que deverdo ser seguidas
pelas escolas publicas e privadas paraibanas.

Desse modo, este breve estudo busca responder a seguinte
questdo: 0 que se espera, no processo de ensino de Lingua
Portuguesa, quando se tem concepgdes de lingua e linguagem
advindas da Teoria Dialogica da Linguagem influenciando-o? Em
decorréncia, tem como objetivo: identificar e compreender as influén-
cias das concepgdes de lingua e linguagem advindas da Teoria
Dialdgica da Linguagem no processo de ensino a partir da Proposta
Curricular do Ensino Médio na Paraiba de Lingua Portuguesa.

FUNDAMENTAQAO TE()RI'CA - TEORIA DIALOGICA DA
LINGUAGEM E ENSINO MEDIO

Ao pensar suas concepgoes de lingua(gem), o circulo bakhti-
niano ndo tinha como objetivo langar orientagdes para a educagdo
bdsica, contudo, Nndo é recente a utilizagdo de suas ideias para fun-
damentar e compreender fendmenos relacionados ao processo
educacional.

Documentos prescritivos, como os Par@metros Curriculares
Nacionais (PCN) e mais recentemente a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), ja deixam entrever um embasamento nessa
teoria dialdgica da linguagem, mesmo que implicito. Por sua vez, o
recente curriculo para o Novo Ensino Medio paraibano traz explicita-
mente definicdes de lingua(gem) por ela embasados. Compreender
essa presenca, dessa maneira, e fundamental para que secre-
tarias regionais, escolas e, principalmente, professores fagam
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escolham tedricas (conteudo) e metodologicas (pratica) adequadas
o esperado.

Em resumo, o documento estadual considera a lingua como
“fendbmeno social da interagdo verbal, realizada atraves da enuncia-
¢dooudasenunciagoes” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2010, p. 127 op.cit.
PARAIBA, 2021, p. 82). Nessa natureza interativa, “toda enuncia-
¢do monoldgica, inclusive uma inscricdo num monumento, constitui
um elemento inaliendvel da comunicagdo verbal. Toda enunciagdo,
mesmo na forma imobilizada da escrita, € uma resposta a alguma
coisa e é construida como tal” (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2010, p. 101
op.cit. PARAIBA, 2021, p. 62). Por fim, assegura que:

A enunciacdo e produto da interacdo de dois indivi-
duos socialmente organizados. [...] A palavra dirige-se
a um interlocutor: ela € fungdo da pessoa desse inter-
locutor: variard se se tratar de uma pessoa do mesmo
grupo social ou ndo, se esta for inferior ou superior,
se estiver ligado ao locutor por lagos sociais mais ou
menos estreitos (pai, mde, marido, etc.). (BAKHTIN/
VOLOCHINQV, 2010, p. 116, grifo dos autores, op.cit.
PARAIBA, 2021, p. 62).

A breve apresentagdo da lingua como fendémeno social j&
impregna-se de significados, distanciando-se de concepgdes que a
consideram como um sistema abstrato de expressoes isoladas tdo
comumente observadas em atividades isoladas de pura identifica-
¢do e classificagdo de elementos gramaticais.

A lingua, como teoriza Volochinov (2017) opondo-se ao objeti-
vismo abstrato, ndo pode ser considerada um sistema de normas
indiscutiveis e imutdveis, visto que ela ndo é sinais (imutdveis e
rigido), mas signos (mutdveis e flexiveis, refletivos e refratdrios) que
compoem enunciados concretos e ndo enunciados isolados, finali-
zados, monoldgicos, abstraidos do contexto discursivo real. A forma
linguistica & importante, porém ndo tem um fim em si mesma em
um puro exercicio de reconhecimento. Ela estd a servigo da tarefa
de compreensdo da significagdo de um enunciado em um contexto
concreto, que Ndo se limita ao seu reconhecimento pelo falante.

Conforme essas ideias, ao lermos um texto, nés, falantes, ndo
nos centramos no encontro de identidade da forma, e sim na sig-
nificagdo nova e concreta que ela nos permite construir tendo por
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base o contexto, despertando uma resposta ativa que manterd
uma base comum impregnada por nuances particulares em cada
leitura. Dito isso, a compreensdo textual so e possivel devido a lin-
gua, alinguagem e, conseguentemente, ao enunciado, de naturezas
sociais, serem repletos de conteudo e de significagdo ideoldgica ou
cotidiana. Assim, a ruptura entre esses elementos € um dos erros
graves do objetivismo abstrato que muitas vezes estd presente no
processo educacional.

O discurso seria, desse modo, dentro da teoria dialégica da
linguagem apresentada em Xavier (2020), a concretude da lingua
vivida por individuos responsdveis e responsivos, em campos de
comunicagdo. Isto &, o discurso € evidenciado quando as praticas
sociais de linguagem (verbal e/ou ndo verbal) abragam os aspectos
ideoldgicos e histéricos e as vivencias que balizam posicionamentos
dos variados campos de comunicagdo social, nos quais os géneros
se estabelecem e pressupdem escritas e leituras. Essa perspectiva
coaduna-se com a citagdo de Bakhtin (2015), ao considerar as par-
ticularidades das linguagens sociotipicas criadas e mantidas no/
pelo discurso nos campos de comunicagdo, Nas interagdes entre os
individuos em atos singulares ndo egoistas.

RESULTADOS E DISCUSSOES - IMPLICAQGES

Ao adotar essas concepgdes e relacionarmos ao ensino
-aprendizagem de Lingua Portuguesa, vemos que hd implicagoes
nos quatro eixos (leitura, escrita, andlise linguistica e oralidade),
além de encadeamentos para a relacdo professor e aluno, pois a
lingua(gem) é dindmica, é interacdo entre interlocutores que agem
um sobre o outro.

As aulas de lingua, conforme essa base tedrica, constituem
momentos de ver e experienciar modos de interagir nos variados
campos de atuagdo humana pela produgdo e compreensdo de
textos. Ou seja, aulas significativas e produtivas que primam pela
leitura e producdo textual responsdveis e responsivas e ndo pela
metalinguagem com fim em si mesmo.

O ensino de Lingua Portuguesa estd centrado no texto, desse
modo, nos géneros discursivos (tipos relativamente estdveis de
enunciados), articulando a lingua ao seu uso social, as situagoes
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comunicativas, ao tema e as finalidades da producdo. E a partir dos
géneros gue se observa a dindmica da lingua e da sociedade.

Com esse olhar, esse embasamento tedrico propde um ensino
essencialmente dialégico-responsivo, no qual seja proporcionado
aos estudantes o contato com variados meios de expressdo tor-
nando-os capazes de atitudes responsivas aos enunciados.

A postura pedagdgica, com isso, associa-se ao principio de
interacdo entre os sujeitos. Assim, o papel do professor como Unico
dono do conhecimento € questionado, ao abrir espago para varias
vozes. Isso para o docente significa assumir uma posicdo de media-
dor que contribui para a construcdo de conhecimentos trabalhados
pelo didlogo. Portanto, o professor colabora, também, com a forma-
¢do cidadd plena dos alunos.

O docente, como principal articulador e promotor das prati-
cas de lingua(gem), precisa, para que o aluno desenvolva/aprimore
habilidades e competéncias necessdrias, planejar praticas de
linguagem e outras atividades diddticas que considerem a multipli-
cidade linguistica para o seu reconhecimento na leitura e a possivel
utilizagdo na producgdo textual (oral ou escrita).

O aluno, para se tornar autdnomo, responsdvel e responsivo
diante de cada uso linguistico das diversas situagoes, precisa com-
preender que pessoas e textos estdo em constante movimento
dialégico e que, consequentemente, ao produzir discurso, ele inte-
rage com outros ja-ditos estabelecidos no tempo e no espaco da
cadeia comunicativa.

E necessdrio alcancar o envolvimento dos alunos na experién-
cia de serem autores e leitores, falantes e ouvintes, participantes
ativos no processo de aprendizagem e no didlogo, para isso, €
importante que o professor adapte o material utilizado, em especial
o livro diddatico, para incluir essa visdo dialogica efetivamente.

A fundamentagdo nos pressupostos da teoria dialdgica da
linguagem, quanto d leitura, requer proporcionar ao aluno a realiza-
¢do da leitura critica, questionadora, a partir da qual os sentidos de
um texto sdo irredutiveis a uma so possibilidade, uma vez que sdo
produzidos na interlocucdo com o outro. Um ensino de leitura, em
conseguéncia, gue a compreenda amplamente, engquanto processo
de interagdo e didlogo, no qual a decodificagdo € apenas um pri-
meiro passo, seguido de construgdo de significados; estipulagdo de
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hipoteses, confirmando-as e rejeitando-as. Em decorréncia, as ati-
vidades de compreensdo de textos precisam ir alem da localizagdo
de informagdes explicitas, de respostas prontas e monoldgicas. E
preciso pensar na formagdo de leitores criticos que dialoguem com
o texto, que se ponham no papel ativo de interlocutor.

O uso consciente de estratégias de leitura pode contribuir
ainda para a formagdo do leitor literdrio, pois possibilita ao aluno o
didlogo com o texto lido, preenchendo lacunas deixadas pelos auto-
res, auxiliando a compreensdo textual e Ihe permitindo relacionar
diferentes vozes em diferentes contextos.

Quanto ao ensino de produgdo textual (escrita e oral), ao ado-
tar os fundamentos da teoria dialdgica de linguagem, pressupode-se
ir contra a produg¢do de textos unicamente para a escola com o Unico
proposito de ter uma nota e tendo o professor como unico interlocu-
tor. Se a lingua € interativa, social, ideoldgica, o estudo da produgdo
do texto precisa considerd-lo em contexto de producdo, circulagdo
e recepgdo. Em outras palavras, € preciso engajar responsivamente
os alunos, para tornd-los enunciador do seu discurso, estabelecendo
didlogos com textos de variados campos discursivos. Desse modo,
devido & teia dialégica ser rica em repertoério de géneros escritos e
orais, as aulas de Lingua Portuguesa precisam ampliar a gama de
textos trabalhados, considerando as especificidades da oralidade e
da escrita em suas variedades.

A proposi¢do de prdaticas de leitura e de produgdo textual sig-
nificativas e interrelacionadas torna-se um desafio continuo para os
professores que se alia a outro desafio: o trabalho com os aspectos
gramaticas da lingua.

O ensino de gramatica, apoiado no conceito de lingua(gem)
apresentado pelo documento, pauta-se na ideia de que Nos comu-
nicamos por enunciados e ndo por andlises morfossintaticas, logo,
as estruturas gramaticais estdo a disposigdo dos textos, nas cons-
trugdes das redes de significagdo. Desse modo, tornar as aulas de
lingua portuguesa em aulas de pura andlise gramatical é podar a
vida dalingua. As aulas sobre palavra, frase, oragdo, periodos neces-
sitam estar relacionadas aos enunciados. Os aspectos gramaticais,
assim, precisam ser compreendidos conforme seu funcionamento
nos textos, em oposicdo ao trabalho descontextualizado das prati-
cas sociais, desvinculado do texto e do contexto que o envolve.
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Portanto, articular aos conteudos gramaticas as aulas de lei-
tura e producdo permitem despertar o interesse do aluno para o
estudo da Lingua Portuguesa. Aulas que incentivem os estudantes
a atuarem criticamente a partir da linguagem, em que o codigo e
a estrutura atuem como elementos dentro de uma complexidade
maior que é o texto. Aulas que considerem a relagdo eu/outro
presente nas diferentes formas de concretizagdo da lingua em con-
textos ideoldgicos, historicos e sociais.

CONSIDERAQﬁES FINAIS

Novas propostas curriculares sempre solicitam reflexdes. Um
olhar para o que estd sendo realizado em sala de aula e tambem
para o que pode ser realizado. Diante disso, assumir explicitamente
uma base tedrica na fundamentagdo de curriculos prescritivos,
cComo ocorre na proposta curricular do ensino medio da Paraiba,
requer uma plena consciéncia das implicacdes dessa ado¢do.

Em especial em Lingua Portuguesa, ao apresentar definicdo
de lingua(gem) solidificada na Teoria Dialdgica da Linguagem, uma
lente tedrico-metodologica e estabelecida. Essa visdo guia a forma
de pensar e realizar o estudo da lingua materna e a relagdo entre
professor e alunos.

Adotar essa concepgdo de lingua(gem) implica uma postura
pedagogica diferenciada do docente que passa a compreen-
der os eixos da lingua como processos de enunciagdo de sujeitos
socialmente organizados. Os estudiosos do Circulo ndo preten-
diam teorizar sobre o ensino, todavia, suas ideias fundamentam um
produtivo trabalho de ensino-aprendizagem em sala de aula. Isso
porque a leitura, a escrita, a oralidade e andlise linguistica estdo a
servico da interagdo.

Por fim, salientamos que ter uma prdtica pedagogica fun-
damentada nessa perspectiva pode tornar o trabalho linguistico
mMais produtivo, j& que pde a interagdo como centro da preocupa-
¢Go pedagogica com a lingua(gem), entretanto, reconhecemos que,
para que haja grandes e significativas mudangas tedricas e meto-
dologicas como propde o Novo Ensino Meédio, e imprescindivel que
existam condicdes de varias naturezas para o professor se adapte
e possa por em pratica o proposto.
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RESUMO

O presente artigo faz uma abordagem sobre os resultados do Encontro
de Pedagogos do Estado do Amazonas, atividade formativa realizada
pela Secretaria de Educag¢do e Desporto no ano de 2018 com énfase
no papel do pedagogo e a construgdo do curriculo das escolas publicas
estaduais, a partir das orientagdes da Base Nacional Comum Curricular.
Trata-se de uma atividade voltada para a capacitagdo de pedagogos
das escolas da rede estadual de ensino, a fim de fomentar reflexdes
sobre o curriculo escolar e a importdncia do trabalho técnico-pedago-
gico e melhoria da prdatica profissional. Partindo de uma abordagem
qualitativa, buscou-se analisar se a oferta da atividade formativa
contribuiu para o aprimoramento das agdes do pedagogo frente ao
curriculo escolar. Na coleta de dados foram aplicados questiondrios
semiestruturados aos participantes com perguntas relacionadas das
perspectivas iniciais e o nivel de satisfa¢cdo. Para o referencial tedrico
foram considerados os estudos de Lib&dneo (2014), Saviani (2021) e
Pimenta (2002), entre outros autores que desenvolveram pesquisas
relevantes sobre as temdticas abordadas. Os resultados mostraram
que o evento foi avaliado de forma positiva pelos pedagogos, porem, é
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importante considerar a necessidade de mais espaco para discussdo
sobre a Base Nacional Comum Curricular e a construcdo do curriculo
que foram apontados como fatores preponderantes para a efetiva
atuagdo do pedagogo na construgdo do curriculo escolar.
Palavras-chave: Curriculo, Base Nacional Comum Curricular,
Formagdo, Pedagogo, Amazonas.
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INTRODUGAO

om a homologagdo da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) os estados iniciaram vdrias agdes para a imple-

mentacdo do documento norteador nas suas respectivas
unidades de ensino. Dentre essas agoes houve a necessidade de
formar e capacitar os profissionais envolvidos para a construcdo e
adequagdo dos curriculos das escolas ja que a formagdo se tornou
primordial para o entendimento do processo de implementacdo. No
estado do Amazonas, a Secretaria de Educagdo e Desporto (SEDUC)
realizou como uma das atividades de capacitagdo, o Encontro de
Pedagogos da rede estadual de ensino, ofertado pelo Centro de
Formacdo Profissional Padre Jose Anchieta - CEPAN, em abril de
2018. Foram disponibilizadas 310 vagas para pedagogos, tendo
participado o quantitativo de 168 servidores da capital e interior.

A atividade fomentou reflexdes sobre o curriculo escolar, além
de contribuir para o aprimoramento dos trabalhos técnico-pedago-
gicos e melhoria da prdtica profissional. A proposta foi desenvolvida
por meio de palestras e rodas de conversas que abordaram tema-
ticas como: Base Nacional Comum Curricular (BNCC); Curriculo;
Proposta Curricular; Formagdo profissional; Eficiéncia e Eficacia no
Servico Publico.

O Encontro teve como objetivo geral: discutir as diretrizes a
serem implementadas na construcdo do curriculo, propostas cur-
riculares e projetos pedagogicos das escolas publicas estaduais do
Amazonas, considerando a realidade da comunidade escolar e as
orientagdes da BNCC, tendo como objetivos especificos:

« Incentivar a refletir sobre a construcdo do curriculo e das

propostas curriculares atendendo as orientacoes da BNCC;

- Propiciar conhecimentos no que tange a formagdo profis-

sional, bem como a eficiéncia e eficacia no servico publico;

- Possibilitar o desenvolvimento de competéncias e habili-

dades relacionadas ao fazer pedagogico na construgdo
do curriculo das escolas da rede estadual de ensino do
Amazonas.

Para o processo avaliativo do evento foi utilizado um formu-
lario aplicado “in loco’, contendo trés itens com questdes objetivas,
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organizados da seguinte forma: 2 (duas) questdes sobre as expec-
tativas iniciais dos participantes; S (cinco) questoes relacionadas ao
conteldo apresentado; 4 (quatro) questoes sobre os palestrantes.
Alem das questdes objetivas, o instrumento continha duas questoes
abertas sobre quais temas tiveram maior relevéncia para atuagdo
profissional na opinido dos participantes; aléem de disponibilizar
espago de sugestdes para as proximas formagoes.

Neste artigo serdo apresentados os resultados da atividade
formativa desenvolvida pela Seduc-AM e como essa agdo con-
tribuiu para o protagonismo do pedagogo frenta a contrugdo do
curriculo escolar.

A andlise dos dados mostrou que o encontro trouxe temas rele-
vantes que contribuiram para a subsidiar o trabalho do pedagogo
frente a construcdo do curriclo das escolas publicas do Amazonas.
Ressalte-se que o processo de formagdo precisa ter uma continui-
dade a fim de que os profissionais pedagogos possam sentir-se
Mais seguros e se tornem protagonistas no processo de elaboragado,
adequagdo e gestao do curriculo, bem como na implementagdo das
propostas curriculares das escolas.

METODOLOGIA

O Encontro de Pedagogos ofertado pela SEDUC do Amazonas
foi uma das agdes desenvolvidas pela Secretaria para subsidiar o
processo de implemtnecdo da BNCC e a construgdo do curriculo
das escolas publicas estaduais. Neste sentido buscou-se avaliar o
processo de execugdo do Encontro, levando em conta que “Avaliar
e determinar a eficacia de determinado projeto de formagdo. A
perspectiva de avaliagdo em presenca remete o ‘avaliador’ para
preocupacoes com a afericdo dos resultados diretos e diferidos da
formacao”. (IQF, 2006).

Partindo de uma abordagem qualitativa e pensando no pro-
cesso de melhoria das atividades formativas da Secretaria, @
equipe da Geréncia de Elaboragdo de Projetos, Acompanhamento
e Avaliagdo da Qualidade da Formacdo - GEAQ, elaborou o formu-
lario que apresentou como opgdo de escolha, escalas de 1 a 4, onde
o participante foi orientado a escolher entre as opg¢des “SIM”, "EM
PARTE", "NAO" e "NAO SE APLICA"
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No processo de avaliagdo do encontro, foram validados o
percentual de 54,19% do total de participantes. Os resultados das
avaliagbes serdo apresentados por meio de graficos e andlises
sinalizando os principais aspectos, a partir dos dados coletados,
conforme os indicadores pre-estabelecidos.

Reitera-se que a atividade desenvolvida foi avaliada com o
objetivo de validar a eficacia da formag¢do, demonstrando se os
recursos empregados (recursos humanos, financeiros) foram utiliza-
dos com eficiéncia, bem como se os formadores foram eficazes no
seu desempenho. Para efetivar esta andlise, utilizou-se o modelo de
avaliagéo "Abordagem Multinivel” proposto por Kirkpatrick (2006) -
em Nivel 1 (REACOES).

Cabe destacar que o processo avaliativo e ferramenta valiosa
para o direcionamento de agdes mais eficazes em prol de uma
maior qualidade. Como continuidade do processo, os resultados
foram apresetados & Gerencia de Formagdo Profissional - GEFOR
do CEPAN/SEDUC a fim de garantir a melhoria das formagoes e
o aperfeicoamento da prdtica pedagoégica e metodologica dos
formadores.

A avaliagdo se constitui em um instrumento necessario para
o aprimoramento da formagdo, de acordo com a abordagem mul-
tinivel de Kirkpatrick (2006) o nivel 1 aduz a percepg¢do dos cursistas,
destacando aspectos importantes sobre o que pensam e sentem
com relagdo a formagado.

Na dindmica de avaliagdo, serdo considerados os criterios pro-
postos por KirkPatrick (2010):

- Coeréncia: serd verificada a relacdo entre caracteristicas e

componentes do processo formativo;

- Conformidade: se cumpriu os requisitos, prescricoes, proce-

dimentos e normas especificadas no projeto de formagado;

- Eficacia: em que medida os resultados obtidos reportam

aos objetivos previamente estabelecidos;

- Eficiéncia: em que medida os resultados da formagdo justi-

ficam os recursos mobilizados.

Ressalta-se a importdncia da avaliagdo tanto na fase diag-
nostica quanto na formativa, lembrando que a avaliagdo deve
considerar as primeiras impressoes dos participantes, pois sdo
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dados importantes para uma andlise diagnodstica mais profunda da
atividade formativa, que devem ser comparados e considerados no
resultado final.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste topico serdo apresentados os resultados da avaliagdo
aplicada aos participantes do Encontro de Pedagogos do Amazonas,
acdo formativa realizada pela SEDUC - AM por meio da Geréncia de
Formacdo do CEPAN.

1 EXPECTATIVAS INICIAIS

1.1 O Semindrio proporcionou um aprendizado satisfatorio?

5% 4%

M 5im BMEmParte B N3o B Nao se aplica

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2022)

O primeiro topico refere-se as expectativas iniciais. Neste item,
buscou-se verificar se os anseios dos participantes foram alcanga-
dos. Para tanto, foram elaboradas duas questdes: A primeira, indaga
se o aprendizado proporcionado no Semindrio foi satisfatorio. De
acordo com o grafico apresentado observa-se que 53% afirmaram
gue "SIM", indicando um bom nivel de satisfagdo por parte do grupo.
No entanto, 38% responderam “EM PARTE", os demais optaram
pelas respostas "NAO” e "NAO SE APLICA", o que requer um olhar
pedagdgico sobre as temdticas abordadas.
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Neste topico podemos inferir que as expectativas dos peda-
gogos quanto as formagodes propostas pela SEDUC sdo variadas e
complexas, dadas a especificidades do cargo e da demora da pro-
pria SEDUC no que se refere as formagdes continuadas para este
publico. Segundo Libé&neo” (2014, p. 63) “cabe ao pedagogo dar
suporte ao trabalho docente, utilizando-se do conhecimento, préprio
da sua formagdo, dos componentes técnicos praticos, psicoldgicos,
sociopoliticos, decorrentes das ciéncias auxiliares da educag¢do, no
ato educativo, logo, nota-se a importdncia de momentos formativos
a esses profissionais”.

Os pedagogos lidam com a diversidade de alunos, de profes-
sores, de comunitdrios e modalidades de ensino no mesmo turno,
sendo um profissional que atua em multiplas dimensdes. Suas
expectativas quanto a formagdo estdo na mesma proporgdo que a
diversidade estd para a escola, pois “a escola € uma instituicdo com-
plexa porque lida com a Multidimensionalidade do sujeito humano”.
(MORIN, 2011, apud SA, 2013, p.125). Os dados apenas confirmam
que as expectativas destes profissionais sdo relativamente grandes
e abarcam uma diversidade de abordagens.

1.2 - As palestras atenderam as expectativas iniciais?

7% 2%

ESim  WEmParte ®NZ B NEose aplica

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2022)

O segundo guestionamento foi direcionado as palestras, se
estas atenderam as expectativas iniciais. Observa-se que as opgoes
"EM PARTE", "NAO" e "NAO SE APLICA" foram sinalizadas por um
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ndmero significativo de cursistas, somando um total de 55% das
respostas, simbolizando a maioria dos participantes.

O posicionamento dos cursistas demonstra a complexidade
das questdes abordadas e deixa claro que existermn grandes desafios
a serem superados no que diz respeito a identidade do pedagogo
que foi um dos temas abordados nas palestras. Conforme Pimenta
(2002),

a identidade é construida a partir da significagdo
social da profissdo; da revisdo constante dos signifi-
cados sociais da profissdo; da revisdo das tradigoes.
Mas também da reafirmagdo das prdaticas consagra-
das culturalmente e que permanecem significativas.
Praticas que resistem a inovagoes porgue prenhes
de saberes vdlidos as necessidades da realidade. Do
confronto entre as teorias e as praticas, da andlise
sistemdtica das prdticas ¢ luz das teorias existentes,
da construcdo de novas teorias (p. 19).

Logo, fica clara a necessidade de se repensar as tematicas
abordadas, bem como a dindmica do semindrio e roda de conversa,
tendo em vista a importdncia desses encontros para o aprimora-
mento da pratica profissional.

2 EM RELAGCAO AO CONTEUDO

2.1 - Os temas abordados estavam coerentes com o objetivo proposto no Encontro?

2% 3%

BSim MEmParte BN3o MBNio se aplica

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras, (2022)
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Analisando os resultados obtidos nesta varidvel, com rela-
¢do ao conteudo, observa-se a predominéncia do indicador “SIM”
quando questionados se os temas abordados estavam coerentes
com o objetivo proposto, 34% escolheram a opgdo “‘EM PARTE" e
um total de 5% dos participantes sinalizou as opcdes "NAO” e "NAO
SE APLICA", embora se tratando de um percentual minimo deve-se
levar em consideragdo para os proximos encontros pedagogicos.

2.2 - Allinguagem utilizada foi clara e favoreceu a compreensdo do contetdo?

ty 3%

mSim mEmParte ®mN3o mN3o se aplica

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2022)

O item se refere & linguagem. A esse respeito foi perguntado
aos participantes se foi clara e favoreceu a compreensdo do con-
teudo. De acordo com o grdfico percebe-se a predominio da opgdo
“SIM” 0 que corresponde a 63% das respostas; 29% optaram por "EM
PARTE" e os demais sommam um percentual de 8% que sinalizaram
"NAO" e "NAO SE APLICA" o que requer uma andlise pedagdgica
que possibilite melhorias.
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2.3 - A carga hordria foi suficiente para a proposta de trabalho da atividade
formativa

3%

HSim MEm Parte M N3c BN3o se aplica

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2022)

Em relagdo a carga hordria, 33% dos participantes corrobo-
ram a afirmativa que a carga hordria foi suficiente para a proposta
de trabalho da atividade. Entretanto, 4/% sinalizaram a op¢do "EM
PARTE", 17% "NAO" e 3% "NAO SE APLICA". Diante do exposto, fica
claro que o tempo foi insuficiente, havendo a necessidade de repen-
sar a carga hordria dos proximos encontros com os Pedagogos.

O fator tempo para que sejam realizadas discussdes acerca
dos temas abordados no encontro sdo requisicoes importantes por
parte dos pedagogos.

2.4 - O Encontro de Pedagogos proporcionou espago para discussdo das diretrizes
a serem implementadas na construgdo do curriculo, proposta curricular e projetos
pedagogicos da escola, em consondncia com a BNCC?

N

MSim MEmParte W MN3co M N3o se aplica

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2022)

Foi perguntado se o Semindrio proporcionou espago para dis-
cussdo acerca das diretrizes a serem implementadas na construgao
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do curriculo, proposta curricular e projetos pedagdgicos, em conso-
nancia com a BNCC. O grdfico aduz a predomindncia da opgdo “SIM’,
sinalizando 538% dos respondentes. 33% optaram pelo indicador
“‘EM PARTE" e os demais somando um percentual de 8% sinaliza-
ram "NAO" e "NAO SE APLICA". Assim, constata-se a necessidade
de repensar a temdatica em debate por meio de uma dindmica que
atenda aos anseios dos profissionais.
Segundo Lib&neo (2014)

A definicdo de objetivos e fungoes da escola incide
diretamente no projeto pedagdgico, no curriculo, nas
formas de organizag¢do e gestdo, na formagdo con-
tinuada de professores, nos modos de assisténcia
pedagogica aos professores, na dindmica da sala de
aula, nas formas de avaliagdo do sistema, na avalia-
¢do escolar etc. (p.4)

Portanto, garantir a formagdo continuada aos pedagogos e
fundamental para que a escola fortalegca o olhar sobre seus objeti-
vos e formas de organizagdo. O espago para debates € um espaco
de reflexdo sobre seu fazer pedagogico e a informagdo deste
topico torna claro que a GEFOR necessita ampliar este espaco de
discussado.

2.5 - Os conteudos desenvolvidos contribuiram para a ampliagdo de seus conheci-
mentos e fortalecimento da praxis do pedagogo?

1y A%

BSim MEmParte WN3o M N3oseaplica

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2022)
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Por fim, foi questionado se os conteudos desenvolvidos contri-
buiram para a ampliagdo de conhecimento e fortalecimento da praxis
do pedagogo. Neste item, a maioria optou pela resposta “SIM”, sinali-
zando que S55% demonstraram satisfagdo nas tematicas abordadas.
No entanto, 37% manifestaram a op¢do "EM PARTE", 4% sinalizaram
‘NAO" e os outros 4% afirmaram que “NAO SE APLICA". Logo, cons-
tata-se a necessidade de analisar e repensar os conteudos a serem
abordados nos proximos encontros, levando em consideragdo a
praxis do pedagogo. Sobre os 3/% que sinalizaram “EM PARTE",
podemos inferir que estes ja possuem dominio das temdaticas abor-
dadas e 0 encontro apenas complementou os conhecimentos.

Os conteudos abordados foram sinalizados como satisfatorios,
em sua maioria, e este € um aspecto positivo para a avaliagdo do
encontro. Novoa (1995) ressalta que “o aprender continuo € essen-
cial e se concentra em dois pilares: a propria pessoa, como agente,
e a escola, como lugar de crescimento profissional permanente”.
O autor refere-se que a formagdo continuada se dd de maneira
coletiva e depende da experiéncia e da reflexdo como instrumentos
continuos de andlise. Assim sendo, as tematicas pertinentes ao tra-
balho do pedagogo na escola serdo valorizadas por estes, se forem
ofertadas sob uma perspectiva reflexiva e compartilhada.

3 EM RELAGAO AOS PALESTRANTES

3.1 Os palestrantes mostraram dominio do assunto?

2% 27

B Sim mEm Parte m Ndo m N3o se aplica

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2022)
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O dominio do conteudo pelos palestrantes foi avaliado com
percentuais que convergem na sua maioria, para as opgdes “SIM” e
“EM PARTE", com prevaléncia de maior percentual para o conceito
"SIM" na opinido de 69% dos participantes. Logo, o resultado apre-
sentado mostra que a maior parte dos respondentes expressou um
bom nivel de satisfacdo com relagdo a atuagdo dos palestrantes.

Entretanto, € necessario considerar os percentuais das opgoes
"EM PARTE", "NAQO” E “NAO SE APLICA" que juntos, somam 31% das
respostas, sinalizando que boa parte dos pedagogos considerou
que faltou mais dominio do conteudo por parte dos palestrantes,
0 que requer um olhar mais atento, na escolha e preparacdo des-
tes, uma vez que o dominio do conteudo € um indicador importante
para a qualidade da formagado.

3.2 Os palestrantes foram claros nas intervengoes realizadas?

% 4%

BSim MEm Parte ®mNdo M N3do se aplica

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2022)

Ao observar os resultados, percebe-se que menos da metade
dos respondentes considerou que os palestrantes foram claros nas
intervencoes realizadas, sinalizado com percentual de 49% para a
opcdo “SIM”. Levando em conta os demais resultados, fica clara a
insatisfagcdo por parte dos participantes, pois somadas, as demais
opcoes representam percentual de 51%. Portanto, para fins de
melhorar o aproveitamento dos préoximos encontros torna-se rele-
vante maior ateng¢do neste item.
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3.3 A metodologia utilizada foi adequada para a abordagem das tematicas
trabalhadas?

4%

2%

B Sim mEm Parte m Nao m Nao se aplica

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2022)

Com relagdo a metodologia utilizada, 60% dos respondentes
sinalizaram a opg¢do “SIM” indicando que contribuiu para a com-
preensdo dos temas abordados. Logo, houve um bom nivel de
satisfagdo por parte dos pedagogos. Porém, deve-se considerar o
percentual aferido a op¢do "EM PARTE" que correspondeu a 34%
das respostas dos participantes, bem como as opcdes ‘NAO” e
"NAO SE APLICA" que também estdo sinalizadas nos graficos.

4 RESULTADOS OBTIDOS POR MEIO DE PERGUNTA
ABERTAS EM RELAGCAO AO ENCONTRO DE
PEDAGOGOS

O objetivo das perguntas abertas contidas no formuldrio per-
mitiu uma andlise mais precisa das questoes estruturadas, colhendo
informacdes que podem ter ficado omissas nas questoes fechadas.

Para tanto, utilizou-se o método de equivaléncia com a fina-
lidade de codificar e categorizar as respostas, as quais foram
validadas por 3 técnicos da GEAQ. Este método exige a pericia de
mMais de uMma pessoa, que ao comparar os resultados de forma que
a parcialidade ndo seja introduzida pela categorizagdo. Desta feita,
obteve-se o seguinte resultado:
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4.1 - Temas abordados na formagdo, considerados de maior relevancia pelos
cursistas

1. Base Nacional Comum Curricular (BNCC): A atuacdo do Pedagogo no cendrio
de implementagdo (63)

2.0 Pedagogo como protagonista na construgdo do curriculo e da Proposta
curricular da escola (51)

3. O papel do pedagogo na elaboracdo do Projeto Pedagogico da escola (38)
4. Formagado continuada para pedagogos (25)

5. Todas (24)

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2022)

De acordo com os itens destacados acima, dos 168 participan-
tes que responderam ao questiondrio, 24 consideraram importante
todas as temdticas abordadas no encontro, seguindo uma ordem
decrescente destaca-se a relevancia dos temas na percepgdo dos
cursistas: (i) Base Nacional Comum Curricular (BNCC): A atuagdo
do Pedagogo no cendrio de implementacdo; (i) O Pedagogo como
protagonista na construgdo do curriculo e da Proposta curricu-
lar da escola; (i) O papel do pedagogo na elaboragdo do Projeto
Pedagdgico da escolg; (iv) Formagdo continuada para pedagogos.

Os itens "Base Nacional Comum Curricular (BNCC): A atuagdo
do Pedagogo no cendrio de implementagdo” e "O Pedagogo como
protagonista na construgdo do curriculo e da Proposta curricular
da escola” foram considerados preferenciais na visdo dos que par-
ticiparam do evento, indicando que sdo temas relevantes e que
precisam ser mais trabalhados nos encontros desse formato. Fica
evidente a necessidade dos profissionais que atuam na area peda-
gogica, de uma discussdo mais aberta dos temas direcionados ao
cotidiano escolar.

De fato, a temdtica da BNCC tem muita relev@ncia no contexto
atual e um dos focos de atengdo para a formagdo de pedagogos
deveria se concentrar nos estudos da legislagdo educacional.

Assim, sugerimos que este encontro tenha continuidade e
atenda os anseios contidos neste documento.
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4.2 - Sugestoes dos participantes para as proximas formagoes

10.

11.
12.
13.

14.

15

16.

17.
18.
19.

20.

2l

coe.

O PEDAGOGO FRENTE A CONSTRUGAO DO CURRICULO ESCOLAR NO ESTADO DO AMAZONAS

Dar continuidade ao estudo e reflexdo sobre a BNCC (39) /
tambeém com os professores/ Metodologias para trabalha as
competéncias da BNCC (2)

O papel do coordenador pedagogico (16) / A gestéo e o papel do
pedagogo

Palestra sobre resolucdo de conflitos de relacdes interpessoais
dentro da escola e qual o papel e a conduta do pedagogo na
resolugdo destes conflitos/ Indisciplina/ Relacionamento interpes-
soal, ética e relagdo professor-aluno-pais-comunidade (12)

Realizar outros encontros de pedagogo por Coordenadoria/ uma
vez por ano/ geral por bimestre (12)

Praticas pedagogicas (12)

B.Formagdes sobre Avaliacdo da aprendizagem/Tipos de avalia-
cdo (11)

Como lidar com alunos inclusivos (autismo (3) / Educagdo Especial
Mais espaco para debate/ duvidas/ réplicas e tréplicas (8)
Papel do pedagogo no contexto escolar (/)

Formagdo sobre metodologia do ensino/ Novas técnicas de ensino
e aprendizagem/ Metodologia ativa (6)

Aumentar carga hordria da formagao (5)
Mais formagoes para pedagogos (4)

Ensino voltado as tecnologias (2) / Ferramentas tecnoldgicas na
drea educacional/ Informdtica na sala de aula (3) /Oficinas com
as TICs

Formagdo de atendimento psicossocial (2)

Descritores do Ensino Fundamental - anos finais e médio e a pro-
posta pedagogica de cada disciplina (2)

Palestras sobre tendéncias pedagogicas para elaboragdo do PPP

@

Formacdo sobre: parte flexivel para as escolas - PROETI (1)
Realizar atividades praticas nas formagdes (1)
Desenvolvimento da aprendizagem (1)

Planejamento interdisciplinar (1)

Construgdo curricular (1)

Oficinas/ Workshop/ Ferramentas dinamizadoras da formagdo
continuada (1)
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23.

24.

25.
26.

27

28.
29.
30.

3L

32.
33.
34.
35.

36.

37.

38.

39.

40.

41,

4e.
43.
44,

45.
46.

47.

48.
49.

Palestra sobre a relagdo do pedagogo versus gestor e ate onde o
gestor pode interferir no trabalho do pedagogo”?

As praticas pedagogicas no ambiente digital

Gestdo da emogdo

Educacgao versus condigcoes de trabalho

Evasao escolar - Ensino Medio e EJA

As legislagdes e o papel do aluno e do professor na atualidade
Sobre hordrios de aula do Ensino Fundamental e do Ensino medio
Letramento digital

Que haja tempo na escola para o pedagogo fazer trabalho junto
com o corpo docente, seus alunos, para dinamizar o trabalho
pedagogico e de assuntos relevantes

Aprofundamento sobre o itinerdrio informativo
Organizagdo e elaboragdo de projetos
Maior apropriacdo do assunto pelos palestrantes

Competéncias do século XXI/ Como trabalhar através de compe-
téncias e habilidades

O aluno como centro da aprendizagem
Sala invertida

Os sistemas de ingresso nas universidades para esclarecer nossos
alunos do Ensino Médio

Criagdo de um cronograma para estudo durante o decorrer do
ano letivo

Ressignificacdo do PPP/ Estrutura do PPP/ Elaboragdo do PPP (2)
Processos formativos

Drogas: legislagdo e apoio técnico para as escolas

Direitos do trabalho (Legislagdo trabalhista da SEDUC)

Trazer profissionais que tenham técnica, mas principalmente que
tenham habilidades de oratoria bem desenvolvida

Documento da BNCC em forma de dudio

Ter mais palestrantes que aborde o mesmo tema/
Aprofundamento do tema

Encontros mais din@micos
As politicas publicas para educagao especial

A EE e sala de recursos
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50. Elaboracgdo de itens
Sl HTP
S52. Aposentadoria de 25 anos de contribuigdo e S0 anos de idade

53. Incluir os pedagogos nas formagodes pedagodgicas oferecidas pelo
CEPAN

o4. Realizar a formagdo dentro da carga hordria dos professores

55. Acessibilidade cos pedagogos das formagoes de Lingua
Portuguesa e Matematica

56. Estabelecer pautas minimas para o ano letivo seguindo um crono-
grama imprescindivel

S7. Fazer a avaliagdo no Google formuldrio e enviar aos nossos
e-mails ou WhatsApp.

58. Participagdo para “todos” os pedagogos

59. Formacdo sobre Sequéncia Diddtica

Fonte: Elaborado pelas pesquisadoras (2022)

Observa-se que os respondentes foram bastante participati-
vos quanto & indicagdo de sugestdes para os proximos encontros.
Um aspecto que pode ser considerado relevante, diz respeito a con-
tinuidade de formacgdo sobre a Base Nacional Comum Curricular,
vé-se a necessidade de um espagco maior de discussdo sobre a
temdatica. Portanto, deve-se considerar a possibilidade de novos
encontros, até mesmo por Coordenadorias, conforme sugerido
pelos respondentes assim como, a extensdo do debate aos profes-
sores e demais profissionais da escola.

Destaca-se ainda, os itens seguintes, por ordem decrescente:
(i) O papel do coordenador pedagogico/ pedagogo; (ii). Palestra
sobre resolugdo de conflitos de relacdes interpessoais dentro da
escola e qual o papel e a conduta do pedagogo na resolucdo destes
conflitos/ Indisciplina/ Relacionamento interpessoal, ética e relagdo
professor-aluno-pais-comunidade; (iii) Realizar outros encontros de
pedagogo por Coordenadoria/ uma vez por ano/ geral por bimes-
tre; (iv) Praticas pedagogicas; (v) Formagdes sobre Avaliagdo da
aprendizagem/Tipos de avaliagdo; (vi) Como lidar com alunos inclu-
sivos (autismo).

As temdticas sugeridas caracterizam que estes profissionais
necessitam de novas ideias, de solugdes originais para situagoes
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paradoxais no contexto da escola. Neste sentido, os cursistas
demonstraram necessidade urgente de novos “saberes pragmati-
cos’, ou seja, saberes que “se referem muito mais a representagoes
concretas, especificas. Sao praticas orientadas para o controle das
situacdes, a solugdo de problemas, a realizagcdo de um objetivo em
um contexto.” (TARDIF apud ALTET, 2001, p.29).

Saviani (2021, p.30) afirma que o conhecimento se dd prin-
cipalmente atraves de relagoes pedagogicas historicamente
determinadas que se travam entre os homens e que a especi-
ficidade da educagdo se dd principalmente sob os aspectos de
elementos necessarios a formagdo. Logo, tais momentos devem ser
uma atividade constante na Secretaria.

Conclui-se que sdo muitos os anseios por atividades forma-
tivas por parte dos pedagogos e as respostas tornam evidente a
necessidade de maior oferta de cursos de formacdo continuada
aos profissionais que estdo nas escolas da rede publica estadual de
ensino. Dai a importéncia da Avaliagdo da formagdo para a percep-
¢do das necessidades imediatas, bem como as de meédio e longo
prazo, visando uma melhor preparagcdo desses profissionais com
vista a uma educagdo de qualidade.

CONSIDERAQﬁES FINAIS

Os resultados apresentados nos grdficos sdo produtos das
manifestagdes expressas pelos participantes do Encontro de
Pedagogos, realizado em abril de 2018. Este evento formativo tem
sua importéncia no escopo das formagoes do CEPAN, pois buscou
enfatizar os saberes necessdrios e inerentes ao trabalho do peda-
gogo, essencialmente ao que se refere d BNCC e suaimplementagdo
na escola; o curriculo escola e a proposta curricular.

Esta avaliagdo especificamente contemplou apenas o Nivel
1 (REAGCAO) do modelo de abordagem multinivel de Kirkpatrick
(2006), modelo este proposto pelo CEPAN/GEAQ como adequado
para a avaliagdo das formagdes. O tipo de formagdo oferecida
ndo oportunizou a avaliagdo em Nivel 2 (APRENDIZAGEM), Nivel 3
(COMPORTAMENTO) e Nivel 4 (RESULTADOS).

Os aspectos avaliados apresentaram resultados que se ajus-
tam predominantemente entre os indicadores “SIM” e "EM PARTE".
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O indicador "NAO" aparece em menor percentual, porém, apontam
para a necessidade de uma andlise na busca de melhorias para os
proximos encontros. Dessa forma, € importante ressaltar que sejam
observados os resultados apresentados pelos participantes quanto
4 sugestdo dos temas de maior relevdncia para a atuagdo profis-
sional, assim como, as indicagdes para as proximas formacgoes.

Com base nos dados levantados no processo de avaliagdo do

"Encontro de Pedagogos” e, a partir dos critérios mencionados na
apresentacdo deste relatorio, conclui-se que:

1. No critério Coeréncia, onde se estabelece a relacdo entre
as caracteristicas e componente do processo formativo
percebe-se que as opinides convergem de forma positiva
quanto as temdaticas debatidas e sua coeréncia em relacdo
aos objetivos propostos. Os participantes mostraram-se,
na maioria, satisfeitos com o evento.

2. No critério Conformidade verificou-se que os participan-
tes consideraram gue o encontro teve uma carga hordria
incompativel para aprofundamento nas temdticas abor-
dadas, inviabilizando os debates e trocas de experiéncias.
No entanto, os conteddos foram considerados relevantes e
contribuiram para ampliagdo dos conhecimentos, em con-
formidade com o projeto inicial do encontro.

3. Quanto oo critério Eficiéncia, onde se avalia a relacdo entre
0s custos empregados e objetivos propostos constatou-
se que neste criterio o encontro foi considerado positivo.
Isto porgue os recursos utilizados (materiais, financeiros
e humanos) e empregados diretamente foram suficientes
para a realizagdo do que foi planejado.

4. Relativo ao critéerio Eficacia, que trata da relagcdo entre
objetivos propostos e resultados alcangados, conclui-se
que, apesar de serem levantadas questdes sobre a insu-
ficiéncia da carga hordria e a metodologia utilizada pelos
formadores/palestrantes, o encontro foi considerado eficaz,
pois ampliou os conhecimentos dos participantes suscitou
nestes o desejo de dar continuidade ao debate, com espa-
¢os de discussdo previomente organizados e ampliagdo do
tempo.
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De forma geral, a avaliagdo traz como informagodes impor-
tantes e que devem ser consideradas pela GEFOR para planejar
0s proximos-encontros. Assim sendo, a andlise dos dados coleta-
dos tem como objetivo contribuir no processo elaboragdo de novas
atividades formativas contemplando os aspectos positivos e os
aspectos que necessitam de intervengdo.

Baseados nos resultados, sugere-se a GEFOR que realize
mMais encontros com o intuito de discussdo sobre a implementagdo
da BNCC em escolas de Ensino Fundamental e Ensino Meédio, e que
seja realizada uma formagdo em grande escala para atender a
demanda que foi levantada neste processo avaliativo.

No que tange aos resultados da avaliagdo em Nivel 1 do
Encontro de Pedagogos, o evento foi avaliado de forma positiva
pelos participantes, porém, conforme sinalizado neste relatdrio,
e importante considerar a necessidade de mais espag¢o para dis-
cussao sobre a Base Nacional Comum Curricular que foi apontada
como fator preponderante.

Portanto, deduz-se que os temas citados, considerados
imprescindiveis Nndo puderam ser aprofundados, como desejado, o
que deve ser levado em consideragdo no planejamento do proximo
Encontro de Pedagogos.
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PLANEJAMENTO DE UMA SEQUENCIA
DIDATICA PARA APOIAR O TRABALHO
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RESUMO

Percebemos as dificuldades de entendimento dos Itinerdrios
Formativos que compdem a estrutura do Novo Ensino Medio, e deci-
dimos trazer uma breve explanagdo sobre sua arquitetura como
tambeém a elaboragdo de uma Sequéncia Diddtica que possa apoiar
o trabalho docente para melhor compreensdo da Unidade Curricular
Obrigatoria - Design e Proporgdo Aurea - que compde uma das
Trilhas de Aprofundamento - MatematizAgdo, Design e Criatividade
- ofertada na Rede Estadual de Pernambuco, e que propde o apro-
fundamento dos conhecimentos nas drea de Matemdtica, Linguagens
e Natureza. Optamos por Sequéncia Didatica por ser um conjunto de
atividades ligadas entre si, e com intervengoes planejadas etapa por
etapa pelo docente para o desenvolvimento de uma ou mais habi-
lidades proposta, com o intuito de promover uma aprendizagem
sequencial e significativa, podendo ainda ampliar a percepg¢do do
professor sobre a abordagem dessa tematica na sala de aula. E uma
pesquisa de cardter bibliografico que tem como objetivos: subsidiar o
trabalho docente como forma de direcionar a aprendizagem, valorizar
0s conhecimentos previos trazidos pelos estudantes, estimulando e
aprofundando a aprendizagem atraves dos procedimentos diddticos
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usados numa sequéncia diddtica. Para tanto, descrevemos breve-
mente a estrutura da sequéncia didatica, apresentando as teorias
que fundamentaram e os objetivos que nortearam sua elaboragdo.
Estudiosos como Zabala e Lima entre outros, embasam a pesquisa
e apontam ideias e sugestoes com as quais pode-se desenvolver um
trabalho significativo e aprofundado com relagdo ao ensino-aprendi-
zagem. Esperamos que essa sequéncia didatica possa contribuir com
a pratica docente possibilitando a adequagdo desse material as tur-
Mas com as quais estejam atuando.

Palavras-chave: Novo Ensino Médio, Sequéncia Diddtica, Itinerdrios
Formativos.
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INTRODUGAO

a Reforma do Ensino Médio (Lei 13.415, de 16 de novem-

bro de 2017), e em especial, aos Itinerdarios Formativo, como
tambem uma proposta de Sequéncia Diddtica para apoiar os pro-
fessores do segundo ano do Ensino Medio em uma das Trilhas de
Aprofundamento - MatematizA¢do, Design e Criatividade - no
ensino da unidade curricular obrigatéria de Design e Proporgdo
Aurea, proposta pela Rede Estadual de Ensino de Pernambuco,
que tem como objetivo o aprofundamento dos conhecimentos nas
dreas de Matemdtica, Linguagens e Naturezas.

Implementada pela Lei 13.415/2017, que altera a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1896), esta reforma
determina que o curriculo do Ensino Médio seja composto por duas
partes: Formagdo Geral Bdsica (FGB) e Itinerdrios Formativos (IF). A
primeira parte, comum a todos os estudantes, € norteada pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) a partir de competéncias gerais
e especificas, objetos de conhecimento e habilidades, em qua-
tro dreas de conhecimento: Linguagens e suas Tecnologias (Artes,
Educagdo Fisica, Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa), Matemdtica e
suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Biologia,
Fisica e Quimica) e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Filosofia,
Historia, Geografia e Sociologia). J& a segunda parte deverd ser
conduzida por meio da oferta de diferentes composicdes/arran-
jos curriculares, levando em consideragdo o contexto local, como
também a drea de conhecimento em que o estudante tenha mais
interesse. No caso da Rede Estadual de Pernambuco, esta com-
posicdo € organizada em: Eletivas, Atividades Complementares,
Projeto de Vida e Trilhas de Aprofundamento.

Um outro aspecto bastante relevante dessa Reforma do
Ensino Médio € a ampliagdo do tempo pedagodgico, a carga hordria
passa de 2.400 (duas mil e quatrocentas) horas para 3.000 (trés
mil) horas, conforme consta na Resolucdo N2 3, de 21 de novembro
de 2018, que atualiza as Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (DCNEM), destas, 1.800 (mil e oitocentas) horas sdo
destinadas a Formagdo Geral Basica (FGB) e 1.200 (mil e duzentas)
horas destinadas aos ltinerdrios Formativos (IF). Essas 3.000 (Trés

Q presentamos, neste artigo, aspectos relevantes referentes
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mil) horas estdo dividida nos trés anos no Ensino Médio conforme
consta na tabela a seguir:

400 h 600 h

Fonte: Curriculo de Pernambuco (Ensino Médio)

Percebemos, a partir dessa tabela, que a carga hordria dos
Itinerdrios Formativos dobra do segundo ano, passando de 200
(duzentas) horas no primeiro ano para 400 (quatrocentas) horas
No segundo ano, e segue com ampliagdo progressiva ate o terceiro
ano, com 600 (seiscentas) horas, permitindo ao estudante o apro-
fundamento mais especifico com a drea de conhecimento com que
mais se identifica.

Os ltinerdrios Formativos, segundo as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio, sdo:

[...] cada conjunto de unidades curriculares ofertadas
pelas instituicdes e redes de ensino que possibilitam
ao estudante aprofundar seus conhecimentos e se
preparar para o prosseguimento de estudos ou para
o0 mundo do trabalho de forma a contribuir para a
construcdo de solugdes de problemas especificos da
sociedade (BRASIL, 2018).

A partir dessas diretrizes, o Ministério da Educag¢do (MEC)
instituiu através da portaria n? 1432/ 2018 os eixos estruturan-
tes para o Itinerdrios Formativos. Sdo eles: Investigagdo Cientifica,
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Processos Criativos, Mediacdo e Intervencdo Sociocultural e
Empreendedorismo. Os itinerdrios estdo ancorados em torno de um
OuU Mais eixos estruturantes e tem como objetivos: aprofundar as
aprendizagens relacionadas as competéncias gerais, s Areas de
Conhecimento e/ou a Formacgdo Técnica e Profissional; consolidar
a formagdo integral dos estudantes, desenvolvendo a autonomia
necessaAria para gue realizem seus projetos de vida; promover a
incorporagdo de valores universais, como ética, liberdade, demo-
cracia, justica social, pluralidade, solidariedade e sustentabilidade;
desenvolver habilidades que permitam cos estudantes ter uma
visdo de mundo ampla e heterogénea, tomar decisdes e agir nas
mais diversas situagoes, seja na escola, seja no trabalho, seja na
vida. A partir desses eixos e desses objetivos, teremos varios arran-
jos curriculares que serdo ofertados aos estudantes e estes terdo
a oportunidade de escolher o itinerdario formativo com que mais
se identifiguem e/ou tenham interesse, promovendo o desenvol-
vimento da autonomia, como tambem uma visdo de mundo mais
ampla, almejando uma formagdo para além da escola, ou seja, uma
formagado integral.

A partir desse entendimento sobre a mudanga na arquitetura
e no redesenho do curriculo nessa etapa de ensino, e em espe-
cial sobre os lItinerdrios Formativos, propomos um planejamento
de uma sequéncia didatica sobre Design e Proporgdo Aurea, que
tem como objetivo de subsidiar o trabalho docente, direcionando a
aprendizagem, valorizando os conhecimentos preévios trazidos pelos
estudantes, estimulando e aprofundando a aprendizagem nos
componentes curriculares de matemdtica, arte e biologia, atraveés
dos procedimentos diddticos usados numa sequéncia diddatica. De
modo a favorecer a reflexdo e o aprofundamento em torno de con-
ceitos desses componentes, a partir dessa temdatica relacionando-a
ao cotidiano.

3. REFERENCIAL TEORICO
3.1 ITINERARIOS FORMATIVOS

Os itinerdrios sdo arranjos curriculares que tém como objetivo
aprofundar as aprendizagens, consolidar a formagdo integral dos
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estudantes, promover a incorporagdo de valores universais como
a etica, o respeito, a empatia, entre outros, e desenvolver habilida-
des que permitam que os estudantes tenham uma visdo ampla de
mundo e sejam capazes de tomar decisdes dentro e fora da escola.

Dessa forma, espera-se que esses arranjos possam oferecer
situagodes diddticas dindmicas e alinhadas aos eixos estruturantes,
aos objetivos e as expectativas dos estudantes. Espera-se tambem,
que o estudante desenvolva uma perspectiva de formagdo conti-
nuada, alem de um melhor preparo para a atuacdo no trabalho, na
resolucdo de demandas complexas da vida cotidiana e no exercicio
da cidadania.

Desse modo e visando contribuir para a formagdo integral do
estudante, a partir de habilidade relevantes que possam auxilia
-los com a demanda contempordneas ancorados Nos quatro eixos
estruturantes, a saber:

O eixo de investigagdo cientifica visa trazer a pesquisa cientifica
para o dia a dia das escolas, com o objetivo de ampliar a capaci-
dade de investigagdo e compreensdo dos estudantes, levando em
consideragdo, sobretudo que a escola é também lugar de orienta-
¢coes para a conducdo de pesquisa, enfatizando o desenvolvimento
da pesquisa e o uso de dados a partir de fontes de informagoes
confidveis e procedimentos eticos.

No eixo de processos criativos, os estudantes sdo levados a
elaborar projetos com foco na criatividade, onde parte desse pro-
cesso criativo envolve procedimentos de pesquisa, envolvendo
diferentes manifestagoes linguisticas, culturais e cientificas.

Jd no eixo mediagdo e intervencgdo cultural o objetivo € indicar
ferramentas essenciais que promovem transformagodes positivas em
espacos, contexto de circulagdo ou em suas comunidades, a partir
do acesso a dados socioecondmicos e ambientais confidveis, para
a reflexdo dos contextos locais observados de diferentes perspecti-
vas, com o intuito de desenvolverem ou participarem de projetos de
mobilizagdo e/ou intervengdes sociais, culturais e ambientais.

O Jdltimo eixo, mas ndo menos importante € empreendedo-
rismo, busca potencializar o perfil empreendedor do estudante
que gueira ndo so ter seu proprio empreendimento, mas tambem
deixar sua marca no mundo, mudando o contexto local, regional,
estadual ou ate mesmo nacional. Desse modo, espera-se que 0s
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docentes percebam suas pretensdes pessoaqis e as transformem
em um empreendimento, enfrentando desafios referente as pro-
prias capacidades e a receptividade do mundo externo.

Desse modo, todas as trilhas de aprofundamento estdo anco-
radas e um ou mais eixos estruturantes com habilidades especificas
para cada componente curricular.

3.2 UNIDADE CURRICULAR OBRIGATORIA - DESIGN E
PROPORGCAO AUREA

Design e proporcdo durea € uma das unidades curricula-
res obrigatorias que compdem a trilha de aprofundamento de
Matematizagdo, Design e Criatividade. Esta trilha tem como perfil
egresso: realizar uma leitura de mundo sensivel, articulada, con-
creta e abstrata, favorecendo e ampliando o seu potencial criativo e
inovador, a partir de estudos e praticas do universo das linguagens
e da matemadatica, se utilizando de produgdes de imagens, formas,
sons, solidos e de expressodes corporais e artisticas sob diversas
perspectivas. E os cursos superiores relacionados sdo: Economia,
Marketing, Design, Engenharia de Telecomunicagoes, Jornalismo,
Arte (cénica e visual), Jornalismo, Matemdtica, entre outros.

De acordo com os documentos oficiais (portfdlio das trilhas e
material de apoio agcdodocente) disponibilizados no site da Secretaria
de Educagdo de Pernambuco, a unidade curricular obrigatéria de
Design e Proporgdo Aurea tem dois eixos estruturantes, sdo eles:
investigagdo cientifica e processos criativos. Para atender a pro-
posta de aprendizagem nessa unidade curricular perpassando por
esses dois eixos estruturantes, e temos como habilidades a serem
desenvolvidas pelos estudantes, respectivamente - (EMIFMATO2PE)
(EMIFLGGO2PE) Levantar e testar hipoteses sobre varidveis que
interferem na explicacdo ou resolucdo de uma situacdo-problema
identificando, selecionando e utilizando conhecimentos matema-
ticos e artisticos, estabelecendo proporgdes descritas a partir dos
‘padroes de beleza” e harmonia estetica, associadas as diversas
situacdes e contextos de um ou mais campos de atuagdo social,
elaborando modelos para sua representagdo; (EMIFMATO4PE) e
(EMIFLGGO4PE) Reconhecer produtos e/ou processos criativos
por meio de fruicdo, vivéncias e reflexdo critica na produ¢do do
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conhecimento matemadtico e nas praticas de linguagens artisticas,
envolvendo Proporcdo Aurea no contexto do design e sua aplicagdo
no desenvolvimento de processos tecnoldgicos.

A partir dessas habilidades que compdem cada um dos
eixos estruturantes mencionados anteriormente, a Secretaria de
Educag¢do do Estado de Pernambuco propds uma emenda para
ser vivenciada nas unidades escolares, a saber: retomnada de pro-
porcionalidade, com enfoque artistico, para trabalhar Proporcdo
Aurea. Utilizagdo do numero dureo e dos nimeros e sequéncia de
Fibonacci, do reténgulo dureo e/ou pentdgono e tridngulo dureo,
encontrados nos seres humanos, Na natureza, assim como Nas
mais variadas formas de arte, como construgoes arquitetonicas, e
no design contempordneo. Utilizagdo da Histéria da Matemdtica e
da Arte para explicagcéo dos conceitos envolvendo Proporcéo Aurea
e Sequéncia de Fibonacci, bem como a relagdo com o desenho de
Leonardo da Vinci - Homem Vitruviano, entre outros.

3.3 SEQUENCIA DIDATICA

A Sequéncia Diddatica € uma metodologia de ensino que sur-
gir a partir dos Parémetros Curriculares Nacionais (PCNs) em 1998,
com os termos “projetos” e “atividades sequenciadas” e atualmente
e bastante comum a presenca dela na sala de aula e toda a educa-
¢Ao bdsica em gqualquer um dos componentes curriculares. Sendo
um conjunto de atividades, estratégias e intervengdes planejadas
etapa por etapa pelo professor para que o entendimento da(s)
habilidade(s) ou tema proposto seja desenvolvido com competéncia
pelos estudantes, estimulando a investigagdo cientifica, valoriza a
aprendizagem vivenciada pelos alunos nas diversas modalidades
de estratégias diddticas apresentadas (Lima, 2018).

Desse modo, tomamos como norte para elaboracdo dessa
sequéncia diddtica algumas reflexées sugeridas por Zalada (1998,
pag. 62 e 63), tais como:

a. gue nos permitam determinar os conhecimentos
prévios que o aluno tem em relagdo aos novos
conteudos de aprendizagem??
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b. cujos contelddos sdo propostos de forma que
sejam significativos e funcionais para 0s Mmeninos
e meninas”?

C. que possamos inferir que sdo adequadas ao nivel
de desenvolvimento de cada aluno™?

d. que representem um desafio alcangavel para o
aluno, quer dizer, que levam em conta suas com-
peténcias atuais e as fagam avangar com a ajuda
necessaria; portanto, que permitam criar zonas
de desenvolvimento proximal e intervir?

e. qgue provogquem um conflito cognitivo e promovam
a atividade mental do aluno, necessdria para que
estabeleca relagdes entre os novos conteddos os
conhecimentos prévios?

f.  que promovam uma atitude favordvel, quer dizer,
que sejam motivadoras em relagdo a aprendiza-
gem dos novos conteldos?

g. que estimulem a auto-estima e o autoconceito
em relagdo as aprendizagens que se propode, quer
dizer, que o aluno possa sentir que em certo grau
aprendeu, que seu esforco vale a pena”?

h. que ajudem o aluno a adquirir habilidades rela-
cionadas com o aprender a aprender, que lhes
permitam ser cada vez mais autdnomo em suas
aprendizagens”?

Dessa forma, os estudantes sdo desafiados a buscar argu-
mentos embasados em conhecimentos tecnicos, cientificos e sociais
para a resolucdo das atividades propostas na sequéncia didatica,
com critérios bem definidos para que o objetivo do processo de
aprendizagem seja alcangado.

Em consondncia com todos estes documentos oficiais mencio-
nados aqui decidimos construir uma proposta de sequéncia diddtica
que possa apoiar o trabalho docente, onde o professor possa fazer
alteragdes e/ou complementagdes de acorda com realidade da
turma a qual leciona, e que sirva tambem de inspira¢do para outras
produgoes diddticas pedagogicas.
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4. METODOLOGIA

O planejamento dessa sequéncia diddtica se deu a partir das
habilidades: (EMIFMATO4PE) Reconhecer produtos e/ ou processos
criativos por meio de fruicdo, vivéncias e reflexdo critica na produgdo
do conhecimento matemdatico e sua aplicagdo no desenvolvimento
de processos tecnologicos diversos e (EMIFLGGO4PE) - Reconhecer
produtos e/ou processos criativos por meio de fruicdo, vivéncias
e reflexdo critica sobre obras ou eventos de diferentes praticas
artisticas, culturais e/ou corporais, ampliando o repertério/domi-
nio pessoal sobre o funcionamento e os recursos da(s) lingua(s) ou
da(s) linguagem(ns). Envolvendo Proporgdo Aurea no contexto do
design e sua aplicagdo no desenvolvimento de processos tecnolo-
gicos. Partindo destas habilidades retomaremos e aprofundaremos
habilidades ja vistas na formagdo geral basica.

Abordamos nesta sequéncia as potencialidades de diversos
recursos e as estratégias de ensino que podem ser utilizados pelo
professor para auxiliar na compreensdo dos estudantes e desen-
volver esta habilidade de forma significativa, promovendo maior
interagdo entre professor e aluno, como também atividades cola-
borativas entre alunos. Ela &€ composta com sugestoes para 10 (dez)
aulas de S0 (cinquenta) minutos cada, com os seguintes temas: A
relagdo do numero de ouro e o seu corpo; Razdo durea; Mdo na
massa: construindo o segmento dureo e o retdngulo dureo; Onde
encontramos propor¢do durea; Relagdo entre Numero de Ouro e
Sequéncia de Fibonacci; Design nas logomarcas. Nesse sentido,
descrevemos em cada aula desta sequéncia os argumentos que
colaboram para a elaboragdo do plano de ensino, visando atender
as habilidades propostas para o aprofundamento dos conheci-
mentos por meio do itinerdrio formativo, contudo possibilitando a
adequacdo - acrescentando ou retirando - desse material as tur-
Mas com as quais os professores estejam atuando.

12 Momento: aulas 1 e 2 (1h 40 min) - A RELACAO DO
NUMERO DE OURO E O SEU CORPO

O objetivo dessas atividades e observar implicitamente a
presenca da Razdo Aurea em diversas partes do corpo humano,
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mostrando onde e possivel encontrar essa relagdo em Nosso corpo
e, depais, comparar essas medidas com as demais colegas, para so
no segundo momento formalizar o conceito matemadtico envolvido
nessa atividade.

A atividade 1 poderd ser realizada em dupla, nela cada estu-
dante ird medir com o auxilio do colega da dupla as partes do corpo
com uma fita metrica conforme solicitadas na tabela e fazer o
devido registro.

1. Atividade em dupla. Usando uma fita métrica, e com a ajuda de colega, meca as partes
do corpo indicadas na tabela e registre essas medidas na tabela.

Estudante 1 Estudante 2:

Altura do seu corpo | Medida do umbigo | Medida doombrod | Medida do cotovelod Altura do seu corpo | Medida do umbigo | Medida do ombro @ | Medida do cotovelo &
até o chio ponta do dedo médio | ponta do dede médio até o chdo ponta do dedo médie | ponta do dedo médio

A B c D A B ¢ [

4 il r | I]

¢ ’ 'H‘ . = ‘; : : ﬂ" 3
ez iy B | (==n s ~/
K '

Na atividade 2 irdo calcular a razdo entre as medidas do
corpo obedecendo o que pede a tabela a seguir (podendo utilizar a
calculadora).

2. Atividade em dupla. Com ajuda da calculadora, calcule a razdo/divisdo em relacdo de A
com Be € com D, e preencha as tabelas a sequir.

Aluno(a)l: Aluno(a)2:
AB Cc/D A/B cib

Em seguida, irdo responder a alguns questionamentos como:
Compare os resultados obtidos pela dupla. Foram aproximados?
Qual dos 2 (dois) resultados mais se aproxima de 1,67 Os resultados
que outras duplas registraram, sdo aproximados ao da sua dupla’?
Qual o estudante da sua sala que teve o resultado mais proximo
16187 Vocés ja ouviram falar em “Numero de Ouro’?, com o intuito
de refletir sobre as medidas registradas e a razdo calculada a partir
dessas medidas. Durante a realizagdo das atividades do primeiro
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momento, Ndo serd apresentado o conceito de “‘numero de ouro’, a
formalizagdo da linguagem matemadtica referente a essa temdtica
acontecerd no segundo momento.

22 Momento: aulas 3 e 4 (1h 40 min) - RAZAO AUREA

O objetivo dessas atividades € apresentar, formalizar e
aprofundar por meio de cdlculos o conceito de “‘numero de ouro’,
retomando as atividades anteriores, com tambem aprofundando
com as atividades 3 e 4 presentes neste momento.

A atividade 3 inicia-se com a sugestdo de um video na plata-
forma do YouTube, intitulado “O numero de Ouro: a mdgica por detrds
do belo” (disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=XM
-00HsjkV8), essa atividade pode ser feita em casa (individualmente)
ou na escola (coletivamente), a escolha pode ser feita a depender do
acesso a internet disponivel na escola. Depois de assistir ao video,
os estudantes responderdo os seguintes questionamentos: O que é
o numero de ouro? Onde estd presente o nUmero de ouro no dia a
dia”? Qual e o valor, aproximadamente, do numero de ouro? E qual
a letra grega que representa esse numero”? Quais outros nomes,
esse numero recebe”? Vocé sabia que a beleza pode ser medida”?
Vocé concorda com essa regra matematica como padrdo de beleza
e harmonia no corpo”? Justifigue. Como serd que a mascara citada
neste video tem relagcdo com o Photoshop™. Questionamentos
como esses poderdo levar os estudantes a refletir sobre a tematica
e desenvolver o pensamento critico.

Ap0os a resolugdo dos questionamentos anteriores o(a) profes-
sor(a) ird propor uma roda de conversa, estimulando o estudantes
a refletir coletivamente sobre a respostas registradas no primeiro
e segundo momento, para sé entdo ser apresentado o conceito de
‘nUmero de ouro’, ou seja, a formalizagdo do conceito matematico.

Na atividade 4 foi proposta uma situacdo problema envolvendo
uma agéncia de modelos, que impde como regra para contrata-
¢Ao os critérios de proporcdo durea medido a partir da face das
candidatas. Nesta atividade os estudantes terdo que calcular essa
proporgdo de acordo com a formula e medidas trazidas no enun-
ciado, como consta na imagem a seguir:
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4, Uma agéncia de medelos reconhece a informagdo citada no video e utilizada como critério
de beleza facial de suas contratadas. Para entrevistar uma nova candidata a modelo, a
referida agéncia pede uma fotegrafia de resto no ato da inscrigdo e, com ela, determina as

medidas mostradas na figura,

Analisando a fotografia de cinco candidatas, I, IT, ITI, IV e V, para a selegdo de uma dnica

gareta, foram constatadas estas medidas:

« Candidata I: M1=11 cm; M2=55 cm; M3=7 cm.

« Candidata IT: M1=105 cm; M2=4 5 cm: M3=6,5 cm.
« Candidata IIT: M1=115 cm: M2=3,5 cm. M3=6.5 cm.
« Candidata IV: M1=10 cm; M2=4 cm: M3=6 5 cm.

« Candidata V: M1=10,5 cm; M2=4 cm; M3=6,5 cm,

Qual a candidata selecionada pela agéncia de modelos, segundo os critérios da proporcde

daurea?

Espera-se que com a roda de conversa e a resolugdo dessa
situacdo problema os estudantes possam refletir e aprofundar seus
conhecimentos a partir dos questionamentos e argumentos trazidos
nesta roda, como tambem a efetivagdo dos calculos da atividade 4,
para que eles possam compreender o conceito de "numero de ouro”
a partir do didlogo e do rigor matematico.

32 Momento: aula 5 (50 min) - CONSTRUINDO
SEGMENTO E RETANGULO AUREO

O objetivo das atividades 5 e 6 € propor aos estudantes a
construgdo de um segmento dureo e um reténgulo dureo, com o
auxilio de uma régua e um compasso, de forma individual, preferen-
cialmente. Os alunos deverdo seguir 0 passo a passo indicado Nos
enunciados das atividades a seguir, buscando o apoio do professor
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casotenha duvida. A partirdessas construgoes, os estudantes pode-
rdo entender de forma mais significativa, com o apoio da geometria,
O conceito de “nUmero de ouro’, como tambem retomar conceitos
como: segmento, ponto medio, perpendicularismo, circunferéncia,
quadrado, vertice, raio, arco, entre outros.

5. Atividade individual. Construa em seu caderno um segmento dureo, com régua e compassa,

utilizando o passo a passo a seguir e com o auxilio do professor(a).

1°) Desenhe um segmento de reta AB de qualquer famanho;
2°) Determine o ponto médio M desse segmento;

3°) Trace uma reta perpendicular a AB, pelo ponto B;

4°) Com o compasso centrado em B e com raio BM, trace

uma circunferéncia que intercepte a perpendicular, definindo o
ponto C;

5°) Una os pontos A e C e obteremos um tridngulo ABC;

6°) Com o centro do compasso em C, e com raio BC, marcamos o ponto E, sobre o
segmento AC;

7°) Com o centro do compasse ho vértice A, e com raio AE, marcamos sobre AB, o
ponto D.

6. Atividade individual. Ainda em seu caderno, construa o reténgule dureo, com régua e

compasse, 0$ passos sdo:

1°) Desenhe um quadrado ABCD;

2°) Divida o quadrade em duas partes iguais por um segmento MN e, com centro em N e
raio CN, faga um arco e com centro em M e mesmo raio, faga outro arco;

3°) Estenda o lado AB até interceptar o arco. Ali estard o ponto E;

4°) Estenda o lado CD até interceptar o arco. Ali estard o ponto F;

5°) Una os pontos E e F. O segmento EF serd perpendicular d AE;

6°) Mega os segmentos AE e AC;

7°) Calcule a razdo AE/AC.

Apos essas duas construcdes, espera-se que os estudantes
percebam que a razdo tanto no segmento como no retdngulo cor-
responde ao “numero de ouro”, portanto teremos o segmento dureo
e um reténgulo dureo.

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT02.009

PLANEJAMENTO DE UMA SEQUENCIA D\D/’/\\ ICA PARA APOIAR O TRABALHO DOCENTE 155
NOS ITINERARIOS FORMATIVOS DO NOVO ENSINO MEDIO




DIDATICA E CURRICULO
ISBN: 978-65-86901-78-8

«\( > GTO02

42 Momento: aula 6 (50 min) - ONDE ENCONTRAMOS A
PROPORCAO AUREA?

O objetivo das atividades 7, 8 e 9 & levar o estudante a pes-
quisar sobre a presenca do numero de ouro nas artes, na natureza
e na arquitetura, percebendo que sua presenca se relaciona com
varias dreas do conhecimento. A partir dessa pesquisa, responde-
rdo aos gquestionamentos que constam nos enunciados a seguir.

7. Pesquise 2 (duas) imagens que tenham o "nimero de ourc” presente na arte.

a) Vocé jd conhecia essas obras pesquisadas?

b) Faga um breve resumo do que vocé descobriu sobre essas obras.

Existem varias obras de arte com a presenca do ‘numero de
ouro”’, como por exemplo: A Ultima Ceia e Monalisa de Leonardo da
Vinci, a partir da pesquisa os estudantes poderdo conhecer estas
ou outras obras de arte e fazer algumas descobertas sobre como
elas foram inspiradas, quem sdo seus artistas, em que eépoca foram
feitas, entre outras.

As regularidades presentes em elementos da natureza pos-
sibilitaram aos estudantes perceber curiosidades que talvez nunca
tenham percebido, comparando estas e sua relagcdo com a pro-
porcdo daurea, como tambem refletir sobre as justificativas dessa
relagdo com a natureza.

Essa atividade possibilita aos estudantes, através da pes-
quisa, perceber que a propor¢do durea estd presente na arquitetura
atualmente, como tambem desde antes de Cristo.
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52 Momento: aula 7 e 8 (1h 40min) - RELAQAO ENTRE O
NUMERO DE OURO E SEQUENCIA DE FIBONACCI

O objetivo da atividade 10 e refletir sobre o conceito de numero
de ouro partindo do género textual tirinha, apds a andlise do texto
gue envolve os personagens Caco e Tuca, os estudantes serdo
orientados a responder aos questionamentos sobre a tirinha e tam-
bem efetuar um cdlculo para comprovagdo da existéncia do nimero
ouro.

10. Analise a tirinha a sequir.

REUDXA,NID WA
g \? EVIDENCIAS. SE voc

- ’ X }f' - v|  FIZER UMA PESQUISA
i, iy (| © TEMPOTCO. o g
e e e R
5 | i L
{NGMERD TE R, { (P, =8 LOS QUdRs.,

\“r
;

Agora responda:

a) Depois de analizar a tirinha, o que vocé acha que o CACO viu nos quadros da tirinha?

b) Vocé concorda com o CACO? Por que?

c) Como podemos comprovar se existe ou ndo o nimero de ouro nes quadros dessa tirinha?

d) Calcule a razéio de um dos quadros dessa tirinha e confirme se CACO tem razdo?

Jd na atividade 11, que pode ser realizada individual ou cole-
tivamente, pede-se que os estudantes assistam na plataforma do
YouTube, ao video intitulado “O que é sequéncia de Fibonacci” (dis-
ponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=cHZWZhHQg4g)
com o objetivo de conhecer um pouco da histéria de Fibonacci, como
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tambem a fundamentacdo da sequéncia que recebe seu nome, em
seguida responderdo ds perguntas relacionada ao video, e comple-
tardo a sequéncia até o décimo nono termo e pesquisardo sobre a
espiral de Fibonacci, para por fim construi-la no papel quadriculado
ou milimetrado.

11. Atividade individual ou coletiva. Assista ao video (em casa ou na sala)
infitulado "O que € a sequéncia de Fibonacci”.
(links dispeniveis em: https://www.youtube com/watch?v=cHZWZhHQg4g ).

Depois de assistir o video, responda:

a) Jd havia ouvide falar em Leonarde de Pisa Fibonacci antes desse

video? E sobre a sequéncia de Fibonacci?

b) O que seria o Cédigo secreto da natureza?

c) Explique a relagdo existente entre a sequéncia de Fibonacci e o Ndmero de Oure?

d) Complete a tabela com os termos que faltam para compor uma sequéncia de Fibonacci
com 19 termos.

Obs: A sequéncia & definida mediante a seguinte férmula: Fn = Fn - 1 + Fn- 2.

F o F L F H F El F 4 F =] F & F T F -] F? F'.: Fli F'.Z FIS F'.'l FIS F'.é FI'." F'.E FI?

o(1(1]2]|3

e) Pesquise e construa uma espiral de Fibonacci ou espiral logarftmica, a partir de

quadrados, utilizando papel milimetrado ou quadriculado.

62 Momento: aula 9 ( SO min) - Design nas logomarcas

Finalizamos esta sequéncia com a atividade 12 cujo o objetivo
identificar a proporgdo durea nas logomarcas existentes no mer-
cado, como também criar uma logomarca (papel A4) a partir todos
conhecimentos adquirido ate aqui. Esta atividade pode ser desen-
volvida individualmente, em dupla ou em grupo, ficando ao critério
do professor(a) essa decisdo. Apds a construgdo das logomarcas,
serd construido um painel coletivo composto pelos trabalhos pro-
duzidos por toda a turma para uma exposicado. Neste momento os
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estudantes poderdo socializar sobre o caminhos e inspiragoes uti-
lizadas na elaboragdo de suas logomarcas e também apreciar e
entender o trabalho dos colegas.

12. Ao definir uma logomarca para uma empresa, pode-se acrescentar valor estético

desenvolvendo padrdes a partir de elementos definidos por proporgdes dureas.

a) Pesquise e apresente abaixo duas logomarcas da atualidade que tenha
comprovadamente a presenca do "niimero de ouro”.

b) Construa uma logomarca para uma empresa ficticia utilizando os conhecimentos

adquiridos sobre proporgdo durea.

Obs: Ao final dessa atividade o professor ird expor todas as logomarcas construidas pelos

estudantes a partir de uma painel coletivo.

4. CONSIDERAQGES FINAIS

A breve explanagdo trazida aqui sobre a arquitetura no Novo
Ensino Médio € muito importante porque houveram mudangas sig-
nificativas, especialmente com a chegada dos Itinerdrio Formativos
(Eletivas, Atividades Complementares, Projeto de Vida e Trilhas
de Aprofundamento) que tem causado tantas duvidas no seu
entendimento.

A metodologia empregada no desenvolvimento da Sequéncia
Diddtica mostra que é importante trabalhar uma(s) habilidade(s)
utilizando vdrios recursos diddaticos, principalmente videos, roda
de conversa, instrumentos de desenho, pesquisas, género textual
(tirinha), situagdes problema, entre outros, com o objetivo de desen-
volver uma aprendizagem significativa, valorizando a aprendizagem
vivenciada pelos estudantes nesta trilha de aprofundamento que
compdem o itinerario formativo.

As atividades propostas nesta atividade, levardo o estu-
dante a refletir sobre: os conhecimentos adquiridos; metodologias
empregadas.........

Desse modo, esperamos que esta Sequéncia Diddtica de
Design e Proporgdo Aurea, possa contribuir com a pratica dos
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professores possibilitando a adequagdo do material as turmas com
as quais estejam atuando.
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RESUMO

Os impactos resultantes da pandemia da COVID-19 se estenderam
por toda a sociedade, sendo que esta proposta pretende discutir
especificamente os direcionados a educagdo brasileira, com recorte
especifico para a adogdo do Plano de Estudos Tutorado (PETs) pelo
Governo do Estado de Minas Gerais durante o ensino remoto. O pre-
sente realizou andlises sobre a elaboracdo, estruturacdo, distribuicdo
e aplicabilidade dos PETs com foco nos materiais voltados para os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Atraves da andlise dos materiais
e consulta & bibliografia relacionada ao tema foi possivel observar as
potencialidades e fragilidades apresentadas nos PETs. De forma geral,
foram identificadas fragilidades no material relacionadas tanto em sua
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estrutura (conteddos, conceitos, apresentagdo etc), quanto em sua
aplicabilidade. Tais fragilidades podem ser atribuidas ao curto espago
de tempo no qual o material foi produzido e a questdes sociais que
foram intensificadas na pandemia, principalmente no que diz respeito
ao acesso ainternet. Embora com limitacdes estruturais e de conteudo,
o PET se configurou como uma base para nortear o trabalho docente
durante o ensino remoto, a qual auxiliou na minimizagdo dos efeitos
negativos do distanciamento social sobre os processos educativos.
Palavras-chave: Ensino Remoto, Minas Gerais, Plano de Estudos
Tutorado.
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INTRODUGAO

e acordo com informagoes publicadas no sitio eletrénico das
Organizagdes das Nagdes Unidas (ONU), em 11 de margo de
2020 foi decretado Estado de Pandemia da COVID-13. Na
ocasido, Tedro Ghebreyesus, diretor-geral da OMS, relatou uma
rapida amplificacdo no numero de casos e a expansdo rapida dos
mesmos fora da China, onde os primeiros casos foram detectados.

A COVID-19 é uma Sindrome Respiratoria Aguda Grave
(SARS), causada pelo coronavirus SARS-CoV-2. Os sintomas mais
comuns, descritos a epoca, incluiom febre, tosse e falta de ar, sendo
que o inicio teve como marco um surto de Pneumonia ocorrido em
Wuhan, na China, durante janeiro de 2020. Similar a outros virus
que transmitem doencas respiratorias a transmissdo se dd de
mManeira bastante acelerada por via respiratoria, sendo gue No caso
da COVID-19 outras rotas de transmissdo detectadas consistem
nos canais oral e fecal (CIOTTI et al., 2020).

Neste contexto, em 18 de mar¢o de 2020, o Congresso Nacional
reconhece a situacdo de calamidade publica encaminhada pelo
Governo Federal decretando medidas alternativas para combater
e diminuir os impactos advindos da pandemia em territorio bra-
sileira e vislumbrando a implementacdo de medidas econdmicas,
estabelecimento de fechamento de fronteiras, desoneragdo de pro-
dutos medicos e hospitalares, expansdo de assisténcia as familias
em situacdo de vulnerabilidade social, dentre outros. Alem disso,
houve a instauracdo de uma Comissdo, constituida por Deputados
e Senadores, para acompanhamento, andlise e deliberagdo acerca
da realidade da Pandemia no Brasil. As determinagdes constam
do Projeto de Decreto Legislativo n® 88 de 2020 (BRASIL, 20200)
gue originou o Decreto Legislativo n® 6 de 20 de margo de 2020
(BRASIL, 20200).

A partir da constatagdo de que a onda de casos de sindrome
respiratoria se tratava de uma nova doenga, os cientistas reuniram
esforcos para compreender o agente patoldgico e a doenga em
si. Dessa forma, estudos identificaram que a letalidade do SARS-
CoV-2, quando comparada a outros coronavirus, € mais baixa,
porem em fungdo da alta taxa de transmissibilidade acaba resul-
tando em um numero absoluto maior de mortes (AQUINO et al,,
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2020). Aliado a isso, ha ainda a questdo dos impactos advindos
das diversas sequelas decorrentes da doeng¢a que ainda se encon-
tram em estudo, mas acarreta um &nus para o sistema de saude
e para a qualidade de vida da populacdo afetada, sendo que este
conhecimento ainda se encontra em investigagdo dada a recente
ocorréncia dos fatos, conforme apontam Grendene, Gulo, Betiol e
Puglisi (2021).

Devido ao alto contdgio e rapidez na transmissibilidade,
aliado ainda ao fato de muitos apresentarem a doenga de forma
assintomdadtica (CIOTTI et al., 2020), medidas restritivas foram
implementadas no sentido de diminuir ou extinguir a circulagdo de
pessoas em determinados espagos, implementando assim o dis-
tanciamento social que impactou a sociedade mundial em diversos
setores.

Aquino et al. (2020) ao dissertarem sobre os impactos e desa-
fios advindos do distanciamento social pontuam que a alternativa
se fez necessdrio para evitar colapsos Nos sistemas de saude e
diminuir a ocorréncia de obitos, apontando a necessidade & epoca
de avaliagdo de indicadores das agdes de isolamento, da testagem
da populagdo e evolugdo da pandemia, dentre outros. Os autores
pontuam ainda a necessidade de que, aliado as medidas adotadas,
fossem implantadas politicas de proteg¢do social visando garantir a
manutenc¢do do distanciamento social.

As medidas restritivas adotadas surtiram os efeitos espe-
rados, visto que, o distanciamento social acarretou na queda do
numero de internagdes e morte, além da desaceleracdo do contd-
gio. Entretanto, o isolamento causou diversos impactos sociais, 0s
quais ainda ndo temos total compreensdo e que influenciardo todo
mundo nas proximas decadas, especialmente as populacdes mais
vulneraveis (MATA et al., 2021). E necessdrio deixar claro que o obje-
tivo deste estudo Nndo e se opor ao distanciamento social, haja vista
sua necessidade, mas sim refletir sobre seus impactos no dmbito
educacional, especificamente no Estado de Minas Gerais.

Concebe-se agqui a educagcdo enquanto um processo que se
baseia ndo somente na aprendizagem de novos conteudos e expan-
sdo do conhecimento académico, mas engquanto um contexto que
propicia a formagdo integral do individuo, enquanto cidaddo capaz
de entender, intervir e alterar a sociedade (ZABALA, 1998; FREIRE,

DOI: 10.46943/VII.CONEDU.2022.GT02.010
Ernesto de Oliveira Canedo Junior | Matheus Souza de Paula
Bruna Gabrielle de Freitas Francisco | Renata Christian de Oliveira Pamplin

164




‘\/ < . GTO2
Cm&b DIDATICA E CURRICULO
ISBN: 978-65-86901-78-8

EDUCACAO

1999), por meio da formagdo cidadd e estruturacdo da conscién-
cia social (GATTI, 2016). Para tanto, € necessario pensar as escolas
enquanto um contexto relacional que propicia vivéncias que pos-
sibilitam ao individuo influenciar e ser influenciado mutuamente,
por meio das continuas interacdes que neste contexto ocorrem
(LIBANEOQ, 1994; GATTI, 2018) que possibilitam a construcdo de
significados conceituais e auxiliam na formagdo da criticidade e
capacidade argumentativa (ETCHEVERRIA, 2008).

Ha& consondnciaentre os principais tedricos do Desenvolvimento
Humano acerca da concepgdo de que este desenvolvimento é
produto, tanto de fatores genéticos quanto sociais, sendo que a
dimensdo dada a cada esfera é varidvel. Vygotsky (2007), estudioso
da drea da Psicologia e da Educagdo, defende que o desenvolvi-
mento cognitivo se dd por meio das interagdes, intra e interpessoais,
as quais o sujeito em desenvolvimento estd envolvido, sendo que
a apreensdo de informagdes ocorre sempre mediada por aspec-
tos da cultura, propiciando o desenvolvimento cognitivo do sujeito
por meio de processos cada vez mais complexos e mediados.
Bronfenbrenner (1996), Bronfenbrenner e Morris (1898) propdem a
andlise do Desenvolvimento Humano compreendendo sua influén-
cia multifatorial (fatores bioldgicos e ambientais), permeada por
diferentes contextos e processos, sendo que o individuo em desen-
volvimento € suscetivel aos eventos que ocorrem tanto nos contextos
mais imediatos dos quais efetivamente participa quanto os mais
distais, sendo impactado ainda por varidveis de ordem ideologica
e historica.

Assim, é fato que todos foram afetados pela nova realidade
que se impds pela Pandemia e diante disso tiveram que se reinven-
tar e adequar a din@mica de vida, sendo este processo de maior ou
menor impacto frente as possibilidades de adaptagdo e condicdes
materiais de vida de cada um.

Nesse sentido, Lucas et al. (2020) destacam que a Pandemia
e os sentimentos a ela associados representam um desafio a resi-
liéncia psicoldgica, especialmente para criangas e adolescentes.
De acordo com os autores, o fechamento das escolas, uma das
medidas de contencdo da Pandemia adotada em nivel mundial,
atingiu 84 milhdes de criangas na Educagdo Bdsica, de acordo com
dados do Censo Escolar, resultando em criangas menos ativas,
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com irregularidades nos padroes de sono e alimentagdo. Além do
aumento de peso, diminuicdo da capacidade cardiorrespiratoria, ha
que se considerar os impactos psicolégicos advindos do estresse,
sentimentos de medo, auséncia de interagdo com colegas, limita-
¢Go do espaco fisico e possiveis perdas financeiras da familia, alem
de outros fatores de risco. Ademais hd que se considerar, ainda
segundo os autores, os impactos deste contexto a médio e longo
prazo, especialmente no desenvolvimento e na saude mental dessa
populacdo.

Em julho de 2022 o Instituto de Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) divulgou os resultados
da segunda edi¢do da pesquisa intitulada “Resposta educacional &
Pandemia de Covid-18 no Brasil’, respondido por 162.818 (equiva-
lente a 91.4%) das escolas que participaram do Censo Escolar no
ano de 2021, sendo a coleta de dados realizada no periodo de 18 de
junho de 2021 & 23 de agosto de 2021

Dentre os resultados da pesquisa destaca-se que houve a
adog¢do do ensino presencial por apenas 8% das escolas, sendo que
o restante optou pelo ensino hibrido, aliado ou ndo & outras ativida-
des, e ensino remoto (51,4%), sendo que a escola publica representa
a maior parte deste percentual (45,4%). Destaca-se que as escolas
adotaram o “continuum curricular”®, o que implicou em uma dimi-
NUicdo No Nnumero de reprovagodes, quando comparado aos anos
anteriores.

Aléem disso, as adequagdes adotadas pelas escolas englobam
a adogdo de medidas sanitdrias para a volta as aulas presenciais
e que 92,3% das escolas continuaram a adotar atividades virtuais
para realizar reunides, planejamento e supervisdo das atividades,
sendo possivel detectar atividades de treinamento dos professores

1 Estes dados correspondem a 95.5% das Escolas Publicas e 76.9% das Escolas
Particulares.

2 Apropostatem respaldo no Artigo 52 da proposta do Conselho Nacional de Educagdo que
prevé que a carga hordria minima para integralizagdo do ano letivo pode ser efetivada
no ano subsequente ou por meio da adogdo de dois anos/séries escolares (Continuum
curricular) visando o cumprimento dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento da
Educagdo Bdsica, pautando-se no Artigo 23 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional que admite diferentes critérios e formas de organizagdo da trajetdria escolar
(BRASIL, 2021).
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Nna promogcdo de metodos e recursos para desenvolver o ensino
a disténcia (76,6%) e a disponibilizacdo de recursos tecnoldgicos
(B1,6%).

Do total das instituicdes respondentes, 32,8% declararam que
disponibilizaram materiais impressos as familias e alunos para reti-
rada na escola. Outras estratégias descritas englobam “[...] a oferta
de materiais de ensino-aprendizagem na internet (80,2%), seguida
de atendimento virtual ou presencial escalonado para os alunos
(68,6%)" e "a realizagdo de avaliagoes e testes, remotamente, com
envio/devolugdo de material fisico (64,5%)".

Inicialmente, o Ministério da Educacdo (MEC) publicou a
Portaria n? 343 em 17 de marco de 2020 (BRASIL, 2020c¢), na
qual autorizava, enquanto medida emergencial, a substituigdo das
aulas presenciais por aulas remotas, no Ensino Superior, enquanto
durasse a Pandemia da Covid-18. Posteriormente, por meio da
Medida Provisoria n? 334, publicada em 1 de abril de 2020 (BRASIL,
2020d), estendeu esta possibilidade de alteragdo na modalidade
das aulas ao Ensino Bdasico, desobrigando a obrigatoriedade do
minimo de dias letivos de efetivo trabalho escolar, conforme pre-
visto na LDB 8394/96, mantendo, porém a obrigatoriedade de
cumprimento da carga hordria anual minima prevista. Neste sen-
tido, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) langou em 18 de
margo de 2020 uma nota de esclarecimento sobre a reorganizagdo
do calenddario escolar e a adog¢do do ensino remoto, salientando a
autonomia dos sistemas de ensino federal, estadual ou municipal
na tomada de decisdes e metodologias adotadas (BRASIL, 2020e),
em todos os niveis de ensino.

Especificamente nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
ainda que reconhecendo ser este nivel a de maior complexidade
em fungdo das criangas Ndo estarem alfabetizadas e depende-
rem do auxilio de adultos, autorizou-se a realizagdo de atividades
pedagdgicas ndo presenciais, necessariamente mais estruturadas
para viabilizar a aquisicdo de habilidades bdsicas necessadrias a
Alfabetizagdo. Para a realizagdo das atividades foi sugerido:

[..] aulas gravadas para televisGo organizadas pela
escola ou rede de ensino de acordo com o plane-
jamento de aulas e conteddos ou via plataformas
digitais de organizagdo de conteudos; sistema de
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avaliacdo realizado a dist&ncia sob a orientagdo das
redes, escolas e dos professores e, quando possivel,
com a supervisao dos pais acerca do aprendizado dos
seus filhos; lista de atividades e exercicios, sequéncias
diddticas, trilhas de aprendizagem por fluxo de com-
plexidade relacionadas as habilidades e aos objetos de
aprendizagem; orientagcdes aos pais para realizagdo
de atividades relacionadas aos objetivos de aprendi-
zagem e habilidades da proposta curricular; guias de
orientagdo aos pais e estudantes sobre a organizagdo
das rotinas didrias; sugestées para que os pais rea-
lizem leituras para seus filhos; utilizagdo de hordrios
de TV aberta com programas educativos compativeis
com as criangas desta idade e orientar os pais para
o que elas possam assistir; elabora¢gdo de materiais
impressos compativeis com a idade da crianga para
realizagcdo de atividades (leitura, desenhos, pintura,
recorte, dobradura, colagem, entre outros); distribui-
¢do de videos educativos (de curta duragdo) por meio
de plataformas on-line, mas sem a necessidade de
conexdo simulténea seguidos de atividades a serem
realizadas com a supervisdo dos pais; realizacdo de
atividades on-line sincronas, regulares em relagdo
aos objetos de conhecimento, de acordo com a dis-
ponibilidade tecnologica; oferta de atividades on-line
assincronas regulares em relagdo aos conteudos, de
acordo com a disponibilidade tecnolégica e familia-
ridade do usudrio; estudos dirigidos com supervisdo
dos pais; exercicios e dever de casa de acordo com os
materiais diddticos utilizados pela escola; organizagdo
de grupos de pais, por meio de aplicativos de mensa-
gens instanté@neas e outros, conectando professores e
as familias; e guias de orientagdo as familias e acom-
panhamento dos estudantes. (BRASIL, 2020, p. 11-12).

Diante da impossibilidade de continuidade presencial das aulas
e respaldada pelas legislagdes ja apontadas e a Leino 14.040 de 18
de agosto de 2020 (BRASIL, 2020f), que previa o estabelecimento
de normas educacionais a serem adotadas excepcionalmente em
fun¢do do estado de calamidade publica decretado, aliado a ten-
tativa de ndo paralisar o ano letivo e aumentar as consequéncias
para alunos, familias e as redes de ensino, foram estabelecidas
estratégias que permitissem dar continuidade ao ensino, ainda que
ndo de maneira presencial.
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No Estado de Minas Gerais, o Comité Extraordindrio da
Covid-19 deliberou sobre a suspensdo das aulas presenciais nas
instituicdes de ensino da Rede Publica Estadual em 15 de margo
de 2020 e, em 19 de marco de 2020, manteve a suspensdo nas
instituicdes escolares publicas estendendo a determinagdo as insti-
tuigoes particulares.

Respaldado pela Medida Proviséria no 934/2020, em 17
de abril de 2020 o Governo de Minas Gerais publica a Resolugdo
SEE N24 310 dispondo as normas para oferta do Regime Especial
de Atividades ndo Presenciais (REANP) e instituindo o Regime
Especial de Teletrabalho nas Escolas Publicas de Educag¢do Bdasica
e Educagdo Profissional, visando o cumprimento da carga hordria
minima exigida durante a Pandemia. O REANP, visando viabilizar o
acesso dos alunos aos materiais e conteudos, indicava ferramentas
estratégicas, a saber:

a. Aplicativo Conexdo Escola 2.0: objetivava a manutengdo
da interagdo professor-aluno, possibilitando videochama-
das, trocas de informagoes e experiéncias pelo chat; acesso
aos Planos de Estudo Tutorado (PETs); acesso a atividades
complementares elaboradas pelos professores; e acesso
as video-aulas transmitidas pelo canal “Se liga Educagdo”.

b. Disponibilizagdo de Dados Moveis gratuitos por meio de
contrato estabelecido pela Secretaria de Educacdo do
Estado para acesso ao material pedagogico disponivel no
Aplicativo Conexdo Escola 2.0.

c. Acesso ao Programa Se Liga na Educagdo, exibido pela
Rede Minas e TV Assembleia, de segunda-feira a sexta-
feira de 7h30 as 12h30, sendo trabalhada uma drea de
conhecimento por dia, e, excepcionalmente as sextas-feiras
era trabalhado conteudo de todas as disciplinas, sendo este
dia dedicado ao Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
com aulas de todos os componentes curriculares. Os alu-
nos poderiam enviar as duvidas aos professores entre as
11hs1S e 12hs30, sendo que as aulas ficariam disponiveis no
site https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/.

d. Acesso a Escola Interativa, por meio do link https://escolain-
terativa.educacao.mg.gov.br/, que disponibilizava objetos
digitais de aprendizagem & professores, alunos e demais
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interessados. A plataforma permitia, aléem de seu uso, a
criagdo e compartilhamento de recursos digitais de apren-
dizagem como por exemplo, “[...] planos de aula roteiros de
estudo, jogos digitais de aprendizagem, videos, ferramen-
tas para criagdo, dentre outros materiais” (MINAS GERAIS,
2020, p. 10).

e. Disponibilizagdo do PET impresso pela escola, se necessa-
rio. A definicdo da estratégia para garantir o acesso dos
alunos aos PETs se daria com o apoio da Superintendéncia
Regional de Ensino (SRE), sendo que a SEE/MG dispo-
nibilizaria os recursos necessdrios para efetivar a acdo,
passando ainda a organizagdo da(s) estratégia(s) pelas
Secretarias Municipais de Educacdo e Prefeituras, visando
suporte de funciondrios, envio pelos correios ou outras
maneiras de viabilizar a entrega dos materiais, desde que
resguardados os cuidados sanitdrios.

f. Disponibilizagdo de todo o material do REANP no site www.
estudeemcasa.educacao.mg.gov.br. Alem dos PETs para
download era possivel ter acesso a recursos diddticos e
materiais diferenciados, contemplando ainda guias e tuto-
riais de uso das ferramentas digitais.

Destaca-se, no escopo deste trabalho, os PETs, que comple-
mentarmente as informagdes anteriormente pontuadas, consta
no artigo 32 da Resolugdo SEE N°4310 como estrategia "Para o
desenvolvimento das atividades ndo presenciais previstas no art.
29, as Escolas Estaduais deverdo ofertar aos estudantes um Plano
de Estudos Tutorados (PET), organizado de acordo com o Curriculo
Referéncia de Minas Gerais e com o Plano de Curso da unidade de
ensino” (MINAS GERAIS, 2020, p. 2). Assim, este trabalho se pro-
poe a discutir a adog¢do do Plano de Ensino Tutorado pelo Governo
do Estado de Minas Gerais, como uma das medidas que visou dar
continuidade e suporte ao processo de ensino na Educagdo Bdsica,
durante a Pandemia de Covid-19, com direcionamento para os anos
iniciais do Ensino Fundamental®.

3 O direcionamento aqui proposto no sentido de aprofundar a andlise do Plano de Ensino
Tutorado nos anos iniciais do Ensino Fundamental se deu em fungdo do acompanhamento
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METODOLOGIA

Foi realizada uma pesquisa documental, abordando a meto-
dologia descrita por Pereira et al (2018), utilizando como base
o material disponibilizado pelo Ministerio da Educacdo durante
o ERE e os Planos de Estudos Tutorados (SEE/MG, 2020). Em
seguida realizou-se um estudo bibliografico da literatura disponivel
para confrontar com as caracteristicas e aplicabilidade da ferra-
menta PET utilizada como estratégia pedagodgica durante o Ensino
Remoto Emergencial - ERE com foco nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental.

Com base nas andlises documentais e da literatura, foram rea-
lizados o detalhamento das bases legais que subsidiaram a criagdo
dos PETs, os processos de elaboragdo e estruturagdo do material,
sua distribuicdo e aplicabilidade. Por fim, foram tecidas discussoes
acerca das potencialidades e fragilidades dos PETs, baseando-se
nas andlises de outros pesquisadores que avaliaram os PETs em
diferentes disciplinas/dreas do Ensino Fundamental, anos iniciais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O Plano de Estudo Tutorado foi um material produzido por
professores e professoras da rede estadual de ensino de Minas
Gerais, com a parceria da Unido Nacional dos Dirigentes Municipais
de Educagdo Seccional Minas Gerais (Undime-MG) e ofertado aos
alunos da rede publica de ensino durante o periodo pandémico.

Entre maio de 2020 e fevereiro de 2022 os PETs foram dis-
ponibilizados em formato PDF através do sitio eletronico https://
estudeemcasa.educacao.mg.gov.br, criado pelo Governo de Minas
Gerais especificamente para atender as demandas do ensino na
modalidade remota. Inicialmente os PETs eram publicados em
volumes mensais e, a partir do ano letivo de 2021, passaram a ser

dos autores da implementagdo do recurso em trés Escolas Estaduais do Municipio de
Pocos de Caldas, Estado de Minas Gerais, que subsidiaram a implantagdo do Subprojeto
Pedagogia (Edital PIBID n® 02/2020), que foi desenvolvido de outubro de 2020 a margo
de 2022. Cabe ainda destacar que todos os autores do trabalho estiveram vinculados
ao Subprojeto, sendo que o primeiro e a quarta autora atuaram como Coordenadores de
drea, e 0 segundo e a terceira autores foram bolsistas PIBID.
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bimestrais. No total, foram disponibilizados 400 PETs durante os
anos de 2020, 2021 e 2022, distribuidos por nivel de Ensino, con-
forme quantitativo apresentado no Quadro 1.

Quadro 1. NUmero de apostilas dos Planos de Estudos Tutorados (PETs) disponibili-
zadas pela Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais, nos anos de 2020,
2021 e 2022, por nivel de Ensino.

Numero de apostilas dos PETs por ano

Nivel de Ensino

2020 2021 2022
Educacgdo Infantil 12 4 0
Ensino Fundamental - Anos Iniciais g7 22 S
Ensino Fundamental - Anos Finais 75 19 36
Ensino Medio 102 16 12

Fonte: Elaborado pelos autores a partir da andlise dos PETs disponiveis no site
https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/.

O sitio virtual para o acesso aos materiais diddticos foi criado
de maneira a tornar a navegagdo simples e intuitiva. Para facilitar
a identificagdo do material, na pdgina inicial os PETs eram agrupa-
dos por nivel de Ensino. Ao selecionar o nivel de ensino desejado o
usudrio era direcionado a uma pdgina onde os PETs estavam distri-
buidos por ano letivo (Fig. 1).

A logistica e a organizagdo para a distribuigdo do material
eram feitas por gestores e gestoras escolares, de acordo com a
realidade de cada comunidade, podendo ser enviado por aplica-
tivos de mensagens ou impressos e entregues as familias, guando
estas Nndo possuiam acesso a internet, mas sempre respeitando as
determinacgdes da Secretaria de Estado de Saude (SES) com rela-
¢Go aos protocolos sanitdarios de prevencdo a Covid-19. De acordo
com os dados da Secretaria Estadual de Educacdo, em 2020, mais
de 97% do alunado teve acesso aos PETs, sendo que 28% dos/das
estudantes os receberam de forma impressa. Em 2020, o primeiro
ano do Regime de Estudo Ndo Presencial (REANP), os PETs foram
ofertados para todas as cidades mineiras para serem tambem utili-
zados na rede municipal de ensino. A adesdo era facultativa, mas um
levantamento realizado pela SEE/MG, junto ds Superintendéncias
Regionais de Ensino (SREs), mostrou que mais de 70% dos municipios
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mineiros utilizaram os Planos de Estudos Tutorados em suas redes
de ensino (MINAS GERAIS, 2020).

Figura. 1. Apresentagdo do sitio virtual para acesso aos Planos de Estudos
Tutorados. Os PETs eram divididos entre Anos Iniciais do Ensino Fundamental, Anos
Finais do Ensino Fundamental e Ensino Médio, além de conteudos especificos para

ensino regular e modalidades especiais.

Planos de Estudos Tutorados 2022

5 Py 0 Dol Tl (FET 0 e Wovimslnd sl v o Tl e R0 W s WA B . 00 il
G i e R T T SN 8 ST T S AR B AT 8 A W RIS [ A P A

s s

Segundo a Secretaria de Estado de Educagdo de Minas Gerais
(2020) os Planos de Estudos Tutorados sdo um conjunto de ativi-
dades semanais que contemplam as habilidades e os objetos de
conhecimento previstos para cada ano de escolaridade/compo-
nente curricular e respeitam a carga hordria mensal de cada um.
Cada apostila do Plano de Estudo Tutorado do anos iniciais do
Ensino Fundamental, foco deste estudo, tem cerca de noventa
pdginas e conta com orientagdo de estudos e a oferta de ativida-
des e conteludos de acordo com a carga hordria prevista em cada
componente curricular e para todos os niveis de ensino, alinhados a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e ao Curriculo Referencial
de Minas Gerais (CRMG) com uma proposta interdisciplinar (Figura
2).
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Figura 2. Apresentacdo do sumario de um Plano de Estudos Tutorados, demons-
trando a divisdo das atividades por disciplina e semanas.
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Fonte: PET Retomada - 2022, 1°2 Ano do Ensino Fundamental, pdaginas | e lIl.

As atividades comecam com uma breve introdugdo dos
conteudos e alguns exercicios de cardater diagnoéstico. Nas aposti-
las observa-se a predomindncia de textos escritos em relacdo as
imagens, e a solicitagdo do acompanhamento dos cuidadores da
crianga para realizacdo de determinadas tarefas, considerando que
nem todas as criangas leem com autonomia Nos anos iniciais do
Ensino Fundamental (Figura 3).
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Figura 3. Exemplo da pagina inicial de umAa atividade contida no PET dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, apostila do 12 ano, disciplina de Lingua Portuguesa
(2022, p. 7).

CAMPO DE ATUACAD: CAMPO ARTISTICO-LITERARIO

PRATICAS DE LINGUAGEM: L =itura/escuta(compartilhada & auténoma), Anélise linguisticalsemia-
tica{Alfabetizacan), Oralidade.

DBJETO DE CONHECIMENTO:

Protocolos de leitura, Formas de composicao de narrativas, Contagem de histdrias.

HABILIDADE(S):

[EFDILPOIX) Reconhecer que textos sao lidos e escritos da esquerda para a direita e de cima para
baixo da pagina e com espago entre as palavras, obedecendo os limites de margans e linhas.

[EFDILP26]}Identificar elementos de umanarrativa lida ou escutada, incluind o personagens, enredo,
lempo e espaco.

[EF15L P13} Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos literarios lidos pelo professor.

CONTEUDOS RELACIONADOS:
- Leitura - Alinhamento do texto.
- Leitura / escuta de textos narrativos.,

- Elementos e partes danarrativa.

- Participacao nas atividades orais - reconto.

TEMA: RECONTO DE HISTORIAS

QUERIDA CRIANGA,

VOCE GOSTA DE OUVIR HISTORIAS? E MUITO LEGAL NAO E MESMO?

E QUE TAL RECONTAR UMA HISTORIA QUE VOCE DUVIU. HOJE VAMOS CONTAR A HISTORIA
DE UMA PRINCESA QUE TEM 0S LABIOS COR DE CARMIME A PELE COR DE NEVE.

NAO SE PREOCUPE, VOCE AINDA ESTA APRENDENDO A LER, POR ISSO UM ADULTO IRA
TE AJUDAR NA LEITURA DAS ATIVIDADES.

PRESTE BASTANTE ATENGAQ PARA RESPONDER AS PERGUNTAS DEPOIS DE LER O TEXTO.

RECAPITULANDO:

PARA INICIAR AS ATIVIDADES DESTA SEMANA VOCE DEVERA PERGUNTAR A CRIANGA
SE ELA CONHECE HISTORIAS DE PRINCIPES E PRINCESAS. PERGUNTE A ELA QUAIS
HISTORIAS ELA CONHECE E, SE POSSIVEL, PECA QUE ELA FACA UM BREVE RECONTO
DA HISTORIA DUE CONHECE.

A HISTORIA DESTA SEMANA FOI ADAPTADA PARA QUE A CRIANGA, COM SUA AJUDA,
CONSIGA ACOMPANHAR A LEITURA DO TEXTO.

M

I . a MINAS
7] EEERIEEEa A GERAIS *

Segundo pontua Martins (2021) os PETs eram organizados por
uma estrutura que abordava temdticas semanais, seguindo ques-
toes prontas, diretas e objetivas, sem a preocupacdo de oferecer
informagoes e exemplos para contextualizar o conteudo trabalhado,
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relacionando-o com o cotidiano e a realidade do discente. Isso pode
caracterizar uma dificuldade para o aluno em desenvolver a auto-
nomia no processo de aprendizagem. Como € discutido por Freire
(2021) é necessario que o processo de ensino-aprendizagem leve
em conta a realidade historico-social do aluno, como principal meio
para a sua autonomia no processo de aprendizagem. Entretanto,
compreende-se que as atividades dos PETs eram aplicadas aos
estudantes, especialmente da Educacdo Infantil e Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, por intermeédio de familiares ou cuidado-
res, dessa forma, apresentar uma atividade com a complexidade
pedagdgica que o processo de ensino-aprendizagem exige, poderia
trazer mais dificuldades para a familia em compreender a proposta
da atividade e desenvolvé-la com a crianga.

Outro desafio observado na elaboracdo dos PETs foi a abor-
dagem de todos os conteudos previstos pela BNCC para cada série/
ano de cada nivel de ensino (Quadro 2).

Quadro 2. Campos de experiéncias e Componentes curriculares (Disciplinas) a
serem trabalhadas em cada Nivel de Ensino segundo a Base Nacional Comum
Curricular (BNCCQC).

Nivel de Ensino Campos de experiéncia e Componentes*

O eu, o outro e o nds; Corpo, gestos e movimentos; Trogos, sons, cores
Educacao infantil e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginagdo; Espagos, tempos,
quantidades, relacoes e transformagoes

Anos iniciais do Ensino  Lingua  Portuguesa, Matemdtica, Ciéncias, Geografia, Historia,
Fundamental Educacgdo Fisica.

Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Geografia, Historia, Lingua
Inglesa, Comunicagdo e Linguagens, Estudos Orientados, Educagdo
para a cidadania, Projeto de vida, Laboratorio de matemdatica.

Anos finais do Ensino
Fundamental

Lingua Portuguesa, Matemdatica, Biologia, Quimica, Fisica, Historia,

=nsino Medio Geografia, Sociologia, Lingua Inglesa.

Fonte. Elaborado pelos autores e autoras a partir da andlise dos PETs disponiveis
no site https://estudeemcasa.educacao.mg.gov.br/

*Nota. Os campos de experiéncia elencados ndo sdo descritos de forma explicita
nos PETs de Educacgdo Infantil, mas sdo os apontados no Curriculo Referéncia
de Minas Gerais (pdg. 42), que remete ao disposto na Base Nacional Comum

Curricular. J& a listagem de componentes curriculares foi elaborada a partir de
andlise dos PETs, pelos autores e autoras.
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E notavel a diversidade de disciplinas campos de experiéncias
e componentes. especificos que devem ser desenvolvidos em cada
ano/série, tais contelidos, mesmo em uma abordagem interdiscipli-
nar exigem estratégias pedagogicas especificas inerentes a cada
darea do conhecimento. Entretanto, frente a urgéncia que se apre-
sentava, a Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais se
viu diante do desafio de adequar todos os conteudos proprios de
cada etapa da escolarizagdo em um curto espago de tempo para a
realidade do ensino remoto, fato este apontado como causador das
diversas falhas encontradas nos PETs (BALDUCCI; FURLANI, 2022;
MOREIRA; MENDES, 2021; MUNIZ-DIAS et al, 2022; VITIELLO;
SOUZA, 2021).

Neste contexto, a elaboracdo dos PETs, seus conteudos e apli-
cabilidade foram tema de estudos em diversas dreas da Educacdo.
Salienta-se que aqui serdo evidenciadas apenas pesquisas rela-
cionadas as andlises dos PETs elaborados para os Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, que € o nivel de ensino foco deste estudo.
Todos os estudos analisados apontaram falhas na construgcdo dos
materiais, erros ou insipiéncia conceitual ou mesmo fragilidades na
aplicabilidade dos PETs. Entretanto, todos evidenciaram o tempo
recorde que os materiais foram elaborados e sua importéncia para
a manutencdo, mesmo que paliativa, dos estudos das criangas
mineiras.

Ledo, Oliveira e Ledo (2020) ao avaliarem os PETs com vis-
tas nos conteudos relacionados a Alfabetizagdo, constataram que
os materiais analisados referentes ao ano de 2020 para os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental ensino regular, modalidade espe-
cial e educagdo indigena, apresentavam conteddos e elementos
que propiciom a alfabetizagdo. Entretanto, os materiais analisados
exigem a mediagdo de um profissional treinado, o que ndo corres-
pondeu a realidade da maioria das familias, nas quais os estudantes
tinham apoio de familiares para a realizagdo das tarefas ou mesmo
desenvolviom as atividades sozinhos.

Ja& com relacdo ao ensino de Matemdatica, Narciso e Carneiro
(2022), analisaram os conteudos de Algebro nos PETs destinados
ao 22 ano do Ensino Fundamental disponibilizados no ano de 2020.
Dos sete volumes disponibilizados, apenas trés apresentavam uni-
dades com a temdtica, os autores verificaram que as atividades
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propostas contemplavam as habilidades e competéncias apontadas
pela BNCC para aguele ano/série e poderiam estimular o pensa-
mento critico dos estudantes. No entanto, as orientacgdes iniciais
para a realizagdo das atividades eram superficiais, o que poderia
dificultar a execucdo das mesmas, principalmente se estas fossem
mediadas apenas por familiares sem intimidade com o tema.

Moreirae Mendes (2021), realizaram um estudo relacionado aos
conteudos de Lingua Portuguesa no PET - volume 1 de 2020, desti-
nado ao 12 ano. Atraves de sua andlise constataram gque o material
carecia de variedade de conteudos relacionados & temdatica, alem
de um numero reduzido de atividades, as quais ndo contemplavam
todas as habilidades e competéncias apontadas pela BNCC para o
12 ano do Ensino Fundamental (Anos Iniciais). Entretanto, admitem
que por se tratar do primeiro volume, tais erros foram decorrentes
do peqgueno espaco de tempo em que o material foi preparado e
que tais erros seriam sanados Nos proximos volumes.

Em 2020, devido as comemoragoes de 300 anos do Estado
de Minas Gerais, foi elaborado o "PET Comemorativo dos 300 anos
de Minas Gerais”. Com base neste material, Vitiello e Souza (2021)
analisaram os conteldos de Geografia destinados aos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental. Os autores verificaram falhas na apresen-
tagdo do material como a falta de sumario, imagens provenientes
de fontes ndo confidveis, conteddos abordados superficialmente,
com caréncia de mapas e atividades de cartografia, além de pouca
variedade de géneros textuais, fatores que deixaram os os conteu-
dos menos atrativos para os estudantes. Apontam ainda que da
forma como foi apresentado, o material ndo cumpre seu objetivo de
gerar no estudante uma consciéncia geografica que o leve a valori-
zar o estado mineiro e suas riquezas.

Por fim, Muniz-Dias e colaboradores (2022), avaliaram a inser-
¢Go dos conteudos relativos & Educacdo Ambiental nos PETs dos
anos de 2020 e 2021 para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
ensino regular. Por se tratar de um Tema Transversal, os autores
avaliaram todos os volumes (11 no total) em busca de unidades
temdadticas relacionadas a Educacdo Ambiental. Atraves das and-
lises foi possivel identificar 93 unidades temdticas relacionadas ao
tema e que muitas atividades apresentavam abordagens interdis-
ciplinares, entretanto com maior énfase em atividades tradicionais
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e expositivas. Além disso, a pesquisa evidenciou que algumas ativi-
dades apresentavam certa complexidade o que exigia a mediagdo
de um adulto, o que pode ndo ter sido a realidade de muitas crian-
¢as que realizavam suas atividades sozinhas.

A partir da andlise destes estudos foi possivel observar alguns
pontos comuns observados pelos autores com base em suas per-
cepgoes sobre os PETs. Primeiro e talvez o fator mais evidente seja
a dificuldade de grande parte dos estudantes e professores em
acessar a internet, o que limitou a interatividade na relagdo profes-
sor-aluno e o acesso a materiais on-line interativos como jogos e
videos. Este fato evidenciou a diversidade social do estado de Minas
Gerais e desvelou as desigualdades que foram intensificadas com
a pandemia, gerando efeitos diretos sobre o acesso da populagdo
a educagdo. Outra constatacdo notavel € a falta de familiaridade
dos professores com as Tecnologias de Informagdo e Comunicagdo
(TICs) e sua aplicabilidade nos processos de ensino-aprendizagem.
A pandemia e o ensino remoto trouxe a luz uma fragilidade e uma
necessidade urgente na Educagdo brasileira que e a insercdo das
tecnologias na formagdo inicial e especialmente formagdo conti-
nuada dos profissionais de todos os niveis de educacdo. A educagdo
publica brasileira precisa acompanhar os avangos tecnologicos os
quais fazem parte do cotidiano das criangas e aprender a utilizd-los
como recursos pedagogicos. Por fim, os trabalhos aqui explora-
dos reconhecem a importdncia dos PETs enquanto estrategia para
diminuir os impactos negativos do isolamento social na educagdo
mineira e apontam com suas andlises vislumbres de agdes neces-
sdrias para retomar o ensino em uma realidade pods-pandémica.

Apesar de todas as fragilidades observadas nos PETs e discu-
tidas neste capitulo, Barberia e colaboradores (2020) apontaram
em seu estudo que Minas Gerais ficou entre os trés melhores
estados no indice de Educacdo a Disténcia. O levantamento foi rea-
lizado entre os meses de marco e outubro de 2020, indicando que
o0 modelo de ensino remoto desenvolvido pela Secretaria Estadual
de Educac¢do de Minas Gerais alcancou nota 5,83, bem acima da
media nacional, que ficou em 2,38. O levantamento considerou as
ferramentas implementadas, a cobertura e a agilidade na imple-
mentag¢do do ensino remoto para alunos da rede estadual. Nesse
sentido, mesmo com diversas fragilidades, as estratégias adotadas
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pela Secretaria de Estado de Educag¢do de Minas Gerais em cardter
emergencial durante a pandemia, atuou no sentido de diminuir os
impactos danosos do isolamento social sobre a educacdo mineira,
quando comparada com outros estados brasileiros.

CONSIDERAQﬁES FINAIS

Notavelmente a pandemia causada pelo COVID-18 causou
diversos impactos sociais que afetaram direta ou indiretamente a
vida das pessoas. Com a educacdo nao foi diferente, o isolamento
social e a suspensdo das aulas presenciais que perduram por mMmais
de dois anos causaram uma fissdo Nos processos educacionais NAs
diversas etapas da educagdo. Frente a esta realidade os gover-
nantes das esferas federal, estadual e municipal elaboraram, de
forma emergencial, estratégias para garantir, mesmo que de forma
remota, as atividades académicas. Neste trabalho foram avaliados
os Planos de Estudos Tutorados (PETs) elaborados pelo Estados de
Minas Gerais para o ensino remoto emergencial, especificamente
para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A partir das andlises e reflexdes aqui apresentadas foi pos-
sivel observar que os materiais elaborados apresentam diversas
fragilidades tanto em sua estrutura, quanto em sua aplicabilidade.
Tais fragilidades estdo relacionadas ao curto espago de tempo em
que o material foi preparado, alem de questdes sociais inerentes
ao periodo pandémico, principalmente relacionadas ao acesso &
internet e sua utilizagdo. Apesar dos problemas observados neste
estudo, tanto os autores do presente trabalho, quanto os autores
consultados reconhecem a importéncia dos PETs para minimizar os
impactos da pandemia sobre a educacdo mineira. Para alem de
apontar potencialidades e fragilidades nos PETs, este projeto tem o
objetivo de suscitar outras pesquisas nesta mesma dire¢do focando
em diferentes niveis da educagdo, para que a partir destes dados
autoridades, gestores e professores possam elaborar estratégias
para mitigar os efeitos do ensino remoto apds o retorno ao ensino
presencial.
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RESUMO

Tradicionalmente, os processos avaliativos tém servido como itinerd-
rios para a selegdo e a classificacdo dos estudantes. No entanto, as
reflexdes em torno da avaliagdo formativa e, consequentemente, sobre
a autoavaliagdo, discorrem, sobre tais itinerdrios, como processos inte-
grados que objetivam o desenvolvimento da aprendizagem, ndo sendo
estdaticos, mas processuais e continuos. Nesse panorama, a partir da
experiéncia realizada com a 3¢ série do Ensino Médio do Colégio Juvenal
de Carvalho, em Fortaleza - Ceard, cujo processo avaliativo revela-
se com foco nos resultados de aprendizagem, foi possivel evidenciar
estratégias na implantagdo da prdatica da autoavaliagdo em sala de
aula, objetivando o pleno desenvolvimento da autonomia e da apren-
dizagem significativa do estudante. Nessa dire¢do, a autoavaliagdo, no
contexto da avaliagdo formativa, permite que os discentes reflitam e
tomem consciéncia de seu processo de aprendizagem e dando sentido
aos seus resultados. Para PIAGET (1993), a abertura de novas pos-
sibilidades a serem consideradas pelo aprendiz ndo se da pela livre
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associagdo de ideias, mas pela “liberacdo de limitagdes resistentes”
O erro viria, assim, denunciar essas limitacdes, o que permite a apro-
priagdo de uma nova referéncia a ser compartilhada em sala de aula.
Segundo PERRENOUD (1999), a autoavaliagdo desperta o aluno para
aregulagdo do seu proprio pensamento e processos de aprendizagem,
afirma ainda que "ndo se trata mais de multiplicar feedback externo,
mas de treinar o aluno para regular os seus processos de pensar e
aprender”. Logo, ZIMMERMAN (2000), finalmente, considera a autoa-
valiagcdo como o controle que o sujeito exerce sobre seus pensamentos,
agdes, emogdes e motivagoes, por meio de estratégias pessoais para
atingir os objetivos estabelecidos. A autoavaliagdo, assim, revelou-se
como um caminho possivel a tdo sonhada autonomia e aprendizagem
significativa, pois se baseia na relagdo professor e aluno e, sendo assim,
apresenta-se como potencializadora do processo formativo.
Palavras-chave: Avaliagcdo Formativa, Autoavaliagdo, Aprendizagem,
Autonomia, Estudante.
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INTRODUGAO

0 cendrio educacional hd um crescente interesse em torno

da avaliagcdo formativa e suas possibilidades de melhoria

do processo de ensino e aprendizagem em sala de aula. O
aprendizado, assim, ndo € mais garantido por uma nota fixa e rigida,
estipulada por pautas avaliativas tradicionais, mas pelo conjunto
das experiéncias resultantes entre professor e aluno no ambiente
educativo.

No contexto atual, em uma cultura vasta de possibilidades de
ser e conhecer, a avaliagdo pode favorecer duas possiveis reali-
dades ao estudante: classificd-lo ou promover sua aprendizagem
tornando-a significativa. A pratica da autonomia e protagonismo no
cendrio da sala de aula, neste sentido, remontam para a vivéncia e
a necessidade de uma educacdo que seja realmente inclusiva e que
aposte na diversidade de possibilidades de ensinar e avaliar. Assim,
hd a necessidade de uma escola que se revele preparada para
proporcionar ensino de qualidade e ao mesmo tempo assegurar a
diversidade e a individualidade do estudante, realmente inserido na
comunidade escolar.

Avaliar, sem duvidas, é desafiador, porque exige que se dé em
processo e contemple, em vista de ser significativa, a participacdo
ativa do estudante como sujeito protagonista do seu processo edu-
cativo. Ao se falar em autoavaliacdo, portanto, esta ndo deve ser
compreendida simplesmente em relacdo ao ensino do conteudo
visto em sala de aula, mas, como possibilidade de reinterpretar o
aprendido, tornando-se chave de leitura da realidade concreta do
estudante.

Nota-se, portanto, que o desenvolvimento da aprendizagem
dos estudantes, assim como, a necessidade de que eles sejam par-
ticipes de todo o processo que resulte aprendizagem, atualmente,
se depara com novos desafios, entre eles, o de o professor estabe-
lecer condi¢des mais adequadas para atender a diversidade dos
individuos que dela participam. Neste contexto, € necessario tor-
nar visivel uma sala de aula que realmente oferega aprendizagens
significativas, onde os estudantes sejam sujeitos ativos. Sem duvi-
das, a avaliagdo € um dos fatores mais expressivos a ser levado em
conta No processo.
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A partir deste cendrio, assumir, compreender e favorecer que
os alunos sejam autdénomos, permeados por uma diversidade e
requisito para orientar a transformagdo de uma sociedade tradi-
cionalmente pautada pela exclusdo, ndo reflexdo e, sobretudo, com
certo conformismo a dura realidade educacional em que vivem.

A cultura de avaliagdo vivenciada no Colégio Juvenal de
Carvalho, em Fortaleza - Ceard, neste contexto, ainda com foco
apenas nos resultados das aprendizagens dos estudantes, percebe
a autoavaliagdo, no contexto da avaliagdo formativa, como um novo
tempo que pode oferecer ferramentas que capacitam o estudante
a refletir e a conscientizar-se sobre o seu processo de aprendiza-
gem, indo alem da nota e atribuindo sentido ao aprendido e aos
seus resultados.

Assim, reconhecendo a autoavaliagdo como uma inovagdo
possivel para a comunidade escolar, em vista do desenvolvimento
da autonomia do estudante fora e dentro da sala de aula, além de
maior consciéncia sobre o seu processo de aprendizagem, com-
preende a mesma como possibilidade de transformacdo da sala de
aula que promove individuos capazes de elaborar e realizar seus
projetos de vida.

A presente pesquisa, fruto da dissertacdo de mestrado apro-
vada pela Universidad de Santiago de Chile, no programa de
pos-graduagdo em Educagdo com mengao em Curriculo e Avaliagdo,
versa sobre as estrategias de autoavaliagdo para melhoria da
aprendizagem dos estudantes da 39 série do Ensino Médio e como
tal, na organizagdo escolar, estrutura o trabalho dos professores e
alunos em sala de aula, devendo ser considerada parte integrante
do processo de ensino e aprendizagem, e ndo uma etapa isolada
do caminho.

A partir do ja exposto, cada vez mais, se sente a necessidade
de, no contexto da avaliagdo formativa, os professores, incidirem
em estratégias que possibilitem maior participagdo dos estudantes
em seus processos de regulagdo. Isso se evidencia pela impor-
tancia e forca que a avaliagdo possui No cotidiano escolar e como
este processo e valorizado e atée mesmo temido pelos estudantes e
pela sociedade em geral. Certamente, a autoavaliagdo € uma des-
ses referenciais que mobiliza reflexdo, valorizagdo dos processos
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realizados pelos estudantes e uma justa participagcdo destes nos
processos regulatorios, inclusive os relacionados a.nota.
Neste contexto, € importante observar que:

Quando a avaliagdo é realizada alheia a aprendi-
zagem, quem € avaliado acode ao momento da
recepgdo da avaliagdo como recurso de salvagdo.
Quando a avdliagdo e a aprendizagem ocorrem
simultaneamente, quem e avaliado produz, cria, dis-
crimina, imagina, analisa, duvida, necessita constatar,
erra e corrige, elabora respostas, formula perguntas
guando surgem as dudvidas, pede ajuda, busca em
outras fontes, avalia. Ou seja, poe em prdtica o conhe-
cimento e sua capacidade de argumentar. Age de um
modo consciente e responsdvel sobre a sua propria
aprendizagem (ALVAREZ MENDEZ, 2002, P.65).

Para tanto, foi oportuno selecionar informagodes sobre as per-
cepgdes acerca do processo de ensino-aprendizagem vivenciado
pelos professores e alunos, atraves de pesquisas, observacdo dida-
ria e aidentificagdo de estratégias possiveis de implementacdo das
praticas autoavaliativas, alem de despertar o interesse e mobilizar
esforgos para a vivéncia de uma cultura de aprendizagem em um
contexto de corresponsabilidade reciproca.

Por este motivo a autoavaliagdo permite que o estudante va
adquirindo maior consciéncia e compreensdo de si mesmo como
aprendiz. Em outras palavras, um estudante que se insere na
observancia critica-reflexiva de sua aprendizagem, incorporando o
olhar sobre seus alcances com foco na superagdo dos limites do que
aprendeu, exige, ao mesmo tempo, um repensar sobre como sdo e
estdo organizadas as estruturas curriculares, além de exigir uma
nova cultura de formagdo que permanentemente esteja atenta ao
processo educativo em visdo holistica.

O principal ganho com esse itinerdrio, sem duvidas € o da
consciéncia critica, como atitude fundamental a ser desenvolvida
nos alunos, permitindo superar o que a realidade apresenta como
obvio, imediato, aparente e ir fundo nos pressupostos subjacentes.
Assim, tal atitude, visa um tipo de conhecimento que ultrapassa a
superficialidade para aprender e exige a busca de um sentido maior
do que o que foi aprendido, como se aprendeu e, principalmente,

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT02.011

ESTRATEGIAS PARA IMPLEMENTAR A PRA ICA DA AUTOAVA (;jAO\ M SA
DOS ESTUDANTES DA 32 SERIE DO ENSINO MEDIO, DO C

DE AULA, EM VISTA DA MELHORIA DAS APRENDIZAGENS
EGIO JUVENAL DE CARVALHO, EM FORTALEZA - CEARA

191




Q/J ) GTO2
Cmcab DIDATICA E CURRICULO
ISBN: 978-65-86901-78-8

EDUCACAO

qual a parcela de contribuicdo pessoal dos atores envolvidos nos
processos desencadeados.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada nesta investigagdo foi mista, quan-
ti-qualitativa; quantitativa no objetivo de traduzir as varidveis em
andlises estatisticas das opinides e informagdes coletadas na
investigacdo, por meio de questiondrios aplicados aos estudantes
e professores. Qualitativa com a finalidade de ser exploratdria, a
partir de levantamento de referéncias sobre o tema e explicativa,
no sentido de interpretar os fendmenos, atribuindo significados na
relagdo existente entre os conceitos, explicagdes e nos significados
dos participantes e pesquisador, por meio de entrevista individual.

Como j& mencionado, foram utilizados questiondrios de res-
postas dicotémicas e entrevista individual que ofereceram uma
andlise minuciosa da realidade, expondo informacdes e conclusdes
acerca do tema estudado. Participaram desta pesquisa 16 alunos e
07 professores da série estudada (aproximadamente 20% do total
dos respectivos publicos).

Partindo da andlise dos instrumentos citados, foi possivel veri-
ficar se a partir da problemdtica identificada tem, de fato, relevancia
para se propor a autoavaliagdo em vista da melhoria das aprendi-
zagens dos estudantes, pelos professores e seus instrumentos de
avaliagdo como boa prdtica e que procurasse corresponder aos
avangos No processo de ensino-aprendizagem necessarios.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Tradicionalmente, os processos avaliativos tém servido, quase
que exclusivamente, como itinerdrios para verificagdo, selecdo e
classificagdo dos estudantes. Contudo, as reflexdes em torno da
avaliagdo formativa, e consequentemente, sobre autoavaliacdo,
discorrem, sobre tais itinerdrios, como processos integrados que
objetivam o desenvolvimento das aprendizagens, ndo sendo estdti-
COS, MAs processuais, ciclicos e continuos. Neste panorama, convem
refletir sobre como aperfeicoar estes itinerdrios no objetivo do
desenvolvimento da autonomia e da aprendizagem significativa do
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estudante. A autoavaliagdo, assim, como esfera da avaliagdo for-
mativa, revela-se como caminho possivel, pois se baseia na relagdo
professor e aluno, e neste contexto, apresenta-se como potenciali-
zadora do processo formativo.

Lib&dneo (2004, p. 235) afirma que a “avaliacdo diz respeito
a um conjunto de agodes voltadas para o estudo sistemdtico de um
fendmeno, uma situacdo, um processo, um evento, uma pessoa
visando a emitir um juizo de valor”. A avaliagdo, assim, propoe reunir
informacdes, tendo diversos e diferentes meios de verificagdo dos
aspectos avaliados para, com base nos juizos de valor, tomar deci-
sOes pertinentes em vista da aprendizagem.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (1996),
nesta direcdo, compreende e apresenta a autoavaliagdo como o
conjunto de procedimentos avaliativos organizados por integrantes
da escola que realizam a avaliacdo do trabalho e das condi¢des de
sua producdo - professores, outros profissionais da escola, alunos
e pais. Neste contexto, compreende-se, que a pratica da autoava-
liagdo, proporciona uma participagdo auténtica e protagonista dos
envolvidos, de modo particular, no contexto da sala de aula, dos
estudantes em didlogo com seus educadores. Tal experiéncia pres-
supde um compromisso pessoal e concreto de partilha de saberes
em vista de conhecer os caminhos da aprendizagem e, consequen-
temente, melhora-la.

COSTA e VIEIRA (20086, p. 176), neste contexto, afirmam que
participar e “influir atraves de palavras e atos, nos acontecimentos
que afetam a vida de todos aqueles em relagdo aos quais assumiu
uma atitude de ndo indiferenca, uma atitude de valoracdo positiva”
Outra coisa ndo se espera dos estudantes e seus educadores, Ao rea-
lizarem a experiéncia da autoavaliagdo: que participem da vida uns
dos outros e que, cada um em sua ambiéncia, desenvolva um pensar
reflexivo sobre as aprendizagens, melhorando-as e resignificando-as.
Assim, o envolvimento e a participagdo vAo aos poucos desenvol-
vendo a autonomia e a motivacdo para aprender mais e melhor.

01. AUTOAVALIAGCAO COMO INOVAGCAO

Segundo Rios (2008), uma inovagdo educativa deve propor-
cionar a escola, e neste contexto, aos vdarios sujeitos e em suas
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convivéncias, uma mudanga positiva e, conseguentemente, melho-
rar a realidade em suas variadas dimensoes.

Assim, nesta proposta de inovacdo, que pretende oferecer um
itinerdrio-projeto, que possibilite que a autoavaliagdo seja viven-
ciada, em primeira insténcia, na 3¢ Seérie do Ensino Medio, para a
melhoria das aprendizagens e como estrategia que garanta o pro-
cesso dereflexdo pessoal e comunitario de educadores e estudantes.

Neste contexto, € importante destacar, que a inovagdo pro-
posta persegue o pensamento de Carbonell (2002), segundo ele, a
inovagdo educativa, nas vivéncias e nos contextos diversos, se asso-
cia a ideia de renovagdo pedagogica. Ele, nesta direcdo, diferencia
inovagao de reforma, e explica que inovagdo ou reforma tem a ver
com o tamanho da mudanga que se quer realizar. Nesta proposta
de inovagdo a mudanga estd voltada para o interior da sala de aula,
com expectativa de alcance de toda comunidade educativa:

[...] intervencoes, decisdes e processos, com certo
grau de intencionalidade e sistematizagdo, que tra-
tam de modificar atitudes, ideias, culturas, conteudos,
modelos e praticas pedagogicas. E, por sua vez,
introduzir, em linha renovadora, novos projetos e pro-
gramas, materiais curriculares, estratégias de ensino
e aprendizagem, modelos diddticos e outra forma de
organizar e gerir o curriculo, a escola e a dindmica da
classe (CARBONELL, 2002, p. 19).

Concomitante ao pensamento de Carbonell (2002), Carvalho
(2015) considera a inovagdo como a possibilidade de oferecer uma
utilidade nova aos instrumentos, ferramentas e objetos do cotidiano
da sala de aula, além de utilizar o conhecido para resignificar o des-
conhecido, oferecendo “uma nova visdo ou um olhar diferente”. Para
ele a inovagdo e aclamada sempre que se apresenta a necessidade
de mudar.

02. AUTOAVALIAGCAO NO CONTEXTO DA AVALIAGCAO
FORMATIVA

Considerando a autoavaliagdo uma ferramenta valiosa que
contribui para qualidade da educagdo, nota-se, portanto, que as
realidades escolares brasileiras, em geral, revelam-se distantes de
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praticas avaliativas que influam significativamente na aprendiza-
gem de seus alunos.

No contexto da avaliagdo formativa, compreendida como pro-
cesso integrado que objetiva desenvolver as aprendizagens, Nndo
sendo estatica, mas processual, ciclica e continua, constata-se que,
tradicionalmente, os processos avaliativos ditos formativos, tém
servido quase gque exclusivamente, como itinerdrios para verifica-
¢cdo, selecdo e classificagdo dos estudantes. No contexto onde se
descorreu a presente investigagdo o cendrio ndo € tao diferentel
Neste panorama, convem refletir sobre como aperfeicoar os pro-
cessos avaliativos objetivando o desenvolvimento da aprendizagem
significativa e da autonomia do estudante.

A nogdo de avaliagdo e, por conseguinte, autoavaliagdo pode
receber vdarias definicdes ao longo das realidades, usualmente
seu significado € o de operagdo para fazer a apreciagdo, para jul-
gar, para determinar o valor de uma agdo, uma produgdo ou uma
atividade.

MC LAUGHLIN (1976), por exeemplo, chama atengdo sobre
os limites das praticas autoavaliativas. Ele afirma que, de um lado,
0s alunos tém tendéncia a sobestimar os seus desempenhos e a
diminuir as exigéncias das regras assinaladas na finalidade de hau-
rir resultados favordveis. Os estudantes precisam, assim, buscar
conhecimentos, ser acompanhados e conduzidos na finalidade de
organizarem-se, por si mesmos, as situagoes de aprendizagens e a
avaliar seus sucessos e iNsSUcessos.

DE KETELE (1980) compreende avaliagdo como procedimento
que consiste em recolher um conjunto de informagoes pertinentes,
vdlidas e confidveis para apds examinar o grau de adequagdo entre
este conjunto de informacdes e um conjunto de critérios escolhidos
adequadamente para fundamentar a tomada de decisdo.

BARBIER (1985) discorreu a respeito de algumas pesquisas
que revelaram gue a atitude de um sujeito, diante de uma atividade,
se modifica quando, antes de inicia-la, realiza uma autoavaliagdo.
O estudo revela que o individuo revela-se mais motivado para reto-
mar suas tarefas ou para realizar outras mais dificeis, realizando
praticas autoavaliativas.

LAVEAULT e FOURNIER (1990) estabeleceram uma ligagcdo
forte entre a autoavaliogdo e a desempenho do estudante nas
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provas confirmando o papel da autoavaliagdo No seio do processo
de regulacdo da aprendizagem. Segundo eles:

Para estar em medida de saber se ele ndo enten-
deu, de conhecer se ele ainda estd longe da solugdo,
de avaliar se a estratégia empregada € a boa ou de
decidir se ele precisa de cjuda ou de informagoes
suplementares, de escolher entre vdrias partes da
disciplina a preparar, o aluno deve ser capaz de con-
trolar os seus proprios mecanismos cognitivos (...). O
controle pelo aprendiz dos seus proprios processos de
aprendizagem influi na conscientizagdo e no funcio-
namento destes processos, (isto €) a metacogni¢do
(LAVEAULT & FOURNIER, 1890, p. 20).

FONTAINE e TRAHAN (1990) descobriram dois grupos de con-
vicgoes diante da autoavaliagdo do estudante na sala de aula. A
primeira, desse modo, agrupa os individuos que creem gque a prd-
tica de experiéncias autoavaliativas € importante e na utilidade
desse processo e a segunda integra as pessoas que afirmam a
impossibilidade do aluno usufruir de tais experiéncias na finalidade
de melhorar seus sua aprendizagem.

DUBOUX (1992) buscou mostrar que a pratica autoavaliativa
constitui-se como uma pratica que favorece a motivagdo dos alu-
nos para o aprendizado da disciplina de matemdatica. Ele conclui
que a pratica da autoavaliagdo permite ao estudante experiéncias
de reflexivas, de andlise e de conscientizacdo acerca das motiva-
¢coes e comportamentos.

PERRENOUD (1999) infere, através de seus estudos que
a avaliagdo formativa, desenvolvida pela regulagdo é vista sob o
horizonte de um processo deliberado e intencional, que objetiva
controlar os processos da aprendizagem, para consolidar, desen-
volver ou redirecionar essa mesma aprendizagem assumida como
atividade cotidiana integrada as prdticas pedagodgicas da escola.
Sobre a autorregulagdo ou autoavaliagdo, afirma ainda, que ndo
se trata mais de multiplicar os feedbacks externos, mas de formar o
aluno para a regulagdo de seus proprios processos de pensamento
e aprendizagem. Tal instrumento deve caracterizar-se como uma
técnica significativa para a aprendizagem, reconhecendo a impor-
tdncia do papel do aluno exercitando a sua capacidade critica,
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fortalecendo a atitude protagonista e autébnoma, identificando suas
dificuldades e necessidades, buscando orienta¢do para a resolugdo
dos conflitos identificados e melhorando seus desempenhos.

SMOLE (2001) apresenta a autoavaliagdo com uma avaliagdo
que o aluno faz sobre si mesmo, sobre suas agdes e suas apren-
dizagens. E como uma leitura pessoal de suas conguistas, seus
avangos e necessidades, observando limites e pontos de superacdo.
Defende, que no cotidiano da escola e em sala de aula, especial-
mente, se criem oportunidades para a sua pratica. A autoavaliagdo
pode conferir ao aluno uma posicdo diferente, fazendo dele ndo um
simples executor de ordens, mas alguém que tem clareza das metas
do projeto, das criticas ao seu trabalho, dominio de seu caminhar.

HOFFMANN (2008) apresenta a autoavaliagdo como sendo o
agir com base na compreensdo do outro, e, assim realizando indo
mais alem, fazendo com que o outro se desenvolva em um todo de
aprendizagem.

Um processo de autoavaliagdo so tem significado
enquanto reflexdo do educando, tornada de conscién-
cia individual sobre suas aprendizagens e condutas
cotidianas, de forma natural e esponténea como
aspecto intrinseco ao seu desenvolvimento, e para
ampliar o &mbito de suas possibilidades iniciais, favo-
recendo a sua superacdo em termos intelectuais. Ao
pensar e escrever sobre suas estratégias de apren-
dizagem - explicar, porque resolveu um problema de
matemdtica utilizando-se de determinados cdlculos
- o aluno objetiva tais estratégias, pensa sobre a sua
propria forma de pensar, alargando o campo de sua
consciéncia sobre os conceitos e nogdes implicitos ao
fazer (HOFFMANN, 2004, p. 53).

Na sala de aula, assim, o estudante € a chave de leitura da pra-
tica do educador e para ele tende todos os esfor¢cos do ensino, em
vista de desenvolver a sua aprendizagem. O fato € que o seu desen-
volvimento se dd quando seu interesse pelo processo formativo se
aflora e o aluno passa de expectador a responsavel pela constru-
¢Go dos itinerdrios correspondentes. Aqui reside a compreensdo e a
intencionalidade do para qué realizar autoavaliagdes: a necessidade
de compreender mais e melhor que o trabalho pedagodgico desen-
volvido por professores e estudantes, numa perspectiva dialética,
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a0 modo. que os educandos se autoavaliando os educadores
autoavaliem suas praticas e, tal processo, destine-se a desenvolve
autonomia em sala de aula e organizem o trabalho pedagdgico de
modo que seja inclusivo e democratico.

02.1. FINALIDADE DA AUTOAUTOAVALIACAO EM
SALA DE AULA: FOCO NA AUTONOMIA DOS
ESTUDANTES

A pratica da autoavaliagdo, como itinerdrio a ser vivenciado
em sala de aula, e que redescobre o papel do estudante como
corresponsdvel pela sua aprendizagem, €, ainda, no contexto esco-
lar brasileiro subutilizada no cotidiano escolar. Sobre esta pratica,
neste escrito, serdo apresentadas muitas finalidades a que se des-
tina a autoavaliagdo. Por opgdo, a reflexdo seguird sobre uma delas,
a saber: a maior autonomia do estudante no processo de ensino e
aprendizagem.

Sobre autonomia, Jean Piaget (1886-1980), psicologo e filosofo
suico, oferece elementos valiosos, em especial, nos escritos sobre o
desenvolvimento da crianga e autonomia moral, que desctaca:

Toda moral consiste num sistema de regras, e a
esséncia de toda moralidade deve ser procurada no
respeito que o individuo adquire por essas regras e
esséncia da moral é o respeito ds regras e, tal respeito
€ a capacidade intelectual de compreender que a
regra expressa uma racionalidade em si mesma equi-
librada. A partir dai, decorre a ideia de que o sujeito
moral autdbnomo ndo seria o criador das regras, mas
aqguele que sabe respeitd-las. (PIAGET, 1994, p. 11).

Segundo o pensador, a crianga se desenvolve moralmente,
neste sentido, quando internaliza os valores da sociedade e as
regras do seu contexto, que ate entdo eram externas a ela. Assim,
pensar autonomamente ndo € pensar individualmente, mas, toda-
via, refletir e agir sobre as regras a partir do respeito construido nas
relagdes e experiéncias vivenciadas.

O pensamento moral auténomo, contudo, permite que o
sujeito se expresse a partir de uma regra, com a consciéncia de sua
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existéncia e ao mesmo tempo avaliondo a realidade & qual estd
inserido. De acordo com FREITAS (2003):

Piaget chamou de autonomia a capacidade do sujeito
de elaborar normas proéprias, a qual se constitui nas
relacdes de cooperacdo: ‘esta nogdo de autonomia
€ empregada aqui sem uma conotagdo filosofica.
Ela designa somente a possibilidade do sujeito de
elaborar, ao menos em parte, suas proprias nor-
mas. Entendemos que a descoberta do sujeito de
sua capacidade normativa é a condi¢do primeira de
sua autonomia moral. Isso Ihe permite compreender
a diferenca entre uma norma social e uma lei fisica
e gue as coisas nem sempre sdo como devem ser
(FREITAS, 2003, p. 92-93).

Sobre autonomia, SANDRINI (2015) reflete que esta € o quarto
estdgio do desenvolvimento da pessoa em seu processo educativo,
e este estdgio € precedido por outros trés: a-nomia, hetero-nomia
e socio-nomia. Segundo ele, a finalidade da educagdo € educar
pessoas com convicgdes pessoais que sejam auténomas. E impor-
tante perceber, contudo, que existe uma diferenca entre autonomia
e autossuficiéncia. Autossuficientes sdo as pessoas que tem con-
vicgoes proprias e fazem o que guerem, quando guerem e como
querem em qgualguer momento Ndo importando a existéncia dos
outros e da coletividade. Autonomia, ao contrdrio, € a pessoa que
tem convicgoes e ideias proprias, dialoga, constrdi consensos, sabe
renunciar a visoes pessoais e caminha junto com o grupo e com
a comunidade. Dai, a partir deste conceito pode-se evidenciar a
proximagdo entre automomia e autoavaliagdo, em vista de um per-
curso formativo que evidencie maior consciéncia e participacdo dos
estudantes, garantida pela relagdo com seus professores.

Maura Vasconcellos (2009) reflete o seguinte pensamento
sobre a dindmica existente entre avaliagdo e reflexdo (autorrefle-
xAdo) com foco no cotidiano:

O ato de avaliar na vida cotidiana da-se permanente-
mente pela unidade imediata de pensamento e agdo,
a partir de juizos, opinides assumidas como corretas
e que ajudam nas tomadas de decisoes. A refletir,
visando uma tomada de decisdo, 0 homem coloca em
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funcionamento os seus sentidos, seu intelecto, habi-
lidades, paixdes, ideais e ideologias. Nessas relagoes
estdo implicitos ndo s aspectos pessoais dos indi-
viduos, mas tambem aqueles adquiridos em suas
relagdes sociais (VASCONCELLOS, 2008, 29).

E neste contexto que a autoavaliagdo assume um lugar de
destague no novo pensar sobre a avaliacdo, pois esta, dentre as
regulagoes possiveis, pode ser executada pelo proprio estudante
em relagdo com o professor. Segundo Santos (2002), através de
um processo de metacognicdo, o aluno apreende os vdarios momen-
tos e aspetos da sua atividade cognitiva e exerce um autocontrole
consciente, refletido e critico sobre as suas acdes e seus aprendiza-
dos e na mesma direcdo, pontua Hoffrman (2004):

Para o aluno autoavaliar-se é altamente favordvel o
desafio do professor, provocando-o a refletir sobre
O que estd fazendo, retomar pPAsso a PAssSO seus
processos, tomar consciéncia das estratégias de pen-
samento utilizadas. Mas ndo e tarefa simples. Para
tal, ele precisard ajustar suas perguntas e desafios as
possibilidades de cada um, as etapas do processo em
que se encontrag, priorizando uns e outros aspectos,
decidindo sobre o que, como e quando falar, refletindo
sobre o seu papel frente a possivel vulnerabilidade
do aprendiz. Nesse sentido, o cardter intuitivo e ético
do educador faz-se fortemente presente, porque ele
precisard promover tal reflexdo a partir do papel que
lhe cumpre e da forma de relacionamento que deseja
estabelecer com seus alunos. Ao promover tais acoes
e desafiar os estudantes arefletir, o professor tambem
estard refletindo sobre processos didaticos, sobre a
adequacdo de suas perguntas, criticas, comentdrios,
tomando consciéncia sobre o seu pensar e o seu fazer,
num processo igualmente de autoavaliagdo. Seus
registros e anotagdes o auxiliardo nesse sentido, por
objetivar o seu pensamento sobre o aluno, levando-o
a tomar novas decisdes (HOFFMANN, 2004. p. 54).

Como ja visto, enfim, o estudante ao realizar processos autoa-
valiativos, vai desenvolvendo um itinerdrio que lhe permite ordenar
suas aprendizagens futuras, por meio da reflexdo que faz em torno
dos seus sucessos e insucessos e ndo apenas isto, desenvolve
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tambeém o pensar reflexivo do professor sobre a sua pratica e sobre
as possibilidades possiveis para melhorar, adequando mais acom-
panhamento e mais interesse pela propria formacdo.

03. ESTRATEGIAS PARA AUTOAVALIAR EM SALA DE
AULA

03.1. O AMBIENTE EDUCATIVO COMO
POTENCIALIZADOR DO PROCESSO
AUTOAVALIATIVO

E imprescindivel a premissa de que a realizacd@o das prdaticas
avaliativas ndo se concretiza alheias ao ambiente em que os princi-
pais interlocutores envolvidos, educandos e educadores, convivam
e promovam experiéncias cotidianas. Assim, por ambiente educa-
tivo, segundo o6tica da educagdo salesiana, compreende-se, como
sendo constituido pelas pessoas, em sua integralidade, estruturas
fisicas, normas, leis e os modos de fazer que incidem sobre a vida de
todos os que participam da comunidade educativa.

Sobre a sala de aula, na pratica da autoavaliagdo, espera-se
que seja um ambiente de vivéncias que corroborem em uma verda-
deira Pedagogia da Autonomia e que proponha, cotidianamente, o
envolvimento como premissa condicional para a aprendizagem, em
sentido preventivo como via de formagdo.

O ambiente educativo na escola salesiana, assim, se estrutura
a luz da experiéncia de Sao Jodo Bosco (1815-1888), fundador da
Sociedade Salesiana e da espiritualidade que anima os institutos e
associagoes derivadas deste carisma.

Bosco afirmava que “em todo jovem, mesmo naquele que se
encontra numa situagao deploravel, hd um ponto acessivel ao bem,
e o primeiro dever do educador € buscar esse ponto, esta corda
sensivel do coragdo e tirar proveito da mesma” (Lemoyne & Ceria &
Amadei, 1898-1939, p. 367).

Bosco foi um educador que ndo realizou uma pesquisa antro-
pologica exaustiva, a fim de chegar a fundamentagdes tedricas do
trabalho educativo - sem, contudo, certamente, desconsiderar que
era um homem versado em conhecimentos antropoldgicos, filo-
soficos e teologicos, pelos estudos recebidos no semindrio - mas
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aprendeu, com a sua pratica educativa e sacerdotal, a conhecer
0S jovens a partir deles mesmos, escutando-os e, sobretudo, tendo
uma imensa capacidade de acolhé-los a partir de suas condigoes
de vida.

Por isso ele dizia e comprovava em sua pratica educativa que
mesmo Nos jovens marginalizados de quem se ocupava, a des-
coberta do ponto acessivel ao bem, podia realizar um profundo
processo de transformagcdo. E com base nisso que, em certa oca-
sido (25/04/1884), numa entrevista para o Journal de Rome, Bosco
disse que “o talento [do educador] consiste em descobrirnos meninos
os germes de suas boas disposi¢gdes e em aplicar-se a desenvolvé
-los” (Lemoyne & Ceria & Amadei, 1898-1939, Vol. XV, p. 367).

Para a existéncia de um ambeinte integrador, tal como pre-
coniza a experiéncia escolar em uma Escola Salesiana, a luz das
experiéncias de Sdo Jodo Bosco, o professor, apoiado pela estrutura
gerencial da escola (coordenagdes, direcdo, etc.) deve aproximar o
aluno do saber e do processo de aprendizagem, ajudd-lo a aprender
a aprender, desenvolver a capacidade de gerir a propria aprendi-
zagem, encorajar a responsabilidade e a assungdo de uma postura
proativa no processo de aprender, desenvolver uma perspectiva
critica da escola, do saber e da aprendizagem, promover a relagdo
entre a aprendizagem e o cotidiano ao qual se estd em constante
didglogo.

Assim, nesta inten¢do, o saber desenvolvido no ambiente pro-
motor de autonomia € dindmico, transitorio e diferenciado de sujeito
para sujeito; o professor se configura como facilitador da aprendi-
zagem, mediador na relagdo estudante-saber e parceiro da relagdo
pedagdgica em sala de aula, rompendo, com a logica de mera
transmissdo e fragmentagdo do processo de aprendizagem. Como
resultado, o estudante, assim, vai desenvolvendo atitude favoravel
em vista de ser sujeito e produtor critico do saber, j& em sala de
aula, com ele mesmo, com sua aprendizagem € com 0s outros.

No contexto do ambiente descrito acima, € imprescindivel ado-
tar variadas estratégias visando a promogdo da aprendizagem dos
educados e, em particular, o desenvolvimento da sua capacidade de
autoavaliagdo, a saber: uma abordagem positiva do erro; o feedback
oral e escrito; a explicitagdo/negociagdo dos critérios de avaliagdo e
O recurso a instrumentos alternativos e diversificados de avaliacdo.
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Tais processos, enfim, para aléem de potenciarem o desenvolvi-
mento da autoavaliagdo, em um ambiente favordvel, potencializam
0 ensino, envolvimento do estudante e a aprendizagem.

03.2. A PARTICIPACAO DO EDUCADOR

Muitos pensadores consensuam gue acompanhar € uma
verdadeira arte e que o segredo de um bom acompanhamento
e, justamente, retroalimentar os processos e buscar alternativas
novas ou antigas para adequar o itinerdario de ensino, na dtica da
aprendizagem significativa.

Segundo Martinez (2003), os professores podem e devem
possibilitar que o estudante seja capaz de valorar por si mesmo
CoOMo serda cumprido ou como cumpriu seus objetivos de aprendi-
zagem. Segundo a autora, o trabalho em torno da autoavaliagdo €
dificil e promissor porque, na medida em gue se consegue realiza-lo,
estar-se-d contribuindo para desenvolvimento de formagdes com-
plexas associadas a criatividade e a autonomia. Todo esse processo,
contudo, terd sucesso a partir do tempo do acompanhamento do
educador e da capacidade de incidir coerentemente nos processos
de seus educandos.

A partir deste ponto de vista € um erro pensar que o estu-
dante realizard os processos de autoavaliacdo por si, simplesmente,
e que sem acompanhamento conseguird desenvolver-se autono-
mamente em sala de aula. Nesta direcdo:

A autoavaliagdo ndo vai ser apenas, aguela baseada
em relatorios estruturados onde os alunos sdo orien-
tados para responderem sobre o seu comportamento
durante as aulas, trabalhos individuais e de grupos,
ou sobre o seu interesse pelo assunto estudado. A
autoavaliagdo do aluno deve proporcionar uma refle-
xdo mais profunda, um momento de parada e de
encontro do aluno com o objeto de conhecimento,
uma andlise das alteracdes ocorridas durante as inte-
ragoes existentes entre eles, sujeito da aprendizagem,
e o novo saber (Kenski, 1995, p. 140-141).

Para tanto, é fundamentalmente necessdria a parceria sig-
nificativa entre professor e aluno para compor o sucesso da
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autoavaliagdo. Tal relacionamento € igualmente importante em
todos os aspectos do itinerario autoavaliativo:

A preparacdo do aluno para se avaliar retoma a ques-
tdo da concepgdo do trabalho pedagogico do qual ele
participa. A autoavaliacdo, no seu verdadeiro sentido,
ndo combina com o trabalho pedagdgico em que
todas as decisdes cabem ao professor. Observa-se o
USO seu uso em momentos definidos pelo professor e
por meio de roteiros ou formuldrios por ele organiza-
dos. Isso deixa o aluno em posicdo incomoda porque
Nndo sabe se pode ser honesto e o que serd feito com
as informagoes por ele fornecidas. Quando isso acon-
tece, percebe-se que a autoavaliagdo ndo faz parte
do contexto. Utilizd-la porque € ‘moda’ ou porque ‘fica
bem’ ndo faz sentido (VILLAS BOAS, 2001, p. 194).

A participagdo do educador, neste sentido, sugere a vivéncia do
magisterio como mediador, e ndo, simplesmente, como mero trans-
missor de conteudos prontos e acabados, ao ponto de despertar
profundo interesse na efetividade da aprendizagem, objetivo derra-
deiro de sua praxis. Dessa maneira, a pratica educativa, na diddatica,
reflexdo e na metodologia, traduzida em acompanhamento, precisa
ser vivenciada pelos professores como um instrumento que possibi-
lite uma educacdo com elevado nivel de qualidade.

03.3. A PARTICIPACAO DO ESTUDANTE

E a partir desta logica, no envolvimento do estudante como
corresponsadvel pela sua aprendizagem, que o processo de ensino
garante o cumprimento a que se objetiva. Pois, na perspectiva de
formar para sair de si, conhecendo-se, descobrindo-se, que o edu-
cando vai desenvolvendo-se em autonomia.

Nesta direcdo, os alunos requerem dos seus docentes a utili-
zagAao de processos de ensino dinamizados e compativeis com sua
realidade, sempre dindmica, enriquecida de afeto, projecdo e espe-
ranga. Santo e Luz (2012, p. 8475) apontam que, na atual sociedade
do conhecimento:

Um dos grandes desafios e, sobretudo, oportunidades
para uma aprendizagem significativa é transformar a
aulaem um espago coletivo e privilegiado que permita
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NnAo mais a mera transmissdo de informagodes, mas
sim a construgdo de saberes e debates acerca de
questoes inerentes aos seus estudos e as suas viven-
cias. (Santo e Luz, 2012, p. 8475)

Para Hadji (2001), a passagem de uma avaliagdo normativa
para a formativa, neste contexto, implica necessariomente uma
modificacdo das praticas do professor em sala de aula, quando
passa a compreender que o aprendiz Ndo € so o ponto de partida,
mas também o de chegada, e mais ainda, o percurso se faz com
ele. Seu progresso, assim, s6 pode ser percebido quando compa-
rado com ele mesmo: em perceber de onde partiu como estd no
presente e onde pretende ir. As agoes desenvolvidas entre as ques-
tées citadas acima compdem o percurso da avaliagdo formativa e
neste contexto os processos autoavaliativos desempenha um papel
preponderante.

A impossibilidade do protagonismo dos jovens em seus cen-
tros escolares converte tais centros em espacos formativos surdos
e descontextualizados. Tal caréncia de didlogo conduz para uma
visdo sobre os estudantes altamente simplificada, experimentando,
assim, a interagdo pedagdgica sem considerd-los como sujeitos
auténomos, como identidades proprias e situados em um tempo e
espago gque sdo seus. Assim, segundo a UNESCO:

Os alunos nao sdo objetos da educagdo, mas sujeitos
de direitos a uma educacdo, que potencie ao MAaximo
seu desenvolvimento como pessoas e lhes permita
influir na sociedade em que estdo imersos.. Sem
embargo, persiste ainda uma cultura muito insta-
lada de considerar os alunos como meros receptores
e reprodutores de informag¢do e ndo como sujeitos
ativos na construcdo de conhecimentos. A educagdo,
assim, deve ter como centro os alunos e considerd
-los como protagonistas de sua aprendizagem e ndo
como receptores do ensino (UNESCO, 2002, p.15).

A avaliogdo, nesta dire¢cdo, tanto pode auxiliar o aluno a
aprender (PERRENOUD, 2007) como proporcionar um melhor
conhecimento do aluno pelo seu professor, afim de que este ultimo
possa auxiliar seu educando, durante todo o processo de ensino, em
seu percurso singular de construgdo de conhecimentos. A avaliagdo,
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enfim, deve contribuir para o sucesso do aluno, para sua constru-
¢do de saberes e competéncias (HADJI, 2001), mas ndo pode estar
centrada apenas no final do processo ensino e aprendizagem, deve
portanto, estar envolvida em todo seu desenvolvimento (BASSANI
& BEHAR, 2009).

03.4. OS INSTRUMENTOS

No desejo de contextualizar sobre instrumentos avaliativos
emerge uma constatagdo fundamental: ndo hd a melhor ou a Unica
forma de avaliar para acompanhar a aprendizagem dos alunos.
Neste contexto, a eficiéncia e a pertinéncia de um possivel modelo
de avaliagdo dependem do contexto vivido, das pessoas envolvidas
no itinerdrio, das metas e objetivos estabelecidos pela proposta de
ensino e aprendizagem a ela relacionados, entre tantos outros fato-
res possiveis. O fato é que € inegavel notar que a escolha, utilizagdo
e elaboragdo de instrumentos avaliativos congruentes com as ati-
tudes ja descritas acima € um aspecto importante a ser levado em
conta no planejamento e no cotidiano das praticas educativas.

Escolher e elaborar instrumentos de avaliogdo, o melhor,
autoavaliagdo, ultrapassa a simples preparagdo tecnica, revelando
a necessidade de multiplos modos e instrumentos e a percep¢do do
tempo apropriado para sua utilizagdo, € claro que organizados, em
funcdo dos objetivos e informagdes que se pretende obter. Nesta
direcdo, o que confere relevincia a um instrumento Ndo e sua sofis-
ticagdo, mas o uso que fazemos dele e das informagdes que ele
proporciona. Nao existe itinerdrio autoavaliativo sem o recolhimento
de dados para serem analisados, isso aponta para a importancia
de preparar bem os instrumentos avaliativos a serem utilizados;
a escolha, definicdo e critérios sdo fundamentais para o éxito do
Processo.

Seja em forma escrita, oral, em grupo ou individual, a autoa-
valiagdo, pode e deve ser utilizada continuamente ao longo das
atividades desenvolvidas no contexto da sala de aula. Assim, exis-
tem vdarios instrumentos conhecidos e convem destacar: escrever as
reunides, discussdes (com toda a classe ou em peguenos Grupos);
didrios de reflexdo, listas de verificagcdo de autoavaliacdo, entrevis-
tas entre professor e aluno, rubricas, escalas tipo likert, entre outras.

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT02.011
Judd Ben-Hur Silva Rodrigues




Q{‘ ) GTO2
Cm&b DIDATICA E CURRICULO
ISBN: 978-65-86901-78-8

EDUCACAO

Segundo ROALDO (1981) existem alguns pressupostos fundamen-
tais para o éxito das agdes autoavaliativas, a saber:

PLANEJAMENTO: sempre com antecedéncia levando
em considera¢do os objetivos o tempo, o ambiente e
os materiais a serem utilizados. ORGANIZAGAO: os
instrumentos devem ser formulados de modo que
leve o estudante a organizar ou aplicar no cotidiano de
sua aprendizagem as reflexdes realizadas; As inter-
rogantes propostas, na mesma dire¢do, devem ser
redigidas de modo claro e compreensivel, sendo bem
definida, limitada e especifica; a linguagem utilizada
deve permitir a mesma interpretacdo por todos os
estudantes. CONSCIENTIZACAQ: os objetivos a serem
alcangados com os processos autoavaliativos devem
ser conhecidos pelos estudantes, de modo que, todas
as possiveis incompreensdes possam ser sanadads.
ACOMPANHAMENTO: diz respeito ¢ retroalimentagdo
que deve existir, sempre, apos 0s processos autoava-
liativos. CONTINUIDADE: ndo deve ser ocasional, no
desejo de variar nas estratégias avaliativas, mas, ino-
vadora na perspectiva de ser parte do cotidiano em
todas as estratégias previstas. (ROALDO 1981, p. 49)

Na pratica pedagoégica, principalmente no que diz respeito &
construgdo de instrumentos autoavaliativos, a escola que valoriza
as acdes diddaticas de planejar, refletir e testar, tais instrumentos,
tem maior probabilidade de proporcionar ao educando apropriados
metodos para o aprendizado e, aos professores, a possibilidade do
desenvolvimento das competéncias necessdrias para implementar
as acdes requeridas, rumo a efetivagcdo do projeto proposto. Martins
(2006) esclarece gue:

O planejamento ndo € um fim em si mesmo, mas um
meio de se preparar e organizar a agdo tendo em
vista um objetivo. Dai a importdncia de se acompa-
nhar essa agdo tendo em vista um objetivo, a fim de
alterd-la sempre que se constatar inadequagdo nas
decisoes previamente tomadas. Tais inadequagdes so
serdo percebidas se os objetivos estiverem sempre
presentes para as pessoas envolvidas no processo.
(Martins (2006, p. 87)
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Vale salientar, enfim, que a variedade de instrumentos favo-
rece a. individualizagdo do processo de ensino e aprendizagem,
permitindo que esta Ultima seja uma experiéncia que se dd no cole-
tivo, mas € unica para cada aluno enquanto aprendiz. Mais que isso,
a escolha de diferentes instrumentos permite, sem duvidas, uma
visdo mais consciente do progresso de cada um por meio da com-
paracdo dos estudantes com seus desempenhos anteriores e ndo
com outros alunos, como é comum, Nos Mais variados ambientes
educativos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, que versa sobre a proposta de
implantar processos autoavaliativos, para melhoria das aprendi-
zagens dos estudantes, na 3¢ Série do Ensino Médio, do Colégio
Juvenal de Carvalho, foi o movimento propulsor para o desenca-
deamento de uma evolucdo qualitativa na concepcdo e vivéncia
da prdatica avaliativa em sala de aula, influenciando, de maneira
positiva, toda a escola. Para isso, a inovacdo proposta na realidade
educativa, passa pela no repensar e na efetivagdo das estratégias
gue se configurem em um projeto de autoavaliagdo, que contemple
a participacdo da Comunidade Educativa e Pastoral, como preco-
niza a pratica salesiana, de modo especial, sejam os professores
e estudantes, no contexto da sala de aula, os protagonistas da
caminhada.

Diante do caminho percorrido, assim, as competéncias abaixo
listadas, foram se acumulando na bagagem do aprendizado e,
deste modo, foram fortalecendo as experiéncias vivenciadas ao
longo das aulas do Mestrado. Convém recordar que esta investi-
gagdo e as percepgdes auridas do processo foram construidas ao
longo do cotidiano das aulas vivenciadas, € claro que sem uma niti-
dez imediata, mas como um fio condutor que foi esclarecendo-se ao
longo do percurso.

A partir do diagndstico realizado com objetivo de perceber o
que pensavam professores e estudantes sobre a autoavaliacdo, foi
possivel confirmar que as praticas e experiéncias autoavaliativas ja
faziam parte do cotidiano escolar. Porem, tais iniciativas ocorriam
na “discricdo” e como “proposta diferenciada de atividade” a ser
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recorrida em vista de superar a monotonia do sistema avaliativo
vigente. Em muitas situagoes a insuficiente formagdo sobre o tema
e a falta de tempo para planejar e organizar as atividades foram os
maiores desafios evidenciados pelos professores e alunos para a
ndo vivencia de processos autoavaliativos em sala de aula, e con-
sequentemente, a ndo valorizagdo de tais processos.

A autoavaliagdo, contudo, ainda que considerada um instru-
mento avaliativo importante e positivo, ndo € uma realidade plena
nas salas de aulas da 3¢ Série do Colégio Juvenal Carvalho. O fato
€ gue existem experiéncias autoavaliativas, pontuais e sem muita
organizagdo. Quase sempre € vista como "novidade” para fazer algo
diferente, sem associagdo com o todo do que foi planejado pelo
professor em sua disciplina. E consenso, neste sentido, segundo
os professores e estudantes participantes do diagnostico, que a
autoavaliagdo, quando realizada em sala de aula, influi em melho-
rias significativas para o processo de ensino e aprendizagem do
estudante.

O referencial tedrico apresentado, reunido por meio de
pesquisa, proporcionou maior conhecimento sobre o tema da autoa-
valiagdo, despertando para a rigueza de abordagens, nos autores
e também a pertinéncia de sua utilizacdo na educacdo do NOsso
tempo. Convem recordar que no Brasil, o tema aqui evidenciado,
ainda possui uma timida abordagem, ora dificultando a pesquisa,
ora motivando a conhecer o que jd € possivel a respeito do tema.

A partir do j& exposto, cada vez mais, sente-se a necessidade
de avancgar, no contexto da avaliagcdo formativa, e incidir, com a
autoavaliagdo, em estratégias que possibilitem maior participagdo
dos estudantes em seus processos de regulagdo. Nota-se, contudo,
que ndo e tarefa simples e facil, isso tendo por base o cotidiano
escolar vigente: que ainda revela muitos tragos de um ensino de
muitos conteudos e com insuficiente participacdo dos estudantes.
E. portanto, urgente a necessidade de dar qualidade aos processos
avaliativos com as experiéncias de autoavaliagdo, que ja valorizadas,
devidamente preparadas e acompanhadas ao longo do percurso
da aprendizagem do estudante, potencialize democraticamente
as relagdes educativas em um ensino e aprendizado significativo e
participativo.
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A autoavaliagdo, contudo, ainda que considerada um instru-
mento avaliativo importante e positivo, ndo € uma realidade plena
nas salas de aulas da 3¢ Série do Colégio Juvenal Carvalho. O fato
€ gue existem experiéncias autoavaliativas, pontuais e sem muita
organizagdo. Quase sempre € vista como "novidade” para fazer algo
diferente, sem associacdo com o todo do que foi planejado pelo pro-
fessor em sua disciplina.

E consenso, neste sentido, sequndo os professores e estu-
dantes participantes do diagndstico, que a autoavaliagdo, quando
realizada em sala de aula, influi em melhorias significativas para o
processo de ensino e aprendizagem do estudante. Tal assertiva, se
apoia, considerando o estudante como participante e corregulador
efetivo de seu processo de aprender. Esse aprendizado, outrossim,
possibilita o desenvolvimento de muitas ferramentas para a vida,
na dire¢do de uma aprendizagem significativa, onde, imprescindi-
velmente, a autonomia é carro chefe na experiéncia educativa.

Neste contexto, o principio fundamental da educacdo salesiana,
assim, € o da necessidade de possibilitar espagos e ferramentas
que oferecam acompanhamento em todas as oportunidades do
cotidiano. Acompanhar, aqui entendido como assisténcia-presenca,
neste sentido, passa Ndo apenas por garantir que os processos de
ensino sejam oferecidos, mas, sobretudo, que a relagdo de con-
fianga, necessaria e fundamental, entre educador e educando seja
garantida pela escuta, reflexdo, retroalimentagdo e superagdo dos
desafios que se apresentarem ao longo da convivéncia educativa.

A presente proposta de implantagdo de um projeto de autoa-
valiagdo, para as séries finais do Ensino Médio, persegue o objetivo
de desenvolver e consolidar, em mentalidade projetual, entre os
estudantes e para o desenvolvimento de suas aprendizagens,
de modo que tais praticas desenvolva olhar critico frente a sua
caminhada, potencialize o recomeco, frente ao erro e desenvolva
corresponsabilidade. Desse modo, a autoavaliagdo, deve possibilitar
a incidéncia, de maneira propositiva, nas competéncias necessarias
relacionadas & autonomia e ao protagonismo dos estudantes da
referida instituicdo.

Ao se propor um projeto de autoavaliagdo, espera-se que este
se desenvolva no contexto de uma comunidade. O modo como a
Rede Salesiana de Escolas se estrutura como animagdo e governo,
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preconiza tal realidade: € no contexto na realidade educativa que se
revela a educacdo. E pela forca deste ambiente, formado por sujei-
tos ativos e corresponsaveis, que as parcerias se complementam.

N&o e novidade que para cada agdo, em todos os contextos
da vida, € necessdrio planejar bem para a que a execucdo do pleito
tenha éxito. Planejar € atual, organizado, preventivo. Viver em men-
talidade projetual € uma necessidade, afinal, planejar exige reflexdo,
preparo e eficiéncia. Planejar €, portanto, algo que precisa romper
com a légica do engavetamento. E necessdrio compreender que as
rotinas, das menores as maiores, devem passar pelo concreto, na
simplicidade e eficdcia, exigéncias do dia a dia na rotina escolar.

Inovar, portanto, sugerindo um planejamento para implan-
tar uma rotina de avaliacdo que convida o estudante a tornar-se
parceiro e, ainda, convocar professores a formagdo permanente,
em rede, na comunhdo das vdrias ciéncias, construindo instrumen-
tos apropriados para dialogar e retroalimentar, € algo realmente
necessaArio e que estd presente no centro da finalidade da forma-
¢do. Aqui, exige-se que a autoavaliagdo seja orientada com sentido
e direcdo.

A diregdo que se propoe ndo apresenta grandes coisas, Mas
revelam um conjunto de agdes que precisam ser redescobertos,
quando articulados em uma sequéncia metodoldgica. Assim, a
formagdo, a potencializagdo do ambiente, a criagdo de um grupo
animador, um plano de atividades, a retroalimentag¢do, acompa-
nhamento e avaliagdo do processo, ganham novo sentido, porque
possuem um destino claro a se chegar.

Sem duvidas, a tendéncia atual dos educadores € a de con-
siderar o estudante de modo holistico, em suas diversas vivéncias:
pessoalidade, social, do meio ambiente, etc. Essa percep¢do do
mundo do estudante, da sua vida historica, cultural, vida de agdo
politica, entre outras atividades, sugere que a agdo pedagdgica
do educador ndo pretende mais fazer uma mera transmissdo de
conhecimentos, mas almeja despertar e favorecer uma “promogdo
humana” de seus educandos.

Quando uma autoavaliagdo € proposta, necessariamente os
dois lados (educador e educando) sdo revelados: os dois se mos-
tram; isso porque quando o estudante reflete sobre o que ndo
aprendeu ele revela o que o professor ndo conseguiu facilitar para
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que o seu aprendizado acontecesse. Sem duvidas, hd que se consi-
derar que existem inumeros fatores que dificultam a aprendizagem
dos estudantes e dentre elas estd a parte compete ao educador.

Este caminho revelou a reflexdo das praticas como necessa-
ria para realmente romper com a |égica transmissiva da educagdo
e propor uma ambiéncia compartilhada, em que os estudantes
contribuem e também sdo sujeitos que ensinam e que fazem os
professores refletirem sobre suas praticas.

A competéncia, portanto, de reflexdo e da necessidade de
motivar os estudantes, ao mesmo motiva a pratica profissional do
educador. Motivar jovens exige que o trabalho formativo seja bem
feito, de qualidade, e que para estar a frente para acompanhar
exige uma excelente preparag¢do de conteudos, estratégias e meto-
dologias para que a aprendizagem aflore no contexto em que se
desenvolve a convivéncia.
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RESUMO

A necessidade de desenvolvimento pessoal constante nos faz repensar
0 papel da escola e das transformagdes necessarias para a apren-
dizagem do sujeito. O Novo Ensino Médio e a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) surgem como uma proposta pedagdgica com um
curriculo que dialogue mais com os estudantes e promovam seu
desenvolvimento integral. Com o objetivo de contribuir com a imple-
mentag¢do do Novo Ensino Médio em Pernambuco, o presente estudo
buscou trazer elementos referentes a atuagdo do professor-tutor
especialista de ciéncias da natureza e suas tecnologias na perspectiva
das comunidades de aprendizagem na implementagdo do Novo Ensino
Médio no ano de 2022 no estado de Pernambuco. Como metodologia

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT02.012
Maria Andreza Bezerra Correia | Mayara Souza da Silva | Gabriela Campos Fronzaglia



>

\/ GTO02

e‘m“ab DIDATICA E CURRICULO

ISBN: 978-65-86901-78-8
EDUCACAO

de pesquisa este trabalho propdes realizar uma andlise qualitativa da
literatura a respeito da tutoria na Escola da Ponte (Portugal) e avaliar
as possibilidades de implementagdo nas escolas de nivel medio para
o0 acompanhamento dos itinerdrios formativos (IF). Diante dos desafios
do Novo Ensino Médio e das reflexdes realizadas no estudo, conclui-
MOos que a tutoria na perspectiva das comunidades de aprendizagem
mostrou-se possivel de ser implantada em vdrios aspectos, principal-
mente para engajar os estudantes formando equipes de pesquisa. O
roteiro de estudo proposto terd papel fundamental nesse processo e
os temas geradores das unidades curriculares, obrigatérias e optati-
vas, serdo o ponto de partida definidora da aprendizagem significativa.
Para isso é necessdrio engajamento de toda escola e principalmente
dos professores especialistas que irdo atuar como professor-tutor na
perspectiva das comunidades de aprendizagem. Necessitando para
este fim um de uma organizagdo do espago e tempo escolar e de um
maior engajamento da comunidade. Faz-se necessario a prdxis para
uma maior reflexdo quanto a proposta apresentada.

Palavras-chave: Escola da Ponte (Portugal), Escola publica, Escola pri-
vada, Inovagdo educacional, Formagdo de professores.
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INTRODUGAO
V4

evidente a necessidade de mudangas no espago escolar. As
habilidades requeridas para os profissionais na atualidade
colocam em discursdo o repensar a escola. Diante de um con-
texto social e histérico de um periodo pandémico e da expansdo de
recursos tecnologicos que geram excesso de informagoes, antigos
debates quanto a necessidade de mudanga nas escolas se rea-
firmam. Demo (2008) no artigo Habilidades do século XXI ja trazia
O guestionamento quanto a praxis pedagodgica, trazendo que: “De
fato, o docente que apenas transmite informagdo atraves de aula
instrucionista estd com os dias contados, porgue o mundo virtual vai
substitui-lo com vantagem” (DEMO, 2008. p. 11).

Diante de muitas teorias educacionais, poucas sdo as pra-
xis associadas as teorias que de fato trazem mudanca. Exemplo
bem-sucedidos estdo no livro “Escolas inovadoras: experiéncias
bem-sucedidas em escolas publicas” traz exemplos de escolas
publicas brasileiras que encontraram saidas criativas para lidar
com problemas recorrentes da sociedade, como a violéncia
(ABRAMOVAY, et al., 2004; BRAGANCA, 2011).

Diante da necessidade de mudang¢as no dmbito educacional,
o Novo Ensino Médio traz mudangas de implementagdo que tem
inicio no ano de 2022 em escolas da rede publica e privadas do
ensino basico de todo o pais (BRASIL, 2018). Essa nova demanda
estd sendo um desafio para todos. E as formas como o professor e
as escolas irdo lidar com esse processo de transicdo exigida pelos
sistemas de ensino serd crucial para seu sucesso.

A escola da Ponte € um exemplo de inovagdo educacional. Ela
€ uma escola publica de Portugal, que a tempos vem inspirando
professores a trazerem a proposta de comunidades de aprendi-
zagem. Esse modelo escolar inspira outras escolas varios paises. A
escola possui um modelo organizacional onde a comunidade vivén-
cia a vida escolar ativamente. Varios dispositivos pedagogicos sdo
utilizados e o acompanhamento dos estudantes é realizado atraves
de tutoria (PACHECO; PACHECO, 2015).

Diante dessas mudangas necessdrias do espago escolar e
dos questionamentos quanto a urgéncia em si repensar uma edu-
cacdo publica de gqualidade, e principalmente nesse momento de
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fragilidade em que se encontra o mundo por conta do periodo pan-
démico em decorréncia da Covid-19, o presente estudo buscou
trazer elemento referentes a atuacdo do professor-tutor especia-
lista em ciéncias da natureza e suas tecnologias na perspectiva
das comunidades de aprendizagens e avaliar as possibilidades de
implementa¢cdo em uma escola publica em fase de transicdo para o
Novo Ensino Medio no estado de Pernambuco.

METODOLOGIA

Este trabalho propdes realizar uma andlise qualitativa da lite-
ratura a respeito do modelo de tutoria realizado na Escola da Ponte
(Portugal) e avaliar as regulamentagdes propostas pela BNCC,
Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), Curriculo de Pernambuco
do ensino meédio e resolugdes vigentes que norteiam a implemen-
tagdo do Novo Ensino Médio. A partir dessa andlise trazer subsidios
palpdveis que possam possibilitar a implementagdo da tutoria na
pespectiva das comunidades de aprendizagem nas escolas de nivel
medio no estado de Pernambuco. Alem disso, busacmos destacar
formas de contribuicdo dos professores de ciéncias da natureza e
sua tecnologias na implementagdo e acompanhamento dos itinerd-
rios formativos (IF).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A ESCOLA DA PONTE E AS COMUNIDADES DE
APRENDIZAGEM

Em 1976 o professor Jose Pacheco junto com mais duas cole-
gas em Portugal criou o projeto pioneiro Fazer a ponte na escola
da Ponte. Sem turmas, séries, testes ou campainhas separando o
tempo do saber. A grande motivagdo veio por meio de intuicdo e
reflexdo do proprio professor Jose Pacheco por perceber que “dando
aula” estava a excluir gente (PACHECO, 2021). Segundo reflegoes
de Pacheco (2019) “se nds davamos aula e os alunos ndo apren-
diam, eles ndo aprendiam porgue nos davamos aula” (PACHECO,
2019. p. 37).
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Diante dessa indagagdo do professor Jose Pacheco, e das
mudangas realizadas na Escola da Ponte foi observado que os
espagos escolares que trazem essa perspectiva de aprendizagem
reduzem de forma significativa as aulas expositivas e substituem
por momentos de pesquisas, elabora¢do de projetos individuais e
coletivos, momentos colaborativos de troca de saber, assembleias,
entre outros. Reafirma o autor: “O ato de modificar a organizagdo
do espago escolar garante o direito a educagdo a todos os alunos e
mantém o compromisso ético profissional do professor” (PACHECO,
2019. p. 33).

Nesses espagos o conhecimento ndo se restringe a salas de
aula. Ndo s6 co predio da escola, mas tambem toda a drea no
entorno. Todos os espagos sdo locais de aprendizagem. E todos se
organizam e trabalham em uma perfeita sintonia de propdsitos e
planejamentos, e o conhecimento se dd com a ajuda de um pro-
fessor-tutor que acompanha o estudante durante todo o processo
(PACHECO, PACHECO 2015).

A ATUAGCAO DO PROFESSOR-TUTOR NAS
COMUNIDADES DE APRENDIZAGEM

No que tange os conhecimentos bdsicos dispostos na BNCC,
bem como para garantir as competéncias e habilidades necessa-
rias para que os objetivos da reforma educacional sejam atingidos,
a tutoria estd sendo trazida agqui como uma forma de fazer para
auxiliar os professores para essa nova demanda de ser mais que um
transmissor de informagoes, de exercitar para ser um professor for-
mador, um professor-tutor. Destacando aqui que este tutor ndo se
refere ao tutor da educacgdo a disténcia, e sim como descreveremos
em seguida, na perspectiva das comunidades de aprendizagem.

Uma das principais formas de atuacdo do professor-tutor € o
ato de ndo dd respostas. O modelo tradicional de ensino baseado na
instrucdo estd fadado a oferta de mais informagdes. O relato mais
antigo das comunidades de aprendizagem € de Lauro de Oliveira
Lima (1970) no livro Aprender em comunidade. O autor colocava
o educador como profissional responsdvel pelo desenvolvimento
humano e distinguia bem a instrugdo da formagdo. A instrugdo dada
pelo ato de passar informagodes, que desde aguela epoca via-se
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que estava sendo substituida pelos meios de comunicacdo; e a for-
magdo como forma de desenvolvimento da personalidade humana
que se constitui atraves da maturacdo das virtudes do individuo em
crescimento (LAURO, 1970).

O prototipo de mudanca de escolas tradicionais para comuni-
dades de aprendizagem e um ato complexo e ndo abarca o objetivo
dessa proposta. No entanto € importante citar que a tutoria € um
dos elementos utilizados para se iniciar a transicdo com a implan-
tacdo de uma turma piloto proposto por um nucleo de projeto. O
nucleo de projeto precisa ter pelos menos a presenca de um pro-
fessor que ird trazer sua praxis para a consolidagdo da proposta.
Demo (2015) ja discorria que toda mudanga na educagdo, € quase
sempre mudanca docente: “Primeiro, porque toda mudanca na
escola so vinga se for abragada pelo professor” (DEMO, 2015. p.7);
segundo porque professor é fator chave (ndo unico) da qualidade
educacional (AU, 2009). De fato, as mudangas necessdrias depen-
dem de diversas varidveis, mas € o professor, No seu exercicio de ser
e fazer e estando no “chdo da escola’, ser o agente transformador
das mudancas.

Diante do disposto e como forma de se aprofundar no tema
da tutoria na perspectiva das comunidades de aprendizagem pro-
posta pelo professor José Pacheco, trazemos aqui alguns trechos
de relatos encontrados no livro Escola da ponte: uma escola publica
em debate (Tabela 1).

Tabela 1. Trechos da atuag¢do do professor-tutor relatadas no livro Escola da Ponte:
uma escola publica em debate

Questionamentos Respostas pdaginas

No comego das atividades de cada ano os estudantes
apontam nomes entre os orientadores educativos (3 20; 96
nomes). A equipe analisa os nomes e define.

Como e feita a escolha
do professor-tutor?
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Gho
Questionamentos Respostas pdginas
Acompanhamento efetivo (e afetivo) da trojetdria de
11; 156
cada estudante
Cada professor assume de 8 a 12 estudantes que ird 50
acompanhar ate em atividades extraclasse
Resolvemn problemas relacionados diretamente com -0
O que faz um profes-  0s estudantes
sor-tutor na escola da  Todas as quartas-feiras analisa as atividades realiza- 50
ponte? das referentes ao plano de trabalho quinzenal e didrios
Organiza  juntos aos alunos os grupos de 63
responsabilidade
Estd em contato com os demais professores espe-
cialistas de outras disciplinas para acompanhar os 115
avangos dos estudantes
Regula e atualiza o dossier individual dos alunos tuto- 190
rados, principalmente os registros de avaliagdo
Estimula e contagia 122
O que faz um profes- ~ POr ndo estd preso em aulas e grades de hordrios tem 124
sor-tutor na escola da tempo para aprender e gjudar a aprender
ponte? Ajuda na orientagdo vocacional conjuntamente com o 131
psicologo
Acompanhamento individualizado 130
Cria espagos de escuta 134
O plano de trabalho € fundamental para a organiza-
Gdo. A ponte trabalha com o plano quinzenal e o didrio. o1
Eles orientam os estudantes nos espagos de trabalho
) ) didrio
Comg € feita a organiza- Os planos didrios sdo feitos a partir do plano da
cao com planos? 114
quinzena
Baseia-se nos conteudos j& trabalhados e nos que
estdo a ser trabalhados tendo em vista os objetivos 2l
previstos para cada disciplina
Contém os contetdos do curriculo 114
Sobre o plano de traba- E confeccionado e avaliados pelos estudantes as o1
Ino quinzenal. Como & quartas-feiras, sob a orientagdo do professor-tutor
realizado? A cada quinze dias acontece uma autoavaliagdo regis-
trando os objetivos alcangados, aquilo que gostariam 2l
de fazer e o que sentiram dificuldade
Os estudantes elegem alguns dos objetivos do plano 14
quinzenal para executar no dia
Executados todos os dias pela manha no espago de
trabalho e sdo avaliados juntos com o professor-tutor ee
no final do dia
E o plano de trabalho  Sao realizadas leituras em livros, manuais, fichas, pes- op
diario? quisas na internet.
Os professores nos espagos de trabalho se baseiam
no plano de trabalho didrio para orientar os alunos ee
quando necessario
Passa pela negociagdo com os professores dos s

espagos
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Questionamentos Respostas pdginas
Atraves de mapas de registro dos objetivos ja traba-
_ Ihados e medeiam o momento de elaboragdo do plano 22
Como sdo feitos .
quinzenal
Os registros dos o -
professores-tutores? Relata estrategias, recolhe dados e ndo aponta falhas
- somente, e as escreve no caderno de recados e no 47, 48

plano da quinzena

Investimento na relagdo com os estudantes atraves da

afetividade 24;93; 118
/ ~ Auxﬂwq nas dificuldades e em questdes particulares e 40: 55. 102
Como se dd arelogdo _especificas
de afetividade com o Acolhimento de criangas recém-chegadas e acompa- 63

professor-tutor? nhamento com a forma de trabalho da escola

Se fortalece com as criongas que participam da
Comissco de Ajuda reproduzindo a escuta, pedindo a 118
palavra e respeitando o ritmo do proximo

Como se dda a relagdo

0s pais?

Como se dd o espago de
fala do professor-tutor
no ambiente?

do professor-tutor com  Cria lagos com as familias mantendo sempre o contato 4160501121
Ajuda nos processos de indisciplina e alerta aos pais 110:114
O professor fala o menos possivel, possibilitando que o o4
aluno seja ativo no processo de aprendizagem
Como e a agdo em sala  Respeitando os principios de equidade, igualdade,
relagdo a um direito de ser diferente, promovendo vivéncias politicas 31

de aula em
ensino de

mocrdtico?  'na cidadania” e ndo ‘para a cidadania”

No

Fonte: PACHECO; PACHECO, 2015

inicio de cada pesquisa o professor-tutor se encontra com

o estudante tutorado, tambem chamado de tutorando ou aprendiz,
e com ele organiza a pesquisa com base em um roteiro de estudos.
Seguindo as perguntas abaixo:

1

B wn

o Ul

7.
8.

Est

O que vocé gostaria de pesquisar? (situagcdo-problema)
Por que deseja realizar essa pesquisa? (justificativa)

O gue vocé ja sabe?

Perguntas motivadoras. (ajudam a responder a
situagdo-problema)

Onde vocé ird pesquisar?

Quanto tempo levard para fazer a pesquisa? (cronograma
de atividades)

Como vocé ird registrar sua pesquisa’?

Como vocé ird compartilhar a conclusdo que chegou®?

e roteiro de estudos surge da necessidade do saber dos

estudantes. Este roteiro foi proposto pelo professor Jose Pacheco
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como uma forma simplificada de realizar e organizada a pesquisa.
O roteiro de estudos possui data de inicio, mas ndo de termino, pois
pode ser retomado em qualquer tempo para complementagdo do
conhecimento. Além do roteiro € elaborado um portfdlio para os
registros das aprendizagens. O portfdlio € um instrumento de cons-
trucdo de conhecimento. Nele pode conter fotos, videos, dudios.
Tudo que possa servir de acompanhamento e avaliagdo da apren-
dizagem (PROENCA, 2018).

No portfdlio sdo adicionados os questionamentos e as evi-
déncias de aprendizagem que foram naturalmente surgindo no
desenvolvimento da pesquisa, e que o professor-tutor ird nesse
processo de mediagdo fazé-las ao tutorando ou surgidas pelas
necessidades do saber deles. Ao final do dia o tutorando se encon-
tra com o professor-tutor para falar sobre sua pesquisa e o que
aprendeu. Nesse momento € feito os registros. Os registros da
aprendizagem devem ser realizados quando o tutorando sente que
j& sabe explicar sobre o tema que estd pesquisando.

A PROPOSTA DO NOVO ENSINO MEDIO

Seguindo a proposta que iniciou com a Lei da reforma do ensino
médio 13.415/2017 (BRASIL, 2017) que alterou a LDB e impds a reor-
ganizagdo da base nacional comum curricular (BNCC) (BNCC, 2017).
Essa nova proposta organizou o curriculo em duas partes indisso-
cidveis: (1) a formagdo geral bdsica (FGB) estruturado por dreas de
conhecimento e os itinerdrios formativos (IF), que dialogam com as
expectativas e interesses dos estudantes, contribuindo para seus
projetos de vida (BRASIL, 2017). Além destes, a resolugdo n°3, de 21
de novembro de 2018 veio atualizar as DCNs para o Ensino Médio
(BRASIL, 2018), e a portaria n® 1.432, de 28 de dezembro de 2018
que veio trazer os referenciais para a elaboragdo dos IF (BRASIL,
2018).

O Novo Ensino médio segue as dreas de linguagem e suas
tecnologias, matemdtica e suas tecnologias, ciéncias da natureza
e suas tecnologias e ciéncias humanas e sociais aplicadas. E a for-
magdo do estudante serd composta pelos FGB e pelo IF de acordo
coma carga hordria mostrado na tabela 2. A carga hordria expan-
dida de 3.000 horas estd dividida nos trés anos da etapa do ensino
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medio. E grande parte das escolas estdo aderindo a politica de
escolas de tempo integral para suprir a demanda, seguindo as dire-
trizes do Plano nacional de educacdo (PNE) de 2014 (BRASIL, 2014).

Tabela 2. Carga hordria por ano segundo a proposta do novo ensino méedio

12 ANO

22 ANO

32 ANO

FGB
800 h
1.000 h

IF
200 h

FGB
600 h

1000 h

IF
400 h

FGB
400 h

IF
600 h
1.000 h

Segundo o DCNs para o Novo Ensino Médio art. 12, pardagrafo
22, dispdem que os IF se organizam a partir um ou mais dos seguin-
tes eixos estruturantes (Investigagdo Cientifica, Processos Criativos,
Mediagdo e Intervengdo Sociocultural e Empreendedorismo). Os IF
segundo a portaria que estabelece os referéncias a serem seguidos
No Novo ensino medio dispoem:

..conjunto de situag¢des e atividades educativas que os
estudantes podem escolher conforme seu interesse,
para aprofundar e ampliar aprendizagens em uma
ou mais Areas de Conhecimento e/ou na Formacdo
Técnica e Profissional, com carga hordria total minima
de 1.200 horas (BRASIL, 2017. p.1).

O IF é composto por unidades eletivas, unidade de projeto
de vida e unidades de aprofundamento, onde haverd 16 unidades
curriculares obrigatérias e 6 unidades de aprofundamento opta-
tivas dispostas nos 3 anos do Novo Ensino Médio (tabela 3). Em
Pernambuco o documento da construg¢do do curriculo foi finalizado
em 2020. Os componentes curriculares (anteriormente denomi-
nada matéria) serdo oferecidos de acordo com as dreas durante
0 ano, e as unidades curriculares serdo ofertadas por semestre. As
trilhas ofertadas pelas escolas serdo escolhidas pelos estudantes
e ofertadas pelos professores especialistas de cada drea do saber
(PERNAMBUCO, 2021).

Tabela 3. Disposi¢cdo do quantitativo das unidades curriculares por semestre letivo
no estado de Pernambuco
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QUANTIDADE DE UNIDADES CURRICULARES POR SEMESTRE LETIVO

12 ano 22 ano 32 ano
Descrigcdo o o o o o o el
¢ 12 22 1€ 22 1€ 22 Aulas
semestre semestre|semestre semestre|semestre semestre

Eletivas 1 1 e 2 1 1 38
Projeto de Vida 1 1 1 1 1 1 6
Aprofundamento Obrigatério 1 1 =4 2 6 4 16
Aprofundamento Optativo = = 1 1 1 8 6

SUBTOTAL S 3 6 6 9 9 36

PROPOSTAS DE IMPLEMENTAGCAO DA TUTORIA

NO ENSINO DE CIENCIAS NA PERSPECTIVA DAS
COMUNIDADES DE APRENDIZAGEM NO NOVO ENSINO
MEDIO NO ACOMPANHAMENTO DOS IF NO ESTADO DE
PERNAMBUCO

A forma de organizagdo curricular caberd os sistemas de
ensino definirem, sendo “por disciplinas, por oficinas, por unidades/
campos temdaticos, por projetos, entre outras possibilidades de flexi-
bilizagdo dos curriculos no Ensino Medio” (BRASIL, 2018). No estado
de Pernambuco para o 1 ano do ensino médio, alem dos compo-
nentes curriculares das dreas; que corresponde as dareas da BNCC;
serd trabalhado as unidades curriculares obrigatoérias de aprofun-
damento: investigagdo cientifica e tecnologia e inovagdo. A partir do
2° ano cada estudante terd a oportunidade de escolha da sua tri-
Iha investigativa, compostas pelas unidades de aprofundamento ou
curricular (obrigatorias e optativas), de acordo as trilhas disponiveis
nas escolas. Alem disso haverd a FGB e as unidades de eletiva e
de projeto de vida. No 3° ano hd um aumento no ndmero de uni-
dades curriculares obrigatdrias e optativas e uma diminuigdo da
carga hordria da FGB. Garantido, no entanto, de forma obrigatoéria
o estudo da lingua portuguesa e da matematica nos trés anos, e
diminuindo as demais dreas de conhecimento.

Cada trilha possui unidades curriculares compostas por temas
que serdo trabalhadas durante os dois ultimos anos letivos. As
temdaticas variadas fazem parte das propostas formativas de cada
trilha de aprofundamento. No estado de Pernambuco os portifolios
das trilhas estdo organizados seguindo a relagdo disposta abaixo:

Linguas e Culturas de mundo;
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+  Diversidade Cultural e Territorios;
ldentidades e Expressividades;

- MatematizAGCAO, Design e criatividade;
Saude coletiva e Qualidade de vida;

- Tecnologias Digitais;
Modos de vida, cuidado e inventividade;

- Juventude, Liberdade e Protagonismo;

+ Possibilidades em rede e Humanizagdo dos espagos;

- ComunicACAQ:;
Desenvolvimento social e Sustentabilidade;

« Direitos Humanos e Participacdo Social;
Meio Ambiente e Sociedade;

- Solugdes Otimas.

Diante de todo processo normativo de implementagcdo do
Novo Ensino Médio no estado de Pernambuco, este trabalho bus-
cou trazer elementos contribuem na implementacdo do Novo
Ensino Médio e na praxis dos professores especialista de ciéncias
da natureza e suas tecnologias, trazendo como proposta & atuagdo
do professor-tutor na perspectiva das comunidades de aprendiza-
gem. Esse novo olhar de transformagdo e inovagdo coadunam com
as demandas atuais e fortalecem efetivamente a formagdo integral
dos estudantes. De forma a alcangar esse objetivo, a seguir estard
disposto sugestoes separadas por ano de aprendizagem trazendo
a proposta dos IF e adaptagoes e sugestoes para a de atuagdo do
professor-tutor na perspectiva das comunidades de aprendizagem.

PROPOSTAS PARA O 1° ANO DO ENSINO MEDIO:

Nesse momento os IF no estado de Pernambuco serdo tra-
balhados através de dois unidades curriculares: investigagdo
cientifica e tecnologia e inovagdo. Estas unidades de aprofunda-
mento sdo obrigatdrias para todos os estudantes. E o professor que
ird ministrar os componentes curriculares de ciéncias da natureza
e suas tecnologias possuem expertise para trabalhar com ambos
(PERNAMBUCO, 2021).

O componente curricular investigagdo cientifica terd um papel
crucial para adquirir habilidades de investigagdo, reflexdo e andlise
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critica estimulando o estudante a pesquisar, testar hipoteses e
resolver problemas. O componente tecnologia e inovagdo estimu-
lard a estruturar as competéncias sobre as tecnologias digitais de
informagdo, e com isso saber se comunicar acessar e disseminar
informagcdes no meio digital (PERNAMBUCO, 2021).

No componente de investigagdo cientifica os estudantes
terdo a oportunidade de participar coletivamente de pesquisas
estruturadas atraves de ferramentas com rigor cientifico, mas de
forma criativa e autébnoma propiciaondo a criatividade cientifica
(PERNAMBUCO, 2021). Momento ideal para se trabalhar o roteiro
de estudos proposto pelo professor Jose Pacheco. E utilizd-lo nesse
momento inicial serd de fundamental importéncia para a esco-
Iha das trilhas investigativas, pois ird proporcionar aos estudantes
momentos de reflexdo quanto ao que eles gostariam de saber, de
fazer. Durante a pesquisa terdo a oportunidade de se aprofundar
em diferentes temas e descobrir o que mais gostam. Alem disso
a utilizagdo do roteiro de estudos ajudard a entender etapas da
metodologia cientifica e na estruturagdo do conhecimento e no seu
protagonismo e autoria.

Nesse momento a consciéncia coletiva e planetdria pode ser
proposto como tema gerado inicial. Ficando ainda mais facil trazer
seu repertorio de vida e atraves de acontecimentos vividos. Nessa
etapa é importante que eles sintam que a escolha do tema partiu
da necessidade de saber deles, e ndo do professor. Pois os estudan-
tes precisam se identificar com o tema pois assim terd dedicagdo
na busca por entendimento da questdo-problema que vird a ser
estabelecida pelo roteiro de estudos e promovendo assim reflexdo
e pensamento critico (PERNAMBUCO, 2021).

Assuntos como: impacto ambiental, efeito estufa, relagdes de
consumo humano, Carta da Terra, objetivos do desenvolvimento
sustentavel (ODS), ou mesmo outras problemdticas podem ser
sugeridos. De forma que possa trazer temas que vissem a reflexdo
do ser humano com um olhar critico, inquieto e investigativo. Por se
tratar de assuntos de extrema necessidade, estes temas voltados
ao meio ambiente serdo base para qualquer projeto que venha a
surgir posteriormente, alem de contribuir de forma positiva na forma
de lidar com o meio ambiente, tendo assim uma maior criticidade e
consciéncia planetaria.
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No componente curricular tecnologia e inovagdo € o momento
de explorar a linguagem digital para partilhar informagoes de forma
critica, reflexiva e ética produzindo conhecimento e exercitando o
protagonismo e a autoria. Deve-se estimular o desenvolvimento de
ler e escrever em contexto digital, ampliando de forma consciente
o letramento digital. Pode ser elaborado um projeto interdisciplinar
com foco na produgdo e apresentagdo de conteudos digitais. Nesse
espaco indico que seja aproveitado para se trabalhar a elabora-
¢do de videos, fotos e textos digitais, utilizando ferramentas como:
Padlet, Canvas, Google Drive, PowerPoint, Youtube e Instagram.
Para adquirir habilidades que possam ser utilizadas como forma
de registro do conhecimento adquirido e avaliagdo. A utilizagdo do
e-mail institucional para armazenamento de todos os materiais
produzidos durante o ensino medio pode ser uma otima ferramenta
de apoio.

Apds esse primeiro ano, se trabalhado os pontos sugeri-
dos e outros trazidos nos documentos do estado de Pernambuco
(PERNAMBUCO, 2022), esperasse que os estudantes estejam
prontos para desenvolver seus proprios roteiros de estudos durante
as unidades curriculares seguintes oferecidas, e dessa forma poder
aprofundar ainda mais as informagdes que vém sendo expostas
e conseguir atraves de sua curiosidade cientifica desenvolver seu
conhecimento de forma contextualizada e critica. E importante
nesse processo estarmos sempre fazendo a intervengdo para o
estudante se responsabilizar por sua aprendizagem.

PROPOSTAS PARA O 2° ANO DO ENSINO MEDIO:

Apos o primeiro ano letivo esperasse que os estudantes este-
jam maduros o suficiente para escolha da trilha. Este € o momento
de se iniciar a tutoria individual com cada estudante. Diante da
escolha da trilha a ser seguida os professores especialistas de cada
drea da escola poderdo acompanhar os estudantes em pequenas
equipes de pesquisa. De forma que o professor da drea esteja rela-
cionado com a trilha escolhida pelo estudante. Os professores terdo
a demanda das aulas a serem ministradas, mas sugiro que a ins-
tituicdo de ensino possa disponibilizar um periodo dentro da carga
hordria para este fim.
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Nesse ponto em especifico propomos que possuindo a escola
mais de um professor de cada area do saber que o estudante possa
escolher o professor de acordo com seu grau de afinidade. Ficando
a coordenagdo escolar responsavel pela aprovacdo final. Pois ja
se sabe que a gquestdo da afetividade na relagdo entre professor
e estudante é fundamental até mesmo para cogni¢do (WALLON,
2007; FERREIRA, ACIOLY-REGNIER, 2010).

O especialista que ficard como professor-tutor terd que
acompanhar o desenvolvimento coletivo das reflexdes e o desen-
volvimento dos roteiros de estudos e dos portfolios realizados pelos
estudantes durante o acompanhamento das unidades curriculares.
Seguindo a proposta de se usar as expertises da tutoria da escola
do Ponte, os planejamentos quinzenais e didrios devem ser desen-
volvidos em conjunto com os estudantes para que eles possam ter
um acompanhamento efetivo. E este acompanhamento registrado
no Google Drive de cada estudante.

Em relacdo ao numero de alunos nas comunidades de apren-
dizagem propostas pelo professor Pacheco, cada professor-tutor
acompanha de 8 a 12 estudantes. Tendo espago para o cuidado e
individualidade de cada um. O que Ndo serd possivel nas escolas na
atualidade, dada a proporcdo aluno: professor por escola. Problema
esse gue jd foi solucionado pelas comunidades de aprendizagem
mobilizando toda a comunidade escolar para esse fim. Nas escolas
de nivel médio pode se pensar em promover agoes de extensdo uni-
versitaria com estudantes da graduagdo que possam ajudar com
a tutoria dos estudantes, sendo orientados pelos professores da
escola. O importante € que se promova a disciplina, hdbito, ritmo
diario de estudos a todos de forma efetiva e afetiva.

Nas formacdes realizadas pela equipe técnica e pelo proprio
professor José Pacheco (ECOHABITARE, 2022), sdo realizadas
atividades que ajudam na organizagdo escolar. Entre elas estd o
levantamento dos valores. Como primeira atividade com a equipe
de pesquisa sugiro fazer o levantamento dos valores do grupo e os
acordos de convivéncia. E de fundamental importancia que os valo-
res pessoas possam ser partilhados e selecionado entre 3 e S valores
que sdo comuns a todos. Apods definidos, eles serdo sempre lembra-
dos e fardo conscientemente parte do trabalho em equipe que serd
desenvolvido. J& os acordos de convivéncia precisam ser firmados
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para gque se tenha uma boa relagdo em entre eles. Questdes como:
levantar a mao antes de falar, respeito ao momento de fala e escuta
do proximo, respeito a opinido alheia, siléncio no espago de estudos,
sigilo sobre assuntos que dizem respeito a vida dos companheiros.
Permita que outros acordos possam surgir de forma espontdnea
pelos estudantes de acordo com a realidade e vivéncia coletiva.
Tanto os acordos quanto os valores devem ser escritos e dispostos
de forma visivel nos espagos de encontros.

Sobre o andamento da pesquisa serd necessario acompanhar
de perto. Realizando um encontro quinzenal de planejamento dos
estudos didrios e pelo menos um encontro semanal para acom-
panhamento das pesquisas didrias. Nessa fase a escola terd que
proporcionar uma flexibilidade para que os professores consigam
ter tempo suficiente para demandar e atender todas as necessida-
des a eles incumbidas. E um espaco com computadores e internet
para facilitar o registro e acompanhamento.

Na escola da Ponte o roteiro de estudos precede o curriculo
(PACHECO; PACHECO, 2015). Para o Novo Ensino Médio sugiro que
o roteiro de estudos esteja engajado com as unidades curriculares
semestrais e tenha como base as dreas da BNCC. De forma que
os estudantes possam interagir mais com os temas, podendo estar
realizando pesquisas e compartilhando o conhecimento nos encon-
tros de forma critica e contextualizada. Tudo isso poderd ser feito de
forma organizada e combinada com os estudantes da trilha ao gqual
o professor-tutor € responsavel.

A tutoria € pesquisa. Pedro Demo no livro Educar pela pes-
quisa traz varios desafios que devem ser considerados No Processo.
Tornando a pesquisa a maneira escolar e académica de estudar. O
aluno NGo e objeto de ensino e sim sujeito do processo, parceiro de
trabalho. E para isso o professor precisar ser pesquisador e reali-
zar esse trabalho conjunto, ‘no qual todos sdo atores colaborando
para um objetivo compartido”. O professor criativo motiva e induz “...
fazendo da ‘aula’ uma iniciativa coletiva...” E tudo isso pode ser cons-
truido atraves de questionamento reconstrutivo a partir de saber
procurar e guestionar, interpretar e formular. Tendo o professor o
papel de acompanhar ndo apenas o mero aprender e sim o apren-
der a aprender dos estudantes (DEMO, 2015).
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A curiosidade cientifica deve ser desenvolvida permitindo-os
elaborar e responder suas proprias perguntas, tendo em vista que
desde cedo se envolvem em situagdes e de alguma maneira tentam
resolver (PERNAMBUCO, 2021). Questionamentos estes que ndo
devem ficar apenas a cargo do professor, com perguntas pré-deter-
minados. Devesse permitir que os estudantes tenham suas proprias
indagagoes e desenvolvam habilidades importantes na investigagdo
cientifica (HEUSER, 2005). Por isso € importante que os professores
que estejam ministrando as unidades temdticas possam acompa-
nhar as perguntas dos roteiros de estudos e utilizar o conhecimento
adquirido pelos estudantes como forma de avaliagdo.

O professor-tutor também acompanha esse processo tra-
zendo questionamentos e contribuem com novas perguntas que
possam ajudar na busca das respostas, ajudando-os na estrutura-
¢do e organizagdo das ideias. O ato de fazer perguntas em vez de
respondé-las € algo que pode ser um desafio para o professor-tutor
inicialmente, j& tdo acostumado a dar as respostas. O professor que
estar ministrando a unidade temdtica tambem pode explorar essa
forma de atuacdo permitindo que novos guestionamentos surjam
a partir da explanagdo dos conteudos. E dando espago para que a
consolidagdo da aprendizagem seja desenvolvida.

Para ajudar nesse processo de “.um professor maiéutico,
envolvido com a aprendizagem profunda do aluno na condigdo de
orientador e avaliador além de motivador..”, (DEMO 2008, p. 11) ¢ a
rigor que faz perguntas podem ser criados nas escolas circulos de
estudos (PACHECO, 1995) e exercitar a tutoria entre os professo-
res. Tendo este primeiro ano de implantacdo do Novo Ensino Médio
tempo suficiente para se preparar para iniciar o acompanhamento
dos estudantes. A rede de aprendizagem Ecohabitare possui uma
formagao em inovacdo educacional. Essa formagdo pode contribuir
nessa fase inicial de preparacdo (ECOHABITARE, 2022).

A rotina durante o acompanhamento deve ser voltada para
produzir roteiros de estudos. Que surgem das necessidades do
saber dos estudantes. Como estd a execucdo do planejamento
didrio? Quais as dificuldades encontradas? Quais as solugdes pos-
siveis? Conservar e combinar os pontos a serem alcangados junto
com eles. Trazendo sempre o0 consenso e o consentimento para
resolver situagdes de escolhas. A realizacdo de uma autoavaliagdo
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no final do dia deve serestimulada e se possivel acompanhada pelo
professor-tutor.

O conceito de isonomia precisa estar claro desde o primeiro
momento. O professor que ndo considera os paradigmas emergente
da informag¢do e comunicagdo ndo admite que o conhecimento
adqguirido na sua formagdo pode estar desatualizado, se colocard
como centro do processo (PACHECO, 2022). Figurando o papel de
professor autoritario que sabe todas as respostas. A isonomia con-
figura no setor juridico como “principio baseado na igualdade de
todos os cidaddos perante a lei” (MICHAELIS, 2022). Aqui indicado
como relagdes igualitdrias, horizontais (SIMON, BOEIRA, 2020).

Ressalta-se, porem, que € ao atuar nas isonomias, No coletivo,
num ambiente de iguais, que amplie a capacidade critica, em que
tém vez e voz, que os individuos se consolidam enquanto agentes
criticos e construtores de uma sociedade multidimensional ou mul-
ticéntrica. (SIMON, BOEIRA, 2020. p. 2).

Dispositivos com “Preciso de ajuda” e "Posso ajudar”’, poderd
ser uma boa alternativa para tutoria em grupos (PACHECO,
PACHECO, 2015). Pois nem sempre o professor-tutor serd capaz
de acompanhar efetivamente todos os estudantes. E o ato de troca
de informacdes entre os estudantes devem ser estimuladas como
forma de aprendizagem continua. Outros dispositivos podem ser
implantados ou criados de acordo com a necessidades da escola
ou das equipes de trabalho.

Arelacdo entre estudantes, professor-tutor, pais e escola deve
ser estimulada. Pois o papel dos pais na promog¢do do cuidado e do
espaco de estudos dos estudantes em domicilio € de fundamen-
tal importéncia para o sucesso escolar. Esta relagdo de vinculo que
serd formada atraves da tutoria ird possibilitar a abertura da escola
para um maior engajamento e convivio escolar com as familias.

PROPOSTAS PARA O 3° ANO DO ENSINO MEDIO:

Ademais essa tutoria serd mais afetiva se os estudantes esti-
verem desenvolvendo projetos relacionados com suas trilhas nessa
etapa final. Por isso sugiro que nesse momento os estudantes jun-
tos com o professor-tutor possam pensar no desenvolvimento de
roteiro de estudos que possa estar relacionado com seu projeto
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de vida e com uma visdo empreendedora. Podendo ainda nessa
fase ser realizado em grupo ou individual. Um evento que promova
a apresentagdo final dos projetos estimulard ainda mais o engaja-
mento e participagdo de toda comunidade escolar.

Definir um problema especifico e individual com base em seu
projeto de vida pode ser dificil para os estudantes. E aideia aquindo
e gque seja definido uma profissdo. E sim que eles possam experen-
ciar as diferentes dreas do saber. Dividir a turma em equipes em
torno de dois ou trés situacdes do seu cotidiano de acordo com as
trilhas escolhidas gerando uma tempestade de ideias pode auxiliar
no desdobramento de situagdes e elaboragdo de perguntas/pro-
blemas de pesquisa.

Por exemplo na drea de ensino de ciéncias da natureza e suas
tecnologias na trilha investigativa saude coletiva e qualidade de vida
operfildeegressoestdrelacionado com o ato do estudante “reconhe-
cer-se como agente interventor e transformador da sua realidade,
articulando saberes no enfrentamento dos problemas relacionados
a saude coletiva na promogdo de praticas preventivas que fomen-
tem a qualidade de vida em sociedade” estando relacionado com
0s cursos superiores: Medicina, Ciéncias Biolégicas, Enfermagem,
Nutricdo, Biomedicina, Farmdcia, Fisioterapia, Terapia ocupacio-
nal, Psicologia, Fonoaudiologia, Educagdo Fisica, Bioguimica, Fisica
Médica, entre outros relacionados (PERNAMBUCO, 2021).

Para o sucesso dessa proposta de trabalho toda a comuni-
dade escolar deve conhecer, acolher e criar espagcos para a sua
implantacdo. E ndo apenas na drea de ciéncias da natureza e suas
tecnologias. A proposta desse trabalho surge da necessidade de
se promover um espaco diferenciado e acolhedor. Que possa pro-
mover o protagonismo e a autonomia de forma conjunta com um
professor parceiro e formador, com uma comunidade que dialogue
e participe de forma efetiva e afetiva. Para que o Novo Ensino Medio
ndo se transforme apenas em mais conteudo a serem estudados e
ministrados.

CONSIDERACOES FINAIS

Nossa hipotese € que elementos da tutoria utilizadas pela
Escola da Ponte pode ser uma alternativa vidveis de aplicagdo no
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Novo Ensino Medio no estado de Pernambuco, principalmente no
acompanhamento dos IF. Sendo capaz de facilitar ainda mais com o
processo de aprendizagem de cada estudante, com a sua trilha, seu
projeto de vida e na organizagdo do tempo e espago escolar. Isso
ndo apenas na darea de ciéncias da natureza e suas tecnologias,
mas a todas as dreas do saber ao qual emerge pelo desejo de saber
e espaco apropriado de respeito e escuta do sujeito aprendente.
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AS DIFERENTES NUANCES DO TEMA
AUTOMEDICAGCAO NA PERSPECTIVA

DOS DIFERENTES MOVIMENTOS
EDUCACIONAIS CURRICULARES:
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NO PROCESSO DE ALFABETIZACAO
CIENTIFICA

Clarice Caldeira Leite
José Ribeiro Gregorio

RESUMO

A alfabetizacdo cientifica permite ao cidaddo a capacidade de ler e
interpretar o mundo que o rodeia. Segundo Paulo Freire, a alfabeti-
zagAo € um processo que permite conexdes entre o mundo em que a
pessoa vive e a palavra escrita. Desta forma podemos fazer um para-
lelo dizendo que a alfabetizacdo cientifica acontece quando a pessoa
consegue realizar as conexdes com o mundo cientifico e 0 mundo ao
seu redor. Em face do exposto este trabalho teve como objetivo investi-
gar as diferentes nuances do tema auto medicagdo na perspectiva dos
movimentos educacionais que permearam o curriculo de quimica nas
ultimas décadas. Os modelos investigados foram: Ciéncia Tecnologia e
Sociedade (CTS), Parédmetros Curriculares Nacionais (PCNs) e a Nova
Base Nacional Comum Curricular (BNCC). O tema transversal auto-
medicagdo pertencente ao eixo saude, foi escolhido como proposta de
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intervengdo pois, atualmente € uma pratica gue vem se disseminando
cada vez mais entre o publico jovem. Como resultado foi observado
as principais caracteristicas de cada um dos modelos apresentados
acima, e sua abordagem sobre o tema mencionado, além de verificar o
subsidio oferecido a alfabetizacdo cientifica dos estudantes mediante
a sua proposta de curriculo. Podemos perceber tambem que os mode-
los curriculares apresentaram varios pontos de convergéncia em suad
constituicdo, mas o gue mais se destaca e gque todos buscam no fazer
do ato de aprender um saber que necessita de um tema cotidiano que
esteja vinculado a realidade do estudante.

Palavras-chave: Curriculo, CTS, PCN, BNCC
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INTRODUGAO

automedicagdo € uma pratica bastante difundida a nivel

mundial. Em alguns paises, com sistema de saude pouco

estruturado, a ida a farmadcia representa a primeira opgdo
procurada para resolver um problema, e a maior parte dos medica-
mentos consumidos pela populagdo e vendida sem receita medica.
Contudo, mesmo na maioria dos paises considerados desenvol-
vidos, varios medicamentos de uso mais simples e comum estdo
disponiveis em farmdcias, drogarias ou supermercados, e podem
ser obtidos sem necessidade de receita meédica (analgeésicos, anti-
térmicos, etc).

No Brasil podemos dizer que o consumo de medicamentos
sem orientacdo de um profissional da saude € uma prdatica que
atravessa geragdes seja pelo consumo de receitas caseiras, pela
sugestdo de receitas de amigos ou pelo apelo comercial das indus-
trias farmacéuticas que invadem as midias. Segundo os dados
estatisticos dos Centros de Informagodes e assisténcia toxicoldgica,
a maioria dos casos de intoxicagdo estdo relacionados a essa pra-
tica. De acordo com dados da Organizacdo Mundial de Saude, 29%
dos obitos ocorridos no Brasil sdo provocados por intoxicacdo medi-
camentosa. Alem disso, 15% a 20% dos orcamentos hospitalares
sdo utilizados para tratar complicacdes causadas pelo mal uso de
medicamentos. Estes dados deixam claro que as agdes realizadas
até hoje em termos de prevencdo e promog¢do do uso racional de
medicamentos ndo foram suficientes.

Embora deva ser veementemente combatida, ndo hd nenhum
gesto objetivo para o desestimulo & automedicagdo por parte das
autoridades publicas no contexto nacional, o que faz pressupor NAo
ser este assunto de relevancia na visdo dos orgdos responsaveis.

N&o nos cabe aqui realizar uma discussdo dos dados esta-
tisticos sobre o consumo de automedicagdo por adolescentes e
sim analisar como o tema automedicacdo pode oferecer recursos
diddticos para proporcionar a aprendizagem real e significativa
para termos o ensino de quimica contextualizado. De acordo com
Chassot, (1993), “é preciso que se desenvolva no aluno a capaci-
dade de ver a quimica que ocorre nas multiplas situacdes reais que
se apresentam modificadas a cada momento.”

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT02.013
Clarice Caldeira Leite | José Ribeiro Gregério




Q/J ) GTO2
Cmcab DIDATICA E CURRICULO
ISBN: 978-65-86901-78-8

EDUCACAO

O gue se torna perceptivel € que com o passar dos tempos
e dependendo da abordagem dos docentes os alunos acabam
demonstrando uma falta de interesse pelos conteudos de quimica,
podendo ser atribuido em parte por pela dificuldade de associa-
¢Go, por parte do aluno dos conteudos disciplinares aprendidos na
escola com assuntos do seu cotidiano.

E importante perceber que o papel da educacdo vai além dos
campos especificos dos conteudos ensinados com o rigor quase
que metoddico com o unico objetivo de acumular informagdes da dis-
ciplina, sem meramente pensar sobre o que o aluno compreendeu
de fato.

Cabe aientdo areflexdo sobre qual o papel que a educagdo tem
para despertar a curiosidade nas diversas realidades educativas
atuais? Quais ferramentas podemos buscar para fazer a diferenca
no campo da aprendizagem significativa” Como o Curriculo de qui-
mica se estruturou para de fato para fazer sentido aos estudantes?

ALFABETIZAGAO CIENTIFICA

A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional Brasil (1996),
reconhece a formac¢do da cidadania como um dos objetivos da
Educagdo Bdsica e sugere que assuntos considerados de grande
importdncia social, como a violéncia e a saude, sejam informados
desde as séries iniciais. Isso estimula a formacdo de hdbitos e atitu-
des, permitindo que o aluno compreenda melhor os acontecimentos
cotidianos e atue como individuo e cidaddo Brasil (1997).

Chassot (2003), acredita que algo semelhante deveria aconte-
cer com os alfabetizados cientificamente, Além de terem “facilitada
a leitura do mundo em que vivem’, estes deveriaom entender “as
necessidades de transformd-lo - e preferencialmente, transforma
-lo em algo melhor™.

Nesse contexto a alfabetizacdo € definida como processo de
aprendizagem onde se desenvolve a habilidade de ler e escrever
de maneira adequada e a utilizar esta habilidade como um codigo
de comunicacdo com seu meio. Entretanto, o termo alfabetizagdo
cientifica € muito falado, mas pouco aplicado dentro do contexto da
sala de aula atualmente.
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A alfabetizagdo cientifica vem do termo em inglés Science
Literacy que tambem pode ser traduzido como letramento cienti-
fico. Da mesma maneira que uma pessoa e alfabetizada para ter
a capacidade de ler e interpretar o mundo que a rodeia, a alfabeti-
zagdo cientifica deve fornecer conhecimentos cientificos suficientes
PAra que essa pessoa saiba interpretar os fendbmenos e resolva os
problemas em sua realidade.

Segundo Paulo Freire, a alfabetizagdo € um processo que per-
mite conexdes entre o mMundo em que a pessoa vive e a palavra
escrita. Desta forma podemos fazer um paralelo dizendo que a alfa-
betizagdo cientifica acontece quando a pessoa consegue realizar as
conexdes com o mundo cientifico e 0 mundo ao seu redor.

As pessoas alfabetizadas cientificamente aprendem como se
deve gquestionar e o aprendizado se dd por meio da investigagdo.
Quando isso ocorre sdo perceptiveis os beneficios para as pessoas,
para a sociedade e para o meio ambiente, pois auxilia no desen-
volvimento de uma postura cidadd e a consciéncia de que todas as
agoes devem ser estudadas para minimizar o impacto no ambiente
em gue vivemos, alem de desenvolver o autocuidado.

Na educacdo bdsica € importante que o ensino parta de ati-
vidades problematizadoras e que os alunos consigam relacionar os
temas com a realidade deles.

E fundamental que o ensino mostre a ciéncia como um ele-
mento presente no dia a dia e que os conhecimentos adquiridos em
sala de aula possam e devam ser relacionados com a tecnologia e
0 meio ambiente.

Desta maneira, estaremos Ndo somente ensinando disciplinas
nas escolas e sim formando cidaddos que terdo capacidade de pro-
mover mudangas significativas em suas realidades.

O CURRICULO DE QUIMICA

As questoes que permeiam o curriculo exercem fungdo impor-
tante no cotidiano escolar, sendo objeto de andlise, discussdo e
permanente problematizagdo. Os estudos sobre o curriculo surgem
no inicio do seculo XX, por uma necessidade de organizagdo e plane-
jamento e estabelecimento de metas a serem alcangadas por uma
escola gue iniciava um processo de letramento e alfabetizacdo. Ao
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longo do tempo, diferentes teorias curriculares analisaram as dife-
rentes teorias de curriculo e de educacdo.

Nos ultimos anos, assistimos a importdncia da transversalidade
permeando o curriculo. Acreditamos que aideia de transversalidade
se apresenta inicialmente como aposta de mudanca e renovagdo
do ensino, trazendo forte aposta no trabalho interdisciplinar. Para
Silva o curriculo € um espago, um campo de producdo e de criagdo
de significado, nos levando a pensar sobre o que seria um curriculo
com significado e nos fazendo questionar: por que ensinar certos
conteudos e ndo outros? Tal pergunta apresenta alto grau de com-
plexidade, e no momento atual torna-se perceptivel um discurso
defendendo um “ensino voltado para vida“, o qual vislumbra na
transversalidade seu sucesso.

Em relacdo ao ensino de Ciéncias da natureza, mais precisa-
mente abordando a disciplina de quimica, podemos verificar que
existem trés movimentos educacionais curriculares que se destacam
convergindo com seus objetivos com enfoque nas transversalidades,
mas que, entretanto, apresentam abordagens diddticas diferen-
tes. Os movimentos em questdo sdo denominados de: Ciéncia
Tecnologia e Sociedade (CTS), Parémetros Curriculares Nacionais
(PCN), e a Nova Base Nacional Comum Curricular (BNCCO).

Em relagdo ao trabalho desenvolvido neste estudo, vamos
observar as principais caracteristicas de cada um dos modelos
em relagdo a abordagem do tema automedicagdo e como podem
subsidiar a alfabetizacdo cientifica dos estudantes mediante a
abordagem curricular proporcionada por cada um deles.

METODOLOGIA

Este trabalho corresponde a uma parte do projeto de Pos
Doutorado em Quimica intitulado: A alfabetizacdo cientifica no
ensino medio, utilizando o tema saude como uma ferramenta de
formagdo cidadad orientado pelo professor Joseé Ribeiro Gregodrio.

Para comparar os movimentos Ciéncia Tecnologia e Sociedade
(CTS), Paré@metros Curriculares Nacionais (PCN), e a Nova Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) realizou-se uma pesquisa de
natureza qualitativa e bibliografica.
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Bogdan e Biklen, (1994) classificam a pesquisa qualitativa
como aquela em que, na investigagdo, ‘os dados recolhidos sGo em
forma de palavras ouimagens e ndo de numeros” e os “investigado-
res interessam-se mais pelo processo do que simplesmente pelos
resultados ou produtos”.

A definicdo dada por esses autores € o que justifica a escolha
da pesquisa qualitativa para a elaboragdo deste trabalho.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste trabalho buscamos apresentar as principais caracte-
risticas dos modelos que compuseram o curriculo de quimica nos
ultimos 20 anos a abordagem sobre o tema automedicagdo, alem
de verificar o subsidio oferecido a alfabetizacdo cientifica dos estu-
dantes mediante a sua proposta de curriculo. Para isso, organizamos
trés grupos de aspectos de cada um dos movimentos educacionais
conforme demonstrado abaixo:

Tabela 1- Comparagdo conceitual dos movimentos educacionais CTS, PCN e BNC

Movimento . “Subsidio para Abordagem para o Tema
. Conceito P N
curricular Alfabetizag¢do Cientifica Automedicagdo
Movimento que permite  Possibilidade para explicar
a inser¢do de conteudos um determinado pro- - .
. S Nao possui de forma
CTS que buscam entender os blema socio cientifico, :
. especifica
temas que abarcam cién-  sendo uma proposta
cia tecnologia e sociedade curricular
Automedicagdo como
: Atraves da pratica aliada termna transversal no
Movimento que permite . L . -
ao conhecimento cientifico sentido de utilizar de
democratizar, humanizar . } : - !
PCN : = e interpretar e divulgar as  situagdes de aprendiza-
e diversificar a pratica . - =
edagogica informagoes sendo um  gem para auxiliar dentro
P agente cientifico social  de habilidades, atitudes e
conhecimento
Documento de cardter Fornece as bases . .
: ! i Insere a automedicacdao
normativo que define fundamentais para o . .
N e dentro do itinerario for-
o conjunto orgdnico e letramento cientifico, . .
i mativo da drea da saude
progressivo de aprendi- desenvolvendo a capa- ois 6 ato de aorender
BNCC zagens essenciais que cidade do aluno de P P

um saber necessita de um

todos os alunos devemn :
tema cotidiano que esteja

compreender e interpretar

desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da
Educagdo Bdsica

o mundo natural, social
e tecnologico, alem de
transforma-lo

vinculado a realidade do
estudante

A partir dos dados da tabela acima vamos discutir de maneira
mMais completa a importdncia de cada modelo e sua importdncia
para o curriculo de quimica implementado atualmente.
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O MODELO CTS

Hoje conhecido, também, como movimento CTS, influenciou
reformas: educacionais, focando no ensino e a formagdo de pro-
fessores nas necessidades pessoais dos alunos, Nos interesses da
sociedade, a partir da década de 1970, principalmente na Europa e
nos Estados Unidos.

Neste sentido, uma vantagem da Educacgdo CTS, Auler (2007)
€ que os conteudos surgem como possibilidade para explicar um
determinado problema socio cientifico, sendo uma proposta curri-
cularna qual se sugere uma mudanga no eixo central dos curriculos,
fazendo com que os conteldos cientificos sejam trabalhados em
funcdo de temas sociais relevantes, isto €, o ensino dos conteudos
passa a estar vinculado as suas dimensdes social e tecnoldgica.

Com efeito, para Hofstein et al (1988), a Educagdo CTS signi-
fica o ensino dos conteudos cientificos Nno contexto auténtico de seu
meio tecnoldgico e social.

Esse tipo de abordagem tem como objetivo principal a forma-
¢Go para a Cidadania e o desenvolvimento do pensamento critico,
que devem contribuir para uma participagdo mais consciente dos
alunos na sociedade em que vivem.

Dentro da perspectiva CTS ndo hd abordagem especifica do
tema automedicacdo e sim de temas relacionados a saude que nos
ddo suporte necessario para o desenvolvimento deste tema.

O processo saude/doencga é inerente & vida. Conhecimentos,
dores e perplexidades associados as enfermidades, bem como
recomendagdes para a conquista da longevidade e do vigor fisico e
mental, foram sendo transmitidos de geragdo em geragdo ao longo
da histéria humana. As interpretacdes sobre as circunsténcias nas
quais as pessoas se protegem das doengas, sobre suas causas, o
relato de sua repercussdo na histéria de cada individuo e/ou grupo
social foram elementos sempre presentes nas diferentes formagodes
culturais Brasil (1998).

O que se entende por saude depende da visdo que se tenha do
ser humano e de sua relagdo com o ambiente. Esse entendimento
pode variar de um individuo para outro, de uma cultura para outra, e
ao longo do tempo. Assim, a despeito das diferentes possibilidades
de encarar o processo saude/doenga, ndo se pode compreender ou
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transformar a situacdo de saude de individuos e coletividades sem
levar em conta que ela é produzida nas relagcdes com o meio fisico,
social e cultural.

Diante disso, o enfoque educacional CTS e o curriculo quimica
consideram a necessidade de oportunizar estratégias de ensino
que visem a formagdo de responsabilidade e consciéncia frente as
questoes cientificas, tecnologicas e sociais. Nesse sentido, consi-
dera-se gque, ao se desenvolver um ensino-aprendizagem voltado
para um enfoque critico-reflexivo do conhecimento, conduz-se
levando o aluno a relacionar o ensino ao ato de indagar ou adqui-
rir a vida (natural ou social). Esse questionamento € acompanhado,
tanto da reflexdo quanto da agdo responsavel, que abre os horizon-
tes da compreensdo do sujeito Nno meio em que vive.

O MODELO PCN

As questdes relacionadas com a saude sdo alvo de discussdo e
atencdo desde muito cedo na escola. Mohr e Schall (1992), afirmam
que a implementag¢do da saude nas escolas se tornou obrigatoria
através do artigo 7¢ da lei 5.692 de 1971, e que por essa lei as agdes
de saude eram estabelecidas por meio dos programas de saude
nas escolas de primeiro e segundo graus, com o objetivo de estimu-
lar o conhecimento e a pratica da saude bdsica e da higiene.

Analisamos as questdoes de saude, na perspectiva da edu-
cacdo em saude, que situamos conforme o pensamento de Mohr
(2002), como consistindo em atividades que compdem o curriculo
escolar, apresentando-se com intengdo de ter cardter pedagogico,
gue contenha relagdo com o ensino e aprendizagem de assuntos
ou temas correlatos com a saude. Ressaltamos que, na época, 0s
programas de saude tinham um forte cardter higienista, destoando
das intencionalidades primordiais da educa¢cdo em saude.

Os Par&metros Curriculares Nacionais do Ensino Médio suge-
rem gue a organizagdo dos conteudos de Quimica considere: i) a
vivéncia individual dos alunos, ou seja, seus conhecimentos escola-
res, suas historias pessoais, tradi¢des culturais, relacdo com os fatos
e fendbmenos do cotidiano e informagdes veiculadas pela midia e ii)
o coletivo em sua interagdo com o mundo fisico, evidenciando como
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os saberes cientificos e tecnoldgicos vém interferindo na produgdo,
na cultura e no ambiente. Brasil (1999).

Abordando o tema automedicag¢do podemos encontrar No tra-
balho Fourez et al. (1997) a caracterizacdo da automedicagdo como
um problema de saude publica que compreende as mais variadas
circunstdncias que levam as pessoas a se automedicarem: aspec-
tos emocionais, sociais, psicoldgicos, biologicos, culturais, etc.

A maioria da populagdo brasileira depende do precdrio sistema
publico de saude para se tratar. O que leva a considerar aspectos
econdmicos e politicos relacionados, tanto por parte do individuo
como do sistema de saude publica em geral, além dos aspectos
sociais e emocionais. Tais questoes do cotidiano precisam ser estu-
dadas sob multiplos enfoques e € a isto que se refere o conceito de
interdisciplinaridade Fourez, (1995).

Tendo o tema automedicagdo em vista, a proposta dos PCNs
sugere a mudanga da escola conteudista para escola inovadora,
no sentido de utilizar de situagdes de aprendizagem para auxiliar
dentro de habilidades e atitudes e também conhecimento. Assim
permitindo que o discente participe de forma ativa do processo de
ensino-aprendizagem, buscando o interesse do mesmo como cita o
documento norteador de ciéncias da natureza.

“Avaliar a procedéncia da fonte de informagdo para
analisar a pertinéncia e a precisdo dos conhecimen-
tos cientificos vinculados no radio, na TV, nos jornais,
nas revistas e nos livros que se destinam em formar
cidaddos ou induzi-los co consumo, principalmente
quando se trata de assuntos relacionados a saude,
como uso de medicamentos e de alimentos, para
distinguir a informagdo fundamentada da simples
propaganda.”

Uma vez interessado pelo conteudo ou assunto norteador e
possivel fazer uma educagdo voltada para a formagdo de cidaddos
mais criticos e ativos na sociedade, com voz ativa na sociedade,
na comunidade escolar e junto a sua familia. Para que isso possa
ser estabelecido uma proposta diferenciada € a Educagdo cienti-
fica que tem por objetivo levar o estudante a aprender a aprender.
Utilizando a pesquisa, da prdtica e do conhecimento cientifico
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adquirido, instrumento para divulgar resultados obtidos junto @
sociedade. Mais uma vez tornando-se agente cientifico-social.

O MODELO BNCC

Atualmente as escolas publicas e privadas brasileiras segue
as normativas estipuladas pela BNCC, onde as disciplinas estdo
enquadradas em deliberagdes mediante a sua drea do conheci-
mento a que pertence.

Dentre as opc¢des e normativas da BNCC os estudantes tém
como escolhas itinerdrios formativos que sdo divididos em itinerdrios
integrados que, dentre eles, estabelecem a investigagdo cientifica
Brasil (2019).

"“Supdem o aprofundamento de conceitos fundantes
da ciéncia para a interpretacdo de ideias, fendmenos
e processos para serem utilizados em procedimentos
de investigagdo voltados para o enfrentamento de
situacgoes cotidianas e demandas locais coletivas e a
proposicdo de intervengoes que considerem o desen-
volvimento local e a melhoria da qualidade de vida da
comunidade.”

Assim disponibilizando o conhecimento cientifico aos estu-
dantes para que possam atuar de maneira preventiva junto a
comunidade escolar, esclarecendo conceitos de senso comum des-
mistificando determinados conteudos e associando outros a fim de
tornar significativo o conhecimento no cotidiano escolar.

No relatério da Reunido Internacional sobre a Educacdo para
o seculo XX da Unesco, as competéncias que os estudantes devem
adquirir estdo alicercadas no aprender a conhecer, no aprender a
fazer, aprender a viver e aprender a ser.

A BNCC propée que ao longo do ensino fundamental, a drea
de ciéncias da natureza forneca as bases fundamentais para o
letramento cientifico, desenvolvendo a capacidade do aluno de
compreender e interpretar o mundo natural, social e tecnoldgico,
além de transforma-lo).

Jd no ensino medio essa drea recebe um complemento ao ser
chamada de ciéncias da natureza e suas tecnologias. Assim por meio
de um olhar articulado entre biologia, quimica e fisica definem-se

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT02.013
Clarice Caldeira Leite | José Ribeiro Gregério




Q/J ) GTO2
Cmcab DIDATICA E CURRICULO
ISBN: 978-65-86901-78-8

EDUCACAO

competéncias e habilidades que permitem a ampliacdo e sistema-
tizacdo das habilidades desenvolvidas no ensino fundamental.

Fazer do ato de aprender um saber necessita de um tema
cotidiano que esteja vinculado a realidade do estudante. Como
proposto neste trabalho, utilizar dos conhecimentos proporciona-
dos pelo tema automedicagdo nos permite trabalhar aspectos de
autocuidado conforme preconizados no curriculo atual e questoes
relativas ao conhecimento e aplicagdo do conteudo de quimica,
diminuindo assim as barreiras da docéncia permitindo assim a con-
solidagdo de um aprendizado significativo.

CONSIDERAQﬁES FINAIS

Quando olhamos a fundo o curriculo observamos que na pers-
pectiva dos modelos CTS, PCN e BNCC a interagdo dos alunos com
0 seu contexto € de fundamental import&ncia, no sentido de capa-
citd-los na compreensdo melhor do mundo em que vivem, alem de
motiva-los para a busca de explicagdes para os fendmenos do coti-
diano exercendo assim a tdo sonhada alfabetizacdo cientifica.

A automedicagdo € um tema interessante do ponto de vista
quimico, econdmico, tecnoldgico e social e a sua abordagem, nas
disciplinas escolares em geral e na Quimica em particular, pode
contribuir para o entendimento dessa questdo e para o exercicio
das relagdes interdisciplinares e transversais.

Ainda na perspectiva da alfabetizagdo cientifica podemos dizer
que ndo basta ensinar os conteudos de Quimica apenas porque
fazem parte do curriculo oficial, € preciso associa-los as questoes
da atualidade para que fagam algum sentido para os alunos. Dessa
forma, a abordagem dos conhecimentos disciplinares associados a
temas sociais, na perspectiva da automedicagdo, oferece caminhos
multiplos e viabilidade para ser aplicada em sala de aula partindo
de qualquer um dos modelos curriculares acima estudados.
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RESUMO

A adogdo de jogos diddticos na perspectiva do ensino apresenta-se
como um importante recurso no dmbito escolar. Uma vez que o pro-
cesso de ensino e apredizagem a partir de uma abordagem mais
din@mica com a adogdo de metodologias ativas tende a obter resul-
tados significativos. Por tratar-se de uma pesquisa de revisdo de
literatura, foi realizado um levantamento bibliografico de publicagoes
cientificas que tratam o jogo como recurso para o ensino de Ciéncias.
O Google Scholar foi utilizado como ferramenta de busca de trabalhos
publicados entre 2018 a 2021. Como termos de busca utilizou-se: "jogo
e Ciéncias”, “jogos e Ciéncias”, “jogos e ensino de Ciéncias” O uso de
diferentes estratégias pedagodgicas no processo de avaliagdo possi-
bilita o aprimoramento de julgamentos e tomadas de decisdes pelos
estudantes, potencializando o desenvolvimento de aprendizagem. Os
trabalhos selecionados foram agqueles avaliados em sala de aula e que
apresentaram baixo custo para serem confecionados (jogos de cartas,
tabuleiro, domino, etc.). Os autores destacam que o uso de jogos apre-
sentam viabilidade para serem aplicados, sendo considerados como
um recurso diddtico alternativo com elevado potencial e que trata de
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questoes ambientais de conservagdo e sustentabilidade. Os resulta-
dos apresentados revelam que é possivel inserir atividades ludicas que
promovem a diversificagdo do aprendizado nos estudantes em sala de
aula, além disso, quando se utiliza um recurso diddtico diferenciado os
alunos se engajam mais e com isso melhores rendimentos No pProcesso
de ensino e aprendizagem sdo alcangados.

Palavras-chave: Ensino de ciéncias, Jogo diddtico, Ludico, Pratica
pedagaogica.

ABSTRACT

The adoption of didactic games from a teaching perspective is an
important resource in the school environment. Since the teaching and
learning process from a more dynamic approach with the adoption of
active methodologies tends to obtain significant results. Because it is @
literature review research, a bibliographical survey of scientific publica-
tions that treat the game as a resource for science teaching was carried
out. Google Scholar was used as a search tool for works published bet-
ween 2018 and 2021. The following search terms were used: ‘game
and science’, “‘games and science’, “‘games and science teaching”. After
a thorough reading of the titles, abstracts and keywords, the works were
selected for full reading and analysis. The use of different pedagogical
strategies in the evaluation process enables the improvement of judg-
ments and decision-making by students, enhancing the development
of learning. The selected works were those evaluated in the classroom
and that presented low cost to be made (card games, board, domi-
noes, etc.). The authors point out that the use of games is feasible to be
applied, being considered as an alternative didactic resource with high
potential and that deals with environmental issues of conservation and
sustainability. The presented results reveal that it is possible to insert
ludic activities that promote the diversification of learning in the stu-
dents in the classroom. and learning are achieved.

Keywords: Science teaching, Didactic game, Ludic, Pedagogical
practice.
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adogdo de jogos diddticos na perspectiva do ensino apre-
senta-se como um importante recurso no dmbito escolar.
Uma vez que o processo de ensino e aprendizagem condu-
zidos de maneira mais dindmica promove maior conexao com os
estudantes, como consequéncia maior rendimento no aprendizado.
A diversidade de recursos diddticos sdo aliados em sala de
aula, pois permitem facilitar a compreensdo dos conteudos pro-
gramdticos. Vieira (2007, p.105) ressalta que ndo existe apenas
um metodo para ensinar ciéncias, sendo que o0 maior desafio estd
em motivar e despertar o interesse no aluno em estudar ciéncias, e
assim construir conhecimento durante os anos de estudo. Araujo e
Amorim (2014) destacam as vantagens da realizagdo de jogos em
contextos educativos:

Os jogos sdo estratégias ludicas e prazerosas de
aprendizado, pois atraves deles os estudantes tém
a oportunidade de interagir entre si além de desen-
volverem habilidades cognitivas importantes para o
processo de aprendizagem, tais como: resolucdo de
problemas, percepgdo, criatividade, raciocinio rapido,
entre outras habilidades. Se o jogo, desde o seu pla-
nejomento, for elaborado com o objetivo de atingir
conteudos especificos e para ser utilizado no dmbito
educacional pode-se denomind-lo de jogo diddtico.
Nos jogos educacionais ndo existem perdedores,
todos sdo beneficiados com o aprendizado, que se
adquire com a integragdo com 0O jogo (ARAUJO;
AMORIM, 2014, p. 298).

Para Tezani (2006, p.1) o uso dos jogos exploram dois aspec-
tos interessantes, um primeiro ligado a afetividade, sendo expresso
no momento do jogo, e outro referente aos aspectos cognitivos,
onde 0 jogo proporciona avangos Nos processos de aprendizagem e
desenvolvimento. Para além da compreensdo dos conteudos con-
ceituais, os jogos trabalham nos estudantes a competigcdo tornando
moderado o receio em errar, estimulam um maior envolvimento na
resolver a situagdo-problema. Aléem de contribuir para o desen-
volvimento da autonomia, criticidade e o trabalho em equipe tudo
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conduzido de forma ludica e divertida (FELICIO; SOARES, 2018, p.
181).

Cunha (2012, p. 95), refor¢a que os jogos diddticos, promovem
aos estudantes modos diferenciados para aprendizagem de con-
ceitos e desenvolvimento de valores, sendo para o autor ponto de
alta relevéncia para a adogdo destes recursos didaticos.

A prdtica de ensino frente as atuais demandas da sociedade,
necessitam formar profissionais com visdo muito além dos con-
ceitos tradicionais no processo de ensino e aprendizagem. J& que
espera-se uma formagdo integral dos estudantes (GOMES et al.
2022, p. 85). As metodologias ativas sGo uma alternativa ao ensino
tradicional, procurando estimular o estudante e tornando-o respon-
savel pela construcdo do seu conhecimento. Entretanto, o docente
necessita estd apto para conduzir a sala de aula, sendo necessadrio
0 mesmo esta atualizado, conhecer, experimentar e partilhar novos
metodos e estrategias tendo em vista o desenvolvimento de com-
peténcias preconizadas nos programas curriculares e nos modelos
de ensino de ciéncias que vao sendo propostos (VEIGA, 2016, p. 21).
A busca por aulas mais atrativas tem sido uma realidade no con-
texto de Pandemia do Covid-19 vivida nos ultimos anos (DEMARI,
2022, p.25), os jogos sdo bem aceito pelos estudantes e isso torna
um recurso forte em sala de aula.

Diante do exposto, este estudo teve por objetivo verificar, por
meio de revisdo da literatura, a colaboragdo e desenvolvimento do
uso de jogos no ensino de Ciéncias.

METODOLOGIA

Por tratar-se de uma pesquisa de revisdo de literatura, foi rea-
lizado um levantamento bibliografico de publicagdes cientificas que
tratam o jogo como recurso para o ensino de Ciéncias. O Google
Scholar foi utilizado como ferramenta de busca para localizar os
trabalhos publicados entre 2018 a 2021. Como termos de busca
utilizou-se: "jogo e Ciéncias’, “jogos e Ciéncias’, “jogos e ensino de
Ciéncias”. Apos leitura minuciosa dos titulos, resumos e palavras-
chaves, foram selecionados seis trabalhos que foram validados em
sala de aula e que possuem baixo custo para serem confecionados.
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RESULTADOS E DISCUSSAO
No Tab. 1 abaixo estdo concentrados os estudos que foram
analisados no ensino de ciéncias, contendo o nome do jogo desen-

volvido, o autor e ano.

Tabela 1 - Jogos diddticos levantados empregados no ensino de Ciéncias

Titulo do Jogo ou conjunto de jogos Autores e Ano da publicagdo
Borboleteando Martins et al. (2021)
Eucaricartas Silva, Silva e Costa (2019)
Jogo recreativo - Competicdo Amistosa sobre Substdncia e Mistura Acrani et al. (2020)
Vida na Selva Santos et al. (2021)
Domind Vegetal Oliveira et al. (2020)
Banco Imobilidrio de Fanerogamas Rocha e Rodrigues (2018)

As metodologias ativas podem ser compreendidas como uma
concepgdo educacional onde os estudantes ocupam o lugar de
agentes principais de seu aprendizado, os mesmos sdo conduzidos
a uma formagado critica e de reflexdo.

As metodologias ativas de ensino e aprendizagem
gue sdo entendidas como um meio que proporciona
o aprender a aprender, centrando-se nos principios
de uma pedagogia critica, reflexiva e interativa. Entdo,
o conceito de aprender fazendo, baseia-se na produ-
¢do do conhecimento atraves da agdo-reflexdo-acgdo,
reafirmando a premissa de que o processo de ensino
e de aprendizagem precisa estar vinculado ao con-
texto prdtico presente ao longo de toda a carreira do
estudante. As metodologias ativas mostram-se como
uma concepgdo educacional que coloca os estudan-
tes como principais agentes de seu aprendizado, pois
percebe-se, que atraveés dela, o estimulo a critica e
a reflexdo, incentivadas pelo professor que conduz a
aula propicia ao aluno um aprendizado de uma forma
mais participativa, uma vez que, a colaboracdo dos
alunos como sujeitos ativos traz fluidez e esséncia
de tal possibilidade educativa em sala. O aluno é a
centralidade dessa metodologia, haja visto, que as
novas tendéncias na educagdo do seculo XX exigem
a inovagdo pedagogica. Nesse processo, o estudante
envolve-se de forma ativa e atuante em seu proprio
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processo de aprendizagem, e o professor incumbe-
se no papel de orientar e mediar as discussoes
sobre a solugdo dos dilemas apresentados (ZALUSK;
OLIVEIRA, 2018, p. 7).

Como exemplo de recursos diddticos pode ser citado os jogos
didaticos, modelos diddticos, experimentos cientificos, videos, filmes,
musicas, cartazes, etc. Dentre os beneficios citados pela ado¢cdo das
metodologias ativas o estudo de revisdo de Paiva et al. (2016, p.149)
destacam o desenvolvimento da autonomia do aluno, o rompimento
com o modelo tradicional, o trabalho em equipe, a integragdo entre
teoria e pratica, o desenvolvimento de uma visdo critica da reali-
dade e o favorecimento de uma avaliagdo formativa.

As atividades ludicas incluem diversas acdes alternativas que
podem conciliar entretenimento, gasto de energia com teorias que
podem enriquecer e contribuir para o desenvolvimento e cresci-
mento pessoal. Nesse sentido, Piaget propoe que a atividade ludica
€ o bergo obrigatério das atividades intelectuais da crianga, afir-
mando que:

‘O jogo é, portanto, sob as suas formas essenciais de
exercicio sensorio motor e de simbolismno, uma assimi-
lagdo do real a atividade propria, fornecendo a esta
seu alimento necessdrio e transformando o real em
fungdo das necessidades multiplas do eu. Por isso,
os métodos ativos de educagdo das criangas exigem
que se forneca as criancas um material conveniente,
a fim de que, jogando elas cheguem a assimilar as
realidades intelectuais que, sem isso, permanecem
exteriores a inteligéncia infantil” (PIAGET, 1976, p. 160).

BORBOLETEANDO DE MARTINS ET AL. (2021)

Trata-se de um jogo diddtico (ferramenta complementar para
o ensino de Ciéncias/Zoologia/Ecologia) composto por um tabu-
leiro, anatomia das cartas dos personagens e um dado de seis
lados para montar, 10 cartas “Coringas” (informagdes que resulta-
rdo em consequéncias para os jogadores, COMo avangar ou recuar
casas), 22 cartas de "Perguntas e Respostas’(Perguntas sobre a
morfologia, reprodug¢do e ecologia das borboletas) e nove cartas de
“Verdade ou Mito?" (curiosidades sobre as borboletas) e 12 cartas
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de "Personagens” (identificagdo no tabuleiro, contém informagoes
sobre a alimentagdo e habitat dos estdgios de vida das borboletas).
A movimentacdo no tabuleiro € condicionada pela correta resolu-
¢do das guestoes. Borboleteando pode ser jogado por dois a seis
integrantes. A montagem e arte grafica foi feita no software Paint
3d, sendo usando impressora, folhas A4, tesoura, cola branca e um
dado (impresso ou ndo) para confecionar o jogo. Borboleteando
foi desenvolvido na disciplina de Entomologia Geral do Instituto de
Biodiversidade e Sustentabilidade (NUPEM), Universidade Federal
do Rio de Janeiro.

A andlise da viabilidade de aplicagdo e coeréncia da aborda-
gem tedrica e pratica do material diddtico, foi realizada por meio da
aplicagdo de questiondrio para 54 licenciandos em etapa final de
conclusdo do curso de Ciéncias Biologicas ou para recem egressos,
em oito instituicdes de ensino superior. Um total de 89% (N = 48)
dos entrevistados consideraram os conteudos abordados no jogo
como sendo capaz de auxiliar na dindmica pratica das aulas e no
processo de ensino e aprendizagem. Os autores destacam que a
elaboragdo do Jogo Borboleteando, apresentou viabilidade para
ser aplicado, sendo considerado um recurso diddtico alternativo
com elevado potencial e que trata de questdes ambientais de con-
servacdo e sustentabilidade.

EUCARICARTAS DE SILVA, SILVA E COSTA (2019)

Eucaricartas € um jogo de 50 cartas das quais 12 sdo ilus-
trativas (cor azul) contendo imagens retiradas de sites de dominio
publico, das estruturas e organelas das células eucariontes (mito-
condrias, complexo golgiense, ribossomos, reticulo endoplasmatico,
centriolos, lisossomos, vacuolo, cloroplasto, membrana plasmatica,
parede celular, nucleo e citoplasma); 24 sdo cartas descritivas (cor
verde) que correspondem as fungdes e caracteristicas das estru-
turas das organelas celulares e 14 cartas “especiais” (cor vermelha
e que elevam o grau de dificuldade do jogo através da perda ou
ganha de cartas descritivas e ilustrativas). A cor destaca as dife-
rentes fungdes entre as cartas do jogo. O objetivo do jogo € formar
uma organela ou estrutura celular com trés cartas (duas descri-
tivas + uma ilustrativa e/ou a unido de trés cartas “especiais” da
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célula animal ou vegetal) e realizar a batida, momento em que um
dos jogadores ja completou sua terceira organela . ou estrutura. De
modo, que ganha o jogador que primeiro formar trés organelas e
realizar a batida.

Para avaliar o jogo Eucaricartas nos processos de ensino e
aprendizagem, foi realizada a aplicagdo de dois testes: pré e pos-
jogo em turma do 8¢ ano do ensino fundamental de uma escola
publica em Timon, MA.

Silva, Silva e Costa (2019) afirmam que o jogo pode ser usado
como uma ferramenta de apoio ao ensino de citologia na educag¢do
bdsica, uma vez gue a aplicagdo do jogo forneceu aos alunos a capa-
cidade de desenvolver habilidades para reconhecer e compreender
os tipos de células eucaridticas e as suas estruturas organizacional
e funcional.

JOGO RECREATIVO - COMPETICAO AMISTOSA SOBRE
SUBSTANCIA E MISTURA DE ACRANI ET AL. (2020)

A atividade foi realizada em trés turmas de 92 anos, totali-
zando B0 alunos. Cada turma foi dividida em trés grupos, cada
grupo recebeu cartas que continha situagdes hipotéticas de mis-
turas para que os grupos identificassem o método de separagdo
correto e também se a mistura se classificava em heterogénea ou
homogénea. Em seguida, os alunos socializavam a resposta entre
si e deveriam responder para os demais, pontuando o grupo que
respondesse corretamente. Dando continuidade a dindmica, os
estudantes ficaram livres para escolher um tipo de separacdo de
misturas e explicar para a turma.

Os autores constataram grande empenho por parte dos estu-
dantes para gue as equipes tivessem uma boa pontuagdo, de modo
que a atividade promoveu inumeras discussoes sobre os metodos
de separacdo de mistura. Os autores ressaltavam ainda, que as
discussdes foram a parte mais construtiva da atividade, pois foi
possivel observar a constru¢gdo de um pensamento critico por meio
do jogo. A prdtica descrita foi realizada como parte das ativida-
des do Programa de Residéncia Pedagogica do curso de Ciéncias
Bioldgicas da Universidade Federal do Tridngulo Mineiro, em uma
Escola, em Uberaba -MG.
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VIDA NA SELVA DE SANTOS ET AL. (2021)

O jogo foi criado no PowerPoint um programa utilizado para
criagdo/edigdo e exibigdo de apresentagdes grdficas, slides e docu-
mentos oferecido pela Microsoft Corporation. Para a elaboracdo do
jogo Vida na Selva, foi necessario realizar alteragées nas configura-
¢Oes para que a apresentagdo simulasse um arquivo de programa
executdvel (.exe). Ficou disponivel na plataforma informagdes como
orientagoes sobre os componentes do jogo, as regras, objetivos e
uma pdagina contendo arquivos em Formato Portatil de Documento
(.pdf) com orientagdes de impressdo das perguntas, tabuleiro, roleta
e ainda um plano de aula. O jogo de tabuleiro foi destinado para
alunos do ensino fundamental, cujo assunto aborda os conteudos
de zoologia. Mediante sorteio a turma foi dividida em dois grupos,
cada grupo debatia e respondia os guestionamentos, buscando
superar a equipe adversaria.

Santos et al. (2021, p. 27738) perceberam que o jogo conse-
guiu manter a turma focada, embora tenha surgido dificuldades em
relembrar conceitos sobre a disciplina, os alunos conseguiram esta-
belecer correlagdes, chegaram na resposta correta. Outro ponto
observado pelos autores foi com relagdo a unido que criou-se para
resolver as questoes mais rapidamente e assim se sobressair com
relagdo ao grupo 2.

DOMINO VEGETAL DE OLIVEIRA ET AL. (2020)

O autores Oliveira et al. (2020 p. 54329) apresentaram o jogo
"‘Dominé Vegetal’, o mesmo é composto por 158 combinagdes de
encaixe conforme as caracteristicas dos grupos vegetais, imagens
dos ciclos reprodutivos e representantes. Em cada carta havia o
registro de duas caracteristicas que remetiam tanto para briéfitas
guanto para pteridofitas, o participante que pegasse uma das ima-
gens referente aos grupos iniciaria o jogo, havendo empate seria
definido no impar ou par.

O jogo foi validado mediante aplicagdo na turma do 7° ano do
ensino fundamental Il e, para avaliagdo, fez-se o uso de um ques-
tiondrio objetivo constituido por cinco perguntas que avaliavam a
aceitagdo e a contribuigdo do jogo no aprendizado dos estudantes.
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Os autores atingiram o objetivo em tornar a aula mais interativa,
prazerosa e divertida, facilitando a obtencdo do conhecimento
essencial ao.que se refere aos vegetais.

BANCO IMOBILIARIO DE FANEROGAMAS DE ROCHAE
RODRIGUES (2018)

O jogo diddtico foi elaborado com base no cldssico banco imo-
biliario e teve por objetivos, promover a interagdo entre um grupo
de estudantes, estimular & aprendizagem de matemadtica por meio
das operagdes de compra e venda, estimular tambem a aprendiza-
gem bdsica de economia mediante negociagdes das propriedades
que contém no jogo. Sendo intitulado por Banco Imobiligrio de
Fanerogamas, cujo tema central do jogo foi abordar contelddos
grupo boténico das fanerdégamas (gimnospermas e angiospermas).

O jogo foi confeccionado manualmente, utilizando-se folha A3
couché brilhosa, folha A4, pedes e dados comprados, pecas que
representam as unidades arbodreas foram produzidas no labora-
torio de fabricacdo digital e as cédulas de dinheiro, adquiridas em
bazares. O tabuleiro e arte das cartas foram criadas no software
Microsoft Publisher. Um total de cinco kits, totalizando 05 tabulei-
ros, 30 pedes de cores diferentes, 10 dados, 66 unidades arboreas,
135 cartas com titulos de posse, 110 cartas de sorte ou reves, 05
manuais e 2000 cédulas de dinheiro foram organizados e aplicado
em uma turma do segundo ano do ensino meédio, envolvendo 30
alunos, onde foram divididas em quatro grupos de seis estudantes.
O jogo teve duragdo de 100 minutos dividido em dois periodos de 50
minutos cada. Segundo Rocha e Rodrigues (2018, p.4) foi percepti-
vel a satisfagdo e a interagdo dos alunos durante o jogo.

Um questiondrio foi aplicado para avaliar as impressdes dos
alunos sobre a metodologia empregada. E como resposta, 98%
da turma apontou que a experiéncia com o jogo diddtico “Banco
Imobilidrio de Fanerogamas” foi “muito boa’, os alunos menciona-
ram que as aulas deveriam ter mais atividades ludicas como aguela
que foi vivenciada por eles.

Os resultados apresentados evidenciam que e possivel inserir
atividades com jogos em sala de aula, indicando ser uma pratica que
desperta prazer nos estudantes. Alem disso, o trabalho pedagogico
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conteldos sdo trabalhos. De tomo modo, des-

taca-se que o educador deve utilizar os recursos diddticos com

planejamento, cabe

a ele definir a melhor combinagdo entre o

conteddo a ser ministrado como o recurso que ird proporcionar o
melhor envolvimento dos alunos na construcdo do conhecimento
(Rodrigues et al., 2018, p. 2).

Os recursos diddticos possuem a finalidade de auxiliar
Nno ensino e aprendizagem ao serem aplicados pelos
atores do conhecimento, sendo possivel proporcionar
uma aula mais criativa, interativa, participativa, ludica,
atraente, e possibilitando uma facil compreensdo e
que desempenha um maior interesse pelos conteld-
dos ministrados em sala. Levando em consideragdo
gue a absorgdo dos assuntos propostos ndo é igual
para todos, alguns alunos podem possuir dificulda-
des, sendo assim, os recursos diddticos facilitam o
processo de aprendizagem, podendo relacionar a
teoria com a prdtica, ou seja, aproximar ao MAximo
0 que estd sendo ensinado da realidade, auxiliando o
professor a ministrar a aula (RODRIGUES et al., 2018,
p. 9).

Cabe ressaltar a expertise do docente em acompanhar e iden-
tificar os pontos onde o estudante possam apresentar dificuldade
no conteddo e assim demonstrar na execugdo do jogo, e assim o
jogo possa atingir o objetivo preconizado. Pois antes de tudo o jogo
pode ser considerado um canal de comunicagdo entre professor/

aluno e aluno/aluno.

Ojogo € um fendmeno antropoldgico que se deve con-
siderar no estudo do ser humano. E uma constante
em todas as civilizagoes, esteve sempre unido a cul-
tura dos povos, a sua historia, ao mdgico, ao sagrado,
ao amor, a arte, a lingua, 4 literatura, aos costumes,
a guerra. O jogo serviu de vinculo entre povos, € um
facilitador da comunicagcdo entre os seres humanos
(Murcia, 2005, p. 9).

Nesse sentido, Soares e Cavalheiro (2006) afirmam que as ati-
vidades ludicas sdo capazes de estreitar a relagdo entre professor
e aluno. Para os autores os jogos constituem-se como elementos
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fundamentais do desenvolvimento e da construgcdo do conheci-
mento e, portanto, tornam-se indispensdveis no contexto escolar.

CONSIDERAQGES FINAIS

Diante das atuais demandas no ensino de Ciéncias, surgem
as metodologias ativas de ensino e aprendizagem gue sdo com-
preendidas como um veiculo que proporciona formas de aprender,
tendo como base principios a autonomia do estudante, para cons-
truir conhecimento critica, reflexiva e interativa.

Com isso, a adog¢do de recursos didaticos cada vez mais dind-
mico vem sendo requerido, de modo que o uso intencional dos jogos
em sala de aula sdo considerados um aliado por ser capaz de facili-
tar os processos de ensino e de aprendizagem de maneira divertida
e com significado para o estudante, comportando-se diferente aos
modelos tradicionais de ensino.

A adogdo dos jogos possuem varios pontos fortes, dentre eles,
promove o aprendizado do aluno, pois a grande maioria dos estu-
dantes apresentam afinidade com os diferentes tipos de jogos. O
fato de despertar interesse dos alunos, o aprendizado ganha cami-
nho, pois dessa forma o modo tradicional de memorizagdo direta
dos conceitos cientificos tende ndo acontecer ou ser reduzido, dife-
rente do que ocorre no formato tradicional de estudo.

Desta maneira o jogo diddtico cumpre sua fungdo No processo
de ensino e aprendizagem. Por outro lado, o sucesso a aplicagdo dos
jogos diddticos estd intimamente ligada ao empenho do docente
que deve assumir papel de mediador e gerador de situagoes esti-
muladoras para a aprendizagem. Entende-se que o estudante
desenvolve sua autonomia, portanto adquire entendimento e leva
para a vida, guando consegue construir pensamento juntamente
com a tomada de atitude baseada na agdo e reflexdo do mundo
gue o rodeia, ou seja, a construgdo de ensino e aprendizagem
necessitam estar vinculado ao contexto prdtico onde o estudante
estd inserido.

Os seis trabalhos selecionados, apresentam propostas possi-
veis de serem utilizadas no Ensino Fundamental e/ou Ensino Médio,
uma vez que todos os trabalhos buscam aumentar a motivagdo
dos estudantes durante as aulas. Ficando comprovado que o uso
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de jogos diddticos auxiliam positivamente no processo de ensino e
aprendizagem. Podem ser adotados nos mais diferentes conteudos
programadaticos, com multiplas formas de aplicagdo e beneficios.

Dado a importdncia da temdtica jogos no ensino de ciéncias
indica-se a necessidade de novos estudos com o desenvolvimento e
validagdo de jogos tanto para o ensino Fundamental como o Ensino
Médio. Com o intuito de abranger um numero maior de conteudos
e tambeéem com abordagem interdisciplinar, para assim favorecer
maior alcance dos jogos diddticos, que se mostrou tdo eficiente e
benefico para o processo de ensino e aprendizagem.
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RESUMO

Com o isolamento social por conta da pandemia provocada
pelo Covid-19 (Sarscov-2) e o aumento no numero de matricu-
las nas escolas regulares em 2019, dos alunos publico-alvo da
Educacdo Especial, as escolas e os docentes tiveram que (re)
pensar e buscar estratégias, metodologias e recursos digitais
para proporcionar a continuidade do processo de escolarizagdo
na perspectiva da Educagdo Inclusiva. Tendo em vista esse con-
texto, o presente estudo cientifico tem como proposta analisar
como os recursos digitais utilizados na elaboragdo e aplicagdo
do Plano Educacional Individualizado (PEI), visando a aplicabili-
dade de um protocolo especifico com objetivos, metodologia e
resultados, contribuiram de forma significativa para o processo
de alfabetizagdo e letramento de alunos jovens e adultos com
deficiéncia intelectual, contemplando as habilidades de leitura,
escrita, raciocinio logico matemadtico e alfabetizagdo digital no
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contexto do ensino remoto. O estudo e o resultado da aplica-
¢Go do PEIl para um aluno adulto, com deficiéncia intelectual,
matriculado no Centro de Apoio Especializado & Educagdo
Profissional Favo de Mel, no Rio de Janeiro/RJ na modalidade
remota. Optou-se pela pesquisa-agdo com abordagem qualita-
tiva, da qual participaram duas professoras, a Agente de Apoio
Domiciliar e o aluno com deficiéncia intelectual. Os dados empi-
ricos sdo tratados mediante a andlise do caso de ensino e os
resultados apontaram que as/os metodologias/recursos digitais
utilizados oportunizaram, ndo somente o engajamento do aluno
com deficiéncia intelectual na fase adulta, mas também avancos
significativos no processo de alfabetizagdo/letramento e no uso
das ferramentas tecnoldgicas digitais, além do progresso nas
habilidades sociais e autonomia do aluno.

Palavras-chave: Educacdo  Inclusiva, Plano  Educacional
Individualizado, Recursos Digitais, Ensino Remoto.
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INTRODUGAO

perspectiva da Educag¢do Inclusiva tem como diretriz ndo

somente promover uma aprendizagem significativa para

todos os alunos, mas também oportunizar um processo de
ensino-aprendizagem em uma perspectiva que va ao encontro das
necessidades educacionais e demandas do educando.

E um contexto desafiador para o docente, tendo em vista que,
No universo de uma sala de aula, nos deparamos com alunos com
deficiéncia, dificuldades/transtornos de aprendizagem, sindromes,
em situagdo de vulnerabilidade social, imigrantes e tantas outras
realidades socioculturais (UNESCO, 2020) que podem interferir no
processo de aprendizagem e, consequentemente, na escolarizagdo
e inclusdo escolar. Aléem disso, contamos ainda com “o baixo investi-
mento em contratacdo de profissionais especializados, professores
de Educagdo Especial e/ou equipes multidisciplinares para apoio
dentro das escolas comum”. (MENDES: VILARONGA: ZERBATO:;
2018, p.31)

Considerando uma realidade educacional que atinge um
numero significativo de escolas publicas brasileiras e que no
contexto da pandemia da Covid-13 (Sarscov-2) se tornou mais evi-
dente, tivemos um total de 1, 6 bilhdo de alunos afetados em todo
o mundo, devido a crise permanente que se agrava nos ultimos 40
(quarenta) anos, com a concentragdo de rigueza nas maos de uma
pequena parcela da populagdo e a falta de "medidas eficazes para
evitar iminente catdstrofe ecologica”. (SANTOS, 2021, p. 25)

Diante desse cendrio, este estudo cientifico tem como pro-
posta analisar como os recursos digitais utilizados na elaboragdo e
aplicagdo do Plano Educacional Individualizado (PEI), visando a apli-
cabilidade de um protocolo especifico com objetivos, metodologia
e resultados, contribuiram de forma significativa para o processo
de alfabetizagdo e letramento de alunos jovens e adultos com defi-
ciéncia intelectual, contemplando as habilidades de leitura, escrita,
raciocinio légico matemdtico e alfabetizagdo digital no contexto do
ensino remoto.

A elaboracdo e aplicagdo do PEI fundamenta-se nos estudos
realizados ao longo do curso de extensdo, intitulado "Alfabetizagdo
e letramento sob o viés do Plano Educacional Individualizado’,
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ofertado pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro, nos anos
de 2019, 2020, 2021 e 2022, para os profissionais da educagdo. A
proposta formativa pelo vies da extensdo universitaria, € produto
do projeto de pesquisa “Alfabetizacdo e letramento de estudan-
tes com deficiéncia intelectual com énfase no Plano Educacional
Individualizado™ e financiado pela Fundagdo Carlos Chagas Filho
de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio de Janeiro (FAPERJ),
buscando associar o tripe universitdrio: ensino, pesquisa e exten-
sdo para desenvolver uma cultura inclusiva. Um diferencial que
vai ao encontro das propostas realizadas por diversas instituicoes
de ensino superior nos Ultimos quatro anos, de ofertar cursos de
formacgdo continuada a esses profissionais, aumentando conside-
ravelmente os projetos de pesquisa e extensdo. (BRASIL, 2019).

Diante do numero expressivo de matriculas na Educagdo
Especial, de 1, 3 milhdo em 2020, que representa, em relagcdo a
2016, um aumento de 34,7%, € extremamente relevante oferecer
uma formag¢do adequada que oportunize instrumentalizar os pro-
fissionais da educag¢do no trabalho docente no viés da perspectiva
da Educagdo Inclusiva, levando em consideragdo que contamos, em
2020, com 870.483 matriculas de estudantes com deficiéncia inte-
lectual (BRASIL, 2020).

Essa proposta formativa, aléem de pautar-se na perspectiva
da Educacgdo Inclusiva, precisa tambem viabilizar ao aluno com
deficiéncia intelectual ler o mundo e ampliar essa leitura mediante
o uso da palavra (FREIRE, 1989). Nesse sentido, o processo de
alfabetizagdo e letramento torna-se essencial para promover o
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita concomitante-
mente. Com efeito:

Considerando que a alfabetizacdo ¢ uma habili-
dade extremamente importante em uma sociedade
cuja dindmica social € baseada na leitura e escrita,
processos pedagogicos eficazes para alunos com
deficiéncia intelectual tornam-se imprescindiveis para
Ihes proporcionar maior autonomia e incluséo social.
Neste sentido, independente do metodo utilizado,
deve ser privilegiado o atendimento ds necessidades

1 Aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa sob o ne 3.802.887.
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especificas ‘que o sujeito apresenta. Dessa forma, o
aprendizado dos conceitos no PEI pode ser vinculado
a vivéncia global do individuo e ndo apenas a aquisi-
¢do de conteudos diddticos. (MASCARO, 2017, p. 97).

Em seus estudos, Campos, Avila e Magalhdes (2020, p. 71)
acrescentam que:

A realidade que priorizava apenas a reproducdo
de conhecimentos e de informacdes, sem levar em
consideragdo o aluno com deficiéncia e suas espe-
cificidades, foi sendo substituida por momentos de
reflexdo sobre o processo de escolarizagdo desses
educandos, criando condigdes vidveis de aprendi-
zagem e desenvolvimento, a partir da remogdo de
barreiras estruturais e atitudinais, que dificultavam o
avangar desse processo.

Cabe ressaltar que se adota, neste artigo cientifico, a concei-
tuacdo preconizada por Soares (2021) em relagdo a alfabetizagcdo
e ao letramento. A autora define alfabetizagdo como um processo
de “apropriagdo” em que o individuo desenvolve habilidades de lei-
tura e escrita com base na representacdo da escrita alfabética. Ja
o letramento € a “‘capacidade de uso da escrita para inserir-se nas
praticas sociais e pessoas que envolvem a lingua escrita” (p.26).

Além dessa conceituagdo Soares (2021, p. 26) destaca que:

Alfabetizacdo e letramento sdo processos cognitivos
e linguisticos distintos, portanto, a aprendizagem e
0 ensino de um e de outro é de natureza essencial-
mente diferente; entretanto, as ciéncias em que se
baseiam esses processos e a pedagogia por elas
sugeridas evidenciam que sdo processos simulténeos
e interdependentes. A alfabetizagdo - a aquisi¢do
da tecnologia da escrita - ndo precede nem € pré
-requisito para o letramento, ao contrdrio, a crianga
aprende a ler e escrever evolvendo-se em atividades
de letramento, isto &, de leitura e produc¢do de textos
reais, de praticas sociais de leitura e de escrita.

Esse envolvimento, quando estamos diante de alunos jovens
e adultos com deficiéncia intelectual, precisa estar pautado em
um processo de mediagdo que dé condi¢cdes ao educando para
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desenvolver o cognitivo, as potencialidades e, consequentemente,
para o amadurecimento das fungdes psicofisiologicas (VYGOTSKY,
2011).

Um suporte pedagdgico que pode contribuir de forma signi-
ficativa para esse processo sdo os recursos digitais, “pois 0 acesso
as ‘tecnologias digitais € uma maneira de facilitar o acesso ao
conhecimento e de combater a exclusdo social, sendo um vies para
a formagdo para a cidadania e autonomia”. (BORGES; MARTINS;
ASSIS, 2021, p. 86).

Por esse motivo, neste artigo cientifico, a metodologia contem-
plou a pesquisa-agdo com abordagem qualitativa, pois, segundo
Mascaro e colaboradoras (2021), esta é uma forma de atrelar teo-
ria e prdtica, elaborando atividades pedagogicas desafiadoras que
permitam refletir sobre a aplicagdo consequentemente replanejar
as agoes de modo a alcangar os objetivos propostos.

Essas atividades pedagogicas sdo elaboradas com base
nos estudos realizados de forma sincrona e assincrona durante a
implementagdo do curso, em que o cursista tem a oportunidade de
estudar textos teodricos sobre a temdatica da alfabetizacdo, letra-
mento, ensino colaborativo, recursos digitais aplicados ao ensino.
Alem de atrelar todo esse conhecimento aos casos de ensino que
sdo apresentados ao longo das semanas estabelecidas no cro-
nograma do curso, gue conta com uma caga hordria total de 180
horas.

O periodo da aplicagdo estendeu-se de 05/10/2021 a
17/11/2022, tendo sido realizados atendimentos educacionais de
aproximadamente 45 a 60 minutos, sempre as tercas e quintas-
feiras, no hordrio das 19 horas. Os resultados apontaram que as/
os metodologias/recursos digitais utilizados oportunizaram, ndo
somente o engajamento do aluno com deficiéncia intelectual na fase
adulta, mas também avangos significativos no processo de alfabe-
tizagdo/letramento e no uso das ferramentas tecnolégicas digitais,
além do progresso nas habilidades sociais e na autonomia do aluno.

METODOLOGIA

Ao realizar uma pesquisa cientifica, parte-se do principio de
gue “a metodologia inclui as concepgoes tedricas de abordagem, o

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT02.015
Maria Regina Tinoco Menezes de Oliveira | Adriana da Silva Maria Pereira
Cristina Angélica Aquino de Carvalho Mascaro

274




‘\/} ) GTO2
CM DIDATICA E CURRICULO
ISBN: 978-65-86901-78-8

EDUCACAO

conjunto de técnicas que possibilitam a constru¢cdo da realidade € o
sopro divino do potencial criativo do investigador”. (MINAYO; NETO;
GOMES, 1994, p.16) Sendo assim, este vem a serum processo funda-
mental nas pesquisas cientificas no dmbito educacional, no sentido
de contribuir de forma significativa para “descobrir respostas para
problemas mediante o emprego de procedimentos cientificos”. (GIL,
2021, p. 25).

Diante dessa concepgdo de metodologia e da importdncia
da investigagdo cientifica para a literatura na drea da Educagdo
Especial, com énfase na Deficiéncia Intelectual, este artigo cientifico
pauta-se na pesquisa-agdo (THIOLLENTI, 1986) com abordagem
qualitativa, em que os/as pesquisadores/as visam desempenhar
um papel ativo durante todo processo de investigagdo.

Para isso, a presente pesquisa pautou-se em um caso de
ensino em gue o sujeito € um aluno adulto, com deficiéncia inte-
lectual, matriculado no Centro de Apoio Especializado a Educacdo
Profissional (CAEP) Favo de Mel, sediada como unidade escolar da
Fundagdo de Apoio a Escola Técnica (Faetec).

Contou-se ainda, nesta proposta de estudo cientifico, com a
contribuicdo de uma professora-cursista que atua como aplica-
dora, de uma professora articuladora, que tem por fungdo orientar
todo o processo de implementagdo do Planejamento Educacional
Individualizado (PEI), e da Agente de Apoio Domiciliar. A aplicagdo,
organizagdo e o acompanhamento do PEI, mediante o protocolo
elaborado por Mascaro (2021), ocorreram entre 05/10/2021 e
17/11/2021. De maneira esquemdtica a fig. 1 demonstra o percurso
elaborado para aplicagdo do PEI.

Figura 1 - Estrutura da Pesquisa

Aplicagao do e Alfabetizagdo

Pesquisa sobre o
PEI e
Alfaletramento

Curso de PEI S ¢ | etramento
Extensao (Protocolo do de jovens e
CUFSO) adultos

Fonte: As autoras (2022)
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As agdes foram desenvolvidas segundo os pressupostos da
pesquisa-agdo de forma colaborativa com os agentes (professoras
e Agente de Apoio Domiciliar), coordenagdo e equipe de apoio do
curso de extensdo. Apods a etapa tedrica da proposta formativa, o
cotidiano das agdes se desenvolvia conforme o esquema da Fig. 2.

Figura 1 - Estrutura da Aplicagdo do PEI

Agente
domiciliar

Aplicadores

Fonte: As autoras (2022)

Conforme observamos no esquema da Fig. 02, a aplicagdo do
PEI tem um desdobramento que envolve o trabalho colaborativo
entre os aplicadores e os agentes de apoio domiciliar.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A pandemia e a guarentena estdo a revelar gue sdo
possiveis alternativas, que as sociedades se adap-
tam a novos modos de viver quando tal € necessdrio
e sentido como correspondendo ao bem comum. Esta
situagdo torna-se propicia a que se pense em alter-
nativas ao modo de viver, de produzir, de consumir
e de conviver nestes primeiros anos do seculo XXI.
(SANTOS, 2020, p.29).

Pensar em alternativas para minimizar os aspectos negativos
ocasionados por uma pandemia inesperada e inimagindvel foi um
grande desafio. E o que dizer das dificuldades encontradas pelos
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alunos publico-alvo da Educacdo Especial, professores e pelas suas
familias?

Alunos que, em sua maioria, tinham a escola ndo apenas
como um-espago de ensino e aprendizagem pedagogica, mas tam-
bem como um espaco de trocas de saberes e interagdo social. Uma
escola onde a aprendizagem era promovida através de recursos e
estratégias individualizadas, buscando atender as especificidades e
ao tempo de cada aluno.

Com o isolamento social, surgiram muitas perguntas e inquie-
tagdes, para as quais, no primeiro momento, ndo se tinham as
respostas, a Nndo ser que os desafios eram reaqis e toda a comu-
nidade escolar, de forma colaborativa, precisava ser articular, se
reorganizar, se reinventar e buscar novos caminhos para atender
Qo seu publico e as suas demandas que, diante do quadro da pan-
demia, haviam aumentado consideravelmente.

Seria possivel atender aos alunos com deficiéncia intelectual de
forma remota, se até mesmo os profissionais ndo tinham o conheci-
mento bdsico para lidar com essa nova modalidade de ensino e com
todas as suas peculiaridades”? Como alinhar a diddatica e o curriculo
dentro desta nova forma de ensinar e aprender? Que tecnologias,
recursos, ferramentas, aplicativos usar, e como usar? Essas eram
algumas perguntas que precisavam de respostas imediatas.

Para Fernandes e Orrico (2012, p.34), esse fenbmeno ja se
anunciava no universo da educagdo, mas os educadores Nndo se
davam conta da proporgdo desses entraves e dessas dificulda-
des, gue mereciam um olhar e um engajamento mais atento. Como
explicam os autores:

Deparamo-nos na atualidade com um desafio que
representa a ruptura efetiva com sentimentos que
outrora eram passiveis de serem mascarados pelas
lacunas do conhecimento acerca de determinados
assuntos fundamentais para se entender os fendme-
nos atitudinais (...).

De outro modo, a inacessibilidade ndo se justifica
somente pelo desinteresse na busca das solugoes
tecnoldgicas, que de algum modo j& sdo conhe-
cidas. A ndo utilizagdo de recursos tecnoldgicos
existentes pode revelar a presenca de atitudes sociais
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desfavordveis em relagdo & inclusado da pessoa com
deficiéncia nos espacos fisicos dos ambientes sociais.

O argumento da ndo capacitagdo para uso da tecno-
logia se constitui numa meia verdade se pensarmos
que uma parte de profissionais que trabalha com
a pessoa com deficiéncia se encontra numa inter-
mindvel capacitagdo sem, contudo atingir razodvel
compreensdo sobre o processo de inclusdo social de
pessoas com deficiéncia na sociedade.

Essa foi a dura realidade enfrentada pela comunidade esco-
lar do Centro de Apoio Especializado & Educagdo Profissional Favo
de Mel (CAEP) Favo de Mel, a partir de margo de 2020, quando se
iniciou o periodo do isolamento social ocasionado pelo Covid-19, o
qual se estendeu até dezembro de 2021

Dentre as experiéncias desse periodo, cita-se aqui aquela que
foi muito significativa para todos os envolvidos: a participagdo no
Projeto do Curso de Extensdo “Alfabetizacdo e Letramento sob o
viées do PEI" na modalidade remota.

Com a necessidade daimplementagdo da parte tedrica desen-
volvida pelo curso de extensdo, vislumbrou-se a oportunidade de
articular as praticas educacionais e o curriculo, e ao mesmo tempo,
oportunizar aos alunos adultos e jovens com deficiéncia intelectual
uma experiéncia pedagogica que, além de atender as suas especifi-
cidades, atraves da aplicacdo do PEI, também desenvolveria novas
habilidades e competéncias com o uso de ferramentas tecnoldgi-
cas, dentro de um projeto piloto.

O estudo focal, aqui apresentado, iniciou em 2020, com um
aluno adulto, com deficiéncia intelectual, do CAEP Favo de Mel, e
em 2021, passou a atender 16 (dezesseis) alunos jovens e adultos
com deficiéncia intelectual. Este estudo cientifico vem apresentar o
desdobramento do curso de extensdo e a aplicagdo do protocolo
Mascaro (2021) na modalidade remota.

O referido PEI, foi desenvolvido com um aluno adulto de 31
anos, com deficiéncia intelectual, comunicativo, articulado e com
conhecimento de mundo amplo, devido as oportunidades propor-
cionadas pelos seus responsdveis e pelo meio social em que vive.

Contudo, apesar das inumeras competéncias apresentadas
pelo aluno, outros aspectos socioafetivos e emocionais precisavam
ser trabalhados, como, por exemplo: controle emocional quando
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contrariado; ansiedade; auséncia de interesse para concluir as ati-
vidades pedagdgicas; autonomia para realizar atividades didrias
sem a intervencdo direta de um responsavel, principalmente pela
sua progenitora, por quem ele nutria grande dependéncia.

Como uma das primeiras etapas para a aplicacdo do PEI, foi
realizada uma entrevista (sondagem) com o sujeito, com a Agente
de Apoio Domiciliar que, neste caso, foi representado pela mae, com
a professora aplicadora e com a professora articuladora (Fig. 3),
para buscar informagdes sobre as especificidades, os interesses e
as necessidades do aluno, apresentar a equipe das aplicagdes do
PEI, informar sobre o protocolo e sobre os atendimentos a serem
realizados.

Figura 3 - Planejamento de Atividades: Entrevista/Sondagem

PEIn202 Vigéncia: 2021

Plancjamento de atividades: Entrevista/sondagem

Participante: F. S. G.
Agente de apoio domiciliar: V. C. S.

Equipe de pesquisadores (aplicadores) A, M. P.
fi articuladora: M. R. M.

Data: 05 de outubra de 2021 Hordrio: 20h
Conteudaos:
v A ¢do do PEl e 0 seu d Ivi na modalidade remota.

P!

® Levantamento prévia dos interesses, conhecimento, e habilidades/competéncias a
serem trabalhadas e que venham favorecer a aprendizagem e autonomia do 2lunc.

Objetivos: \ 4
®  Estabelecer o primeira contato entre o participante, a agente de apoio domiciliar e
que fardo a aplicag3o do PEL.

¢  Realizar dindmica de i er
® Levantar informac8es sobre interesses e conhecimentos prévios do aluno.

Descrigao da atividade:
® Apresentarag parﬂc!pénte & agente de apolo domiclliar a proposta da préxima fase do
PEL. :
= Conversa com os participantes (aluno e responsdvel) no intuito de conhecermos e
levantarmos informagdes sobre os interesses e conhecimentos prévios do aluno.
Recursos:
e  Computador
= Piataforma Google Meet
& Roleta interativa,
Avaliagdo ao final da atividade: {conforme modelo da Escala de Avaliagdo):

o Estabeleceu o primeliro contato entre o participante e as professoras aplicadoras do PEI
=Rl

® Participouda dindmica de intera¢io com perguntas e respostas- Rl

¢ Apresentou conhecimentos prévios de seu interesse - Rl

|

Protacolo elaborado por Cristina Angélica Aquino de Carvalho Mascaro. Curso de Extensio
UERJ: Alfabetizagdo e letramenlo sob o viés do Plano Educacional Individualizado, 2021.

Fonte: Protocolo (MASCARO, 2021)
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Apods a sondagem, buscou-se elencar as principais prioridades
a serem trabalhadas. Tratando-se de um desdobramento do curso
de extensdo, uma das abordagens para os atendimentos foi alfa-
betizagcdo e letramento, dentro de uma perspectiva do sujeito jovem
e adulto com deficiéncia intelectual, seguindo a matriz de conteudos
prioritdrios, com aplicagdo de conteddos que atendam: aquisicdo
do sistema de escrita, leitura, alfabetizagdo matematica e alfabeti-
zagao digital.

O atendimento ao aluno com deficiéncia intelectual, assim
como a qualguer outro aluno, independente da sua condi¢do fisica e
mental, precisa ser pensado, elaborado, planejado de forma que os
objetivos tragados sejam alcangados e o sujeito possa se apropriar
de uma aprendizagem significativa no contexto pedagogico, assim
como no contexto social e laboral.

E preciso pensar atividades significativas e prazerosas, utili-
zando, para isso, ferramentas adequadas, que venham despertar
No sujeito o interesse pela leitura, escrita, e que ocasionem o desen-
volvimento das habilidades da alfabetizacdo matemdtica e digital,
desafios estes que foram maximizados pelo contexto pandémico e
pela necessidade de os atendimentos serem realizados de forma
remota. Soares (2021, p. 300) destaca que se faz necessario a ela-
boragdo de planejamentos com objetivos claros para que ocorra
uma aprendizagem significativa.

O planejamento de suas praticas depende fundamen-
talmente de vocé ter clareza das metas - habilidades
e conhecimentos - a alcancgar, para que haja conti-
nuidade no desenvolvimento e aprendizagem das
criangas e para que as habilidades e os conhecimen-
tos sejam desenvolvidos e aprendidos com integragdo
das metas em cada ano.

A partir do levantamento realizado na diagnose e na apro-
priagcdo dos interesses, necessidades, competéncias e habilidades
do sujeito, a professora aplicadora e a professora articuladora,
seguindo os moldes do trabalho colaborativo, passaram a reali-
zar os planejamentos, elencando conteudos, objetivos, atividades,
recursos e avaliagdo, como descrita no planejamento das ativida-
des apresentado na Fig. 4.
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Figura 4 - Planejamento das Atividades:

PEIn®02 Vigéncia; 2021

Planejamentn de Atlvidades n¥: 05

Participante: F. 5. G.

Agente de apoio domiciliar: V. C. 5.

Equipe de pesquisadores (aplicadores) A M. P.
Professora articuladara M. R,

Data: 29/10/21

Hordrig: 10h

Conteidos:

+  Tema-Compras para viagem;

+ Noro de quantidade, soma e subtragio

+ Realizagio de cdlculos envolvendo as ] operagies (adicdo e subtragdo) e utilizar os
algoritmos;

*  |eltura e compreensan de palavras compostas por sflabas eanfnleas e no candnica

Objetivos:

»  Resalver problemas de soma e subtrag8o por melo da sequéntia de imagens e enunciados
& Lingua Portuguesa;

»  Compreender a sollcitagiodos enunciados dos problemas de matematica;

#  Lista ¢ escrita da reformulacio dos itens que irdo compor A mala para 3 yigem apos as
COmpras,

Descricioda atividade;

*  Frapa D1 .conversa com as professoras (articuladora é aplicadara) sobre a realizacioda
atividade complementar em rela¢do as dificuldades e cada fase realizada durante o processo
de execugdo,

*  Frapa02.realizacdodos problemas de Matematica no recurso Wardwall sob orientacdp das
professoras (articuladora e aplicadora),

https:f/wordwall.net/pt/resource /23779312 /vamos.as.compras

*  Etapa03 . reformular os itens que irdo compor a mala apos a realizagdodas compras e a
verificagdodas necessidades levando em consideragdo o clima e o tempo de permanéncia na
Cidade de Campinas.

Recursos:

Chat do Google Meet: WhatsApg: YouTube; Google Meet; Jamboard
#valiagdnao final da atividade: (conforme modelo da Escala de Avaliagao):
Parecer qualitativo sobre a avaliagdo, quando necessanio:

Fonte: Protocolo (MASCARO, 2021)

Para o atendimento ao aluno com deficiéncia intelectual,
durante aplicagdo do PEI, foram usados recursos tecnoldgicos de
alta complexidade dentro do universo digital e outros de baixa com-
plexidade. O sujeito contou com a mediagdo do Agente de Apoio
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Domiciliar que, durante o isolamento social, passou desenvolver o
papel de mediadora junto ao aluno, ajudando-o principalmente
no uso das ferramentas tecnoldgicas, dentre elas: plataforma de
videoconferéncias, como Google Meet; Jamboard?; PowerPoint;
Google Forms; WhatsApp; Youlube; os jogos desenvolvidos a par-
tir do Wordwall,*> como roleta interativa, jogo da memoaria, quebra
cabecga; e os recursos de baixa complexidade, como: caderno, folha
A4, apis, lapis de cor, borracha, palitos, graos de feijdo, conforme
destacado no Quadro 1.

Quadro 1 - Tabela/Planejamento - Habilidades e Competéncias

TABELA/PLANEJAMENTO

COMPETENCIAS/

HABILIDADES CONTEUDOS RECURSOS

'Computador; chat do
Google Meet ; Youlube.
WhatsApp: Power Point;
folha de papel A4 ou
caderno; ldpis e borracha.”

"ATENDIMENTO 01 Placas de trénsito, escrita de fra-
Trénsito" ses, percepgdo visual e atencdo.

Computador; chat do Google
Meet ; Youlube; WhatsApp;
Power Point

"‘ATENDIMENTO 02 Direcco defensiva e os cuidados
Trénsito” com o carro antes de viajar

ATENDIMENTO 03 Computador; Google Meet;

Sinalizagdo no Leitura de imagens, nogdo de .
A . - YouTube; Power Point;

entorno da residéncia Quantidade, soma e subtragdo.

(sujeito)” Wordwall; Jamboard.

"Leitura e compreensdo de
palavras compostas por sila-
pas candnicas e Nao candnica;
Redagdo de textos curtos”

"ATENDIMENTO 04
Arrumagdo da mala
para viagem"

Computador; Google Meet;
WhatsApp: Youlube; Google;
Jamboard.

2 O Jamboard € uma ferramenta do Google disponivel no formato de lousa digital on-line.
https://www.unicesumar.edu.br/inspira/wp-content/uploads/sites/206/2020/05/
TUTORIAL-JAMBOARD.pdf

3 O Wordwall ¢ uma plataforma que oferece a possibilidade de criar diversas ativida-
des pedagogicas de forma personalizada utilizando o conceito de gamificagdo. https://
www.unicesumar.edu.br/inspira/wp-content/uploads/sites/206/2020/05/TUTORIAL-

JAMBOARD.pdf
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Compras de produtos para viagem; "Computador; chat do
"ATENDIMENTO 05 realizacdo de cdlculos envolvendo  Google Meet ; WhatsApp

Compras para a as 2 operagoes (adigdo e subtra-  YouTube; Jamboard. Palitos,
viagem" ¢Go); leitura e compreensdo de grdos de feijao, folha de 4A,
palavras compostas. lapis, borracha’’

ATENDIMENTO US Computador; Google Meet;

Historia da cidade Historia de cidade de Campinas: .

. - L o videos no Youlub; conversa
de Campinas - SGo  pontos turisticos e curiosidades o
Paulo” informal e dirigida.

"ATENDIMENTO 07

Percurso da viagem  Espaco/tempo; raciocinio logico
do Riode Janeiroa  matemadtico; adicdo; subtracdo.
Campinas - SP"

Computador; conversa infor-
mal e dirigida; Google Meet;
imagens; chat; Jambourd.

Computador; conversa infor-
Seguranca no transito; caracteris-  mal e dirigido; Google Meet;
ticas da paisagem urbana e rural,  Google Maps; imagens;
leitura de imagem no Google Maps. videos no Youlube; chat;
Jambourd.

"ATENDIMENTO 08
Viagem do Rio de
Janeiro a Campinas
- SP"

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2022)

As tecnologias sempre estiveram presentes entre nés. Desde
primoérdios que diferentes formas de tecnologias sdo criadas, e o
homem aprende alidarcom suas especificidades e asincorporamem
seu cotidiano (KENSKI, 2007). Nas ultimas décadas, o mundo acom-
panhou a criagdo e evolugdo das Tecnologias Digitais da Informagdo
e Comunicagdo (TDICs), e hoje cabe refletir sobre a importéncia e o
papel fundamental que exercem para a Humanidade.

Contudo, ndo basta a incorporacdo das tecnologias digi-
tais no meio social, laboral e escolar. E necessdrio que tenhamos
acesso ad meios para desenvolvermos habilidades e competén-
cias tecnoldgicas, para a apropriagdo e uso destas ferramentas,
com responsabilidade e eficacia dentro do nosso cotidiano. A Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018, p. 11), em uma de suas
competéncias sinaliza que é necessario:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informagdo e comunicagdo de forma critica, signifi-
cativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar
e disseminar informagdes, produzir conhecimentos,
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resolver problemas e exercer protagonismo e autoria
na vida pessoal e coletiva.

Podemos considerar que nos ultimos anos, as TICs e a
Educagdo, tornaram-se indissocidveis. Com a promulgagdo do iso-
lamento social por causa do Covid-13, em marco de 2020, o ensino
remoto foiimplementado nas redes de ensino como forma de garan-
tir aos alunos o acesso aos conteudos escolares. A tecnologia digital
se tornou um elo entre a escola (professores) e familias (alunos).

O CAEP Favo de Mel, foi uma das unidades da Fundagdo de
Apoio as Escolas Técnicas (FAETEC) da rede estadual do Rio de
Janeiro, que precisou incorporar o ensino remoto como modalidade
de ensino.

Foram inumeros os obstaculos encontrados para sua imple-
mentagdo, uma vez que a comunidade escolar ndo estava
devidamente preparada para essa proposta de atendimento. A
aplicacdo do projeto do curso de extensdo foi uma das possibilida-
des encontradas para que de forma colaborativa, a comunidade
escolar pudesse se unir, pesquisar, estudar, aprender e proporcio-
nar o acesso através das tecnologias digitais, as competéncias e
habilidades presentes no curriculo, e tdo necessarios aos alunos,
gue neste periodo encontravam-se alem dos muros da escola.

Os atendimentos foram de grande relevancia para todos os
envolvidos no processo: para o aluno jovem adulto com deficiéncia
intelectual, para a Agente de Apoio Domiciliar e para as professoras
que, mesmo diante dos desafios encontrados, ao buscarem estra-
tégias, aprenderem sobre as ferramentas digitais e superarem os
obstdculos com a falta de recursos tecnoldgicos, imprescindiveis
nos atendimentos de forma remota, puderam avaliar e ratificar
que houve um aprendizado significativo para todos os envolvidos.
Dentro de um projeto piloto em que todos eram atores estreantes,
foi possivel validar a imortal frase de Freire (1996, p. 26) que afirma
que: “Quem ensina aprende ao ensinar e guem aprende ensina Ao
aprender”.

Diante das inumeras possibilidades das ferramentas digi-
tais, foi possivel abordar temas do interesse do aluno, tornando os
atendimentos bastante significativos. Outras habilidades e com-
peténcias, como: producdo textual; resolucdo de problemas com
fatos ligados ao cotidiano, informagdes histéricas e geograficas;
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desenvolvimento de autonomia e AVD foram incorporados a sua
pratica. Apresentamos na Fig. S, um exemplo de atividade.

Figura S - Atividade realizada de forma remota com situagdo problema, envolvendo
fatos do cotidiano do aluno.

Viagem do Recreio (Rio de Janeiro) a Campinas (Sao
Paulo) e com uma parada para o almogo na cidade de
Aparecida do Norte

F ADWEFTIDA AT CAMIPSMAS FAL TAM JEL KL

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2022)

A participagdo da Agente de Apoio Domiciliar foi imprescin-
divel para que o aluno realizasse algumas atividades especificas,
como pesquisar e fotografar nas adjacéncias de seu bairro, placas
de sinalizacdo de trénsito, para serem usadas nos atendimentos
posteriores que abordaria o tema, (Fig. 6).
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Figura 6- Imagens de sinalizagdo de trénsito capturadas pelo aluno sob a media-
¢do da Agente de Apoio Domiciliar.

Atividades complementares

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2022)

Houve ganhos significativos, mesmo diante de tantos desafios
e obstdculos enfrentados pelo aluno F. S. G. no periodo da pande-
mia, diante das incertezas, medos e perdas. Refem do isolamento
social, separado bruscamente de seus amigos e professores, e obri-
gado a permanecerem por meses seguidos dentro do seu lar, ainda
assim ele vislumbrava esperanca por dias melhores.

Seguindo os critérios da escala de avaliagdo do participante
(Quadro 2), os atendimentos realizados na modalidade remota,
apesar de varios entraves enfrentados, como a falta de conheci-
mentos bdsicos para o uso das ferramentas digitais e a instabilidade
da internet apresentado durante dois dias de atendimentos, pode-
mos concluir gue a aplicagdo do PEI na modalidade remota teve um
resultado positivo.

Quadro 2 - Quadro da escala da avaliagdo do participante.

Categorizagdo Siglas Critérios de Inclusdo Pontuagdo
Realiza independente RI Ndo requer nenhuma ajuda 4
Realiza parcialmente RP Requer pouca gjuda 3

Realiza com apoio RA NGo realiza sem ajuda fisica ou de suporte 2
Ndo realiza NR  Nao consegue, mesmo com ajuda fisica ou suporte 1
Ndo foi apresentado NA N&o houve atividade 0

Fonte: Protocolo (MASCARO, 2021)
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Os objetivos elencados no planejamento inicial foram alcan-
cados em sua totalidade. Podemos observar o quadro da matriz de
conteudo prioritario, (Fig. 7), e tragar um paralelo entre categoriza-
¢&o inicial (Cl) e categorizagdo final (F), e concluir que a aplicagdo
do PEIl, na modalidade remota cumpriu os objetivos dentro da pers-
pectiva da: aquisicdo do sistema de escrita, leitura, alfabetizacdo
matemadtica e alfabetizagdo digital, assim como o desenvolvimento
e aperfeicoamento de habilidades e competéncias.

Figura 7- Matriz de conteldos prioritarios

Apéndice A — Matriz de conteridos prioritarios
MATRIZ DE CONTEUDOS PRIORITARIOS
Participante: F. 5. G.
Equipe: A.M.Pe M.R. M.
Previsdo de aplicagio: 07/10/2021a 17/11/21

Contetidos Data Data
Aquisi¢io do sistema | Critérios de observagao Categorizaca | Categoriza
de escrita a Inicial ¢d0 apés
aplicagdo
Leitura Critérios de observagdo Categorizacd | Categoriza
o inicial ¢30 apos
aplicagio
Alfabetizacao Critérios de observagdo Categorizagad | Categoriza
matemdtica o inicial ¢30 apés
aplicagdo
Alfabetizagdo digital Critérios de observagdo Categarizagd | CategorizA
o inicial ¢do ap6s
aplicacdo
24, Uso de | Avaliar  autonomia de [RP3 RI 4
smartfone/tablet e | digitagdo.
celulares Verificar se utlliza para fazer

c receber ligagBes, acesso a
contatos, acesso de ligagbes
recebidas/efetuadas,
acompanha duragio da
bateria, sabe colocar para
carregar, acessa a
aplicativos funcionais
como; calculadora, agenda,
bloco de notas, mensagens
instantdneas e e-malls. Se
sabe abrir e editar arquivos
enviados.

Verificar  se  consegue
acessar Whatsapp, Gangle
Meet, Zoom e oulros canais
semelhantes.

25. Uso de notebook | Avaliar  autonomia de [ RP3 R4
ou computador de | digitagdo,
mesa Verificar se sabe

ligar/desligar, acompanhar
a duragio da bateria, se
consegue colocar para

carregar.
Verificar se acessa a
aplicativos funcionais

Protocolo elaborado por Cristina Angélica Aquine de Carvalho Mascaro. Curso de Extensdo
UERI: Alfabetizag3o e letramenta sob o viés do Plano Educacional Individualizado, 2021.

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2022)
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O que é ratificado pelo depoimento da responsdavel, Agente
de Apoio Domiciliar, no encontro da devolutiva das aplicagdes junto
com a professora aplicadora e professora articuladora.

Achei que ele ficou mais autdbnomo. Foi um ponto
positivo participar sozinho e poder passar os conhe-
cimentos dele. Achei interessante inserir os assuntos
da vida didria e as abordagens baseadas no dia a
dia na rotina, em cima de assuntos que ele vivéncia. A
questdo e que realmente apds a cada aula, ele ficava
fazendo os comentdrios sobre aquele assunto(...). por
exemplo, a questdo da logica da parte da matemd-
tica, eu achava que el nem tinha o raciocinio légico
ativado (...) eu achei que ele ia ter dificuldade e ele ndo
teve tanta dificuldade (...).

Achei interessantes esses comentdrios de viagens...
Em termos de conteddos achei bem interessante o
modulo. Trouxe para ele muitas questoes da vida did-
ria que ele aplica. (...) (V.C.S., 2021).

Esse depoimento vem consolidar sobre a importéncia de um
“trabalho integrado” entre a familia e os professores, aléem de todos
os envolvidos no processo de aprendizagem e inclusdo de alunos
com deficiéncia intelectual como aponta Silva, Elias (2022).

CONSIDERACOES FINAIS

O contexto pandémico da Covid-18 (Sarscov-2) ocasionou
mudangas significativas dmbito social, educacional e econémico no
mundo. Isso consequentemente, afetou de forma avassaladora o
processo de escolarizagdo de milhares de alunos desde a Educagdo
Infantil até o Ensino superior e o processo de inclusdo (social e
educacional).

No que concerne aos alunos publico-alvo da Educagdo
Especial, mas especificamente os alunos jovens e adultos com
deficiéncia intelectual, esse impacto foi crucial para que os profis-
sionais da educagdo reestruturassem a metodologia de ensino e
buscassem novos recursos atrelados as Tecnologias de Informagdo
e Comunicagdo (TICs), para dar continuidade ao atendimento edu-
cacional no contexto do ensino remoto.
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Neste estudo cientifico, partimos dessa perspectiva para
apresentar uma andlise reflexiva sobre o uso dos recursos digitais
utilizados na aplicagdo do Plano Educacional Individualizado (PEI)
a partir do protocolo elaborado por Mascaro(2021) no processo de
alfabetizagdo e letramento de alunosjovens e adultos com deficiéncia
intelectual, durante a implementagdo do curso de extensdo intitu-
lado "Alfabetizacdo e letramento sob o viés do Plano Educacional
Individualizado” ofertado para profissionais da educacdo pela
Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) e financiado pela
Fundagdo Carlos Chagas Filho de Amparo a Pesquisa do Estado do
Rio de Janeiro (FAPERJ) no contexto do ensino remoto.

Diante do exposto, revisitamos trés perguntas que de certa
forma direcionaram este estudo cientifico: seria possivel atender aos
alunos com deficiéncia intelectual de forma remota, se até mesmo
os profissionais ndo tinham o conhecimento bdsico para lidar com
essa nova moddalidade de ensino e com todas as suas peculiarida-
des’”? Como alinhar a diddtica e o curriculo dentro desta nova forma
de ensinar e aprender? Que tecnologias, recursos, ferramentas,
aplicativos usar, e como usar?

Para responder a essas perguntas, tragamos como meta
a aplicagdo do Planejamento Educacional Individualizado (PEI)
mediante as diretrizes e orientagdoes do protocolo de Mascaro
(2021). Durante a aplicagdo do PEI no periodo de 05/10/2021 a
17/11/2021 foi possivel observar avangos significativos no processo
de alfabetizagcdo e letramento do aluno adulto com deficiéncia
intelectual com o uso das ferramentas tecnoldgicas digitais.

Aléem disso, tanto as professoras (aplicadora quanto articu-
ladora) puderam experienciar o trabalho colaborativo durante a
elaboragdo das atividades pedagogicas do PEl levando em consi-
deracdo o conhecimento apresentado etapa tedrica da proposta
formativa.

Consideramos que esse processo e primordial para que a
aplicagdo do PEI va ao encontro das necessidades educacionais
do aluno com deficiéncia intelectual, j&d que o trabalho colaborativo
entre os docentes atrelado a teoria, proporciona uma acdo-reflexdo
-agdo sobre a prdatica docente. (FREIRE, 1996)

Espera-se que a leitura deste estudo cientifico colabore com a
literatura e contribua de forma significativa para que os profissionais
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da educagdo viabilizem e elaborem atividades pedagodgicas com
as ferramentas tecnolégicas digitais no ensino de alunos com defi-
ciéncia intelectual de forma personalizada, contextualizada e que
oportunize o desenvolvimento das habilidades sociais, autonomia
no processo de alfabetizacdo e letramento.
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RESUMO

O trabalho tem por objetivo discutir conceitos, fundamentos tedricos e
potencialidades das metodologias ativas para o ensino superior. Para
tanto, foi realizada uma pesquisa bibliografica em documentos de
referéncia da literatura que discute a temdtica das metodologias ati-
vas na atualidade. Metodologicamente buscou-se analisar suas bases
epistemoldgicas, assim como sua utilizagdo em contextos educacionais
do ensino superior. Constatou-se que mesmo tendo um longo histo-
rico, que se pode constatar nas leituras de pensadores classicos como
Dewey (1950), Vygotsky (1991), Freire (2009), Rogers (1873), as meto-
dologias ativas ressurgem nos debates educacionais sendo defendidas
por autores contempordneos enquanto caminhos que favorecem a
construgdo da aprendizagem significativa e o protagonismo estudantil
no processo de ensino e aprendizagem. Sendo assim, no cendrio de
novas demandas educacionais para a escola, as metodologias ativas
tém adquirido centralidade nos debates académicos e nas instituicoes
educacionais, sendo consideradas como alternativa pedagdgica na
busca por superar prdticas pedagogicas tradicionais, que colocam o
estudante na condicdo apenas de receptor de informagoes explanadas

CONCEITOS E POTENCIALIDADES PEDAGOGICAS DAS METODOLOGIAS ATIVAS

293




‘\f c ) GTO02
C‘mecab DIDATICA E CURRICULO
ISBN: 978-65-86901-78-8

EDUCACAO

pelo professor. Considera-se quo o trabalho com metodologias ativas
exige um aprofundamento tedrico sobre as bases epistemoldgicas
gue norteiom a construgcdo e desenvolvimento de metodos ativos de
ensino e dprendizagem, o gue exigird tambeém uma constante and-
lise e reflexdo sobre o fazer docente. Esse embasamento tedrico da
pratica docente poderd evitar o uso de forma equivocada das metodo-
logias ativas reduzindo-as apenas d técnicas de ensino que ao serem
utilizadas ndo contribuam para engajamento dos alunos e para a
aprendizagem significativa.

Palavras-chave: Metodologias Ativas, Aprendizagem significativa,
Ensino Superior.
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RESUMO

Promover inovagdo no campo da educagdo, nos dias atuais, se insere,
principalmente, numa inovagdo de paradigma, gue rompe com d
logica existente sobre a forma com que os individuos aprendem
(CHRISTENSEN; HORN; JOHNSON, 2012; THURLER, 2001). O motivo
€ visivel no desempenho cada vez mais questiondvel que estudantes
de diferentes paises apresentam em relacdo a testes internacionais
sobre o aprendizado das principais dreas do conhecimento (OCDE,
2013a). Mesmo paises com grandes investimentos em educagdo, ndo
encontram um desempenho significativo em resultados de educagdo
bdsica, como o caso dos Estados Unidos, que possui um investimento
de aproximadamente 8,8 mil dolares por aluno, e estd na 17° posi¢do
no ranking do Pisa, Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes
(OCDE, 2013b). Para aproximar a discussdo da inovagdo no ambiente
escolar, apontando para seus fins econdmicos, Christensen, Horn e
Johnson (2012) ponderam que todos os paises que passaram por
grandes revolugdes econdmico-cientificas nas ultimas decadas, fize-
ram intervencgoes significativas no campo da educagdo bdsica. Pode-se
elencar o caso do Japdo, Coreia do Sul, Finldndia e tantos outros. O
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presente estudo caracteriza-se como estudo de caso, por visar & com-
preensdo de um fendmeno contempordneo complexo, que envolve
fatores subjetivos e sociais (YIN, 2005; GIL, 2010). A discussdo sobre
inovagdo educacional deveria ser intensificada no contexto brasileiro,
considerando que muitos trabalhos apresentam uma linguagem extre-
mMmamente tecnica e demonstram uma tendéncia a entender a inovagdo
como um processo administrativo, desconsiderando a importdncia
do quadro social, cultural, historico e politico em que operam todas
as inovagoes. Pode-se notar que os empenhos tém se dirigido mais
a difundir e modelizar experiéncias do que compreendé-las em sua
complexidade e integralidade no dmbito dos atores, processos, rela-
coes, din@micas, resisténcias, dilemas, conflitos e contradicoes. Desta
maneira, o aprofundamento do debate do tema da inovagdo na edu-
cagdo € algo pertinente para gestores e educadores que visem a uma
educacgdo verdadeiramente transformadora, que impacte no desem-
penho Ndo so dos estudantes, mas da economia como um todo.
Palavras-chave: I[novacdo, Educagdo, Ambiente Escolar, Realize,
PROFENIT
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