\/ > ) GTO02
e‘m“ab DIDATICA E CURRICULO
ISBN: 978-65-86901-78-8

EDUCACAO

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT02.011

ESTRATEGIAS PARA IMPLEMENTAR A
PRATICA DA AUTOAVALIACAO EM SALA
DE AULA, EM VISTA DA MELHORIA DAS
APRENDIZAGENS DOS ESTUDANTES DA
3¢ SERIE DO ENSINO MEDIO, DO COLEGIO
JUVENAL DE CARVALHO, EM FORTALEZA
- CEARA.

Judda Ben-Hur Silva Rodrigues
Mestre em Educagdo pela Universidad de Santiago de Chile (USACH), com mengdo em
Curriculo e Avaliagdo, judahurr@gmail.com.

RESUMO

Tradicionalmente, os processos avaliativos tém servido como itinerd-
rios para a selegdo e a classificacdo dos estudantes. No entanto, as
reflexdes em torno da avaliagdo formativa e, consequentemente, sobre
a autoavaliagdo, discorrem, sobre tais itinerdrios, como processos inte-
grados que objetivam o desenvolvimento da aprendizagem, ndo sendo
estdaticos, mas processuais e continuos. Nesse panorama, a partir da
experiéncia realizada com a 3¢ série do Ensino Médio do Colégio Juvenal
de Carvalho, em Fortaleza - Ceard, cujo processo avaliativo revela-
se com foco nos resultados de aprendizagem, foi possivel evidenciar
estratégias na implantagdo da prdatica da autoavaliagdo em sala de
aula, objetivando o pleno desenvolvimento da autonomia e da apren-
dizagem significativa do estudante. Nessa dire¢do, a autoavaliagdo, no
contexto da avaliagdo formativa, permite que os discentes reflitam e
tomem consciéncia de seu processo de aprendizagem e dando sentido
aos seus resultados. Para PIAGET (1993), a abertura de novas pos-
sibilidades a serem consideradas pelo aprendiz ndo se da pela livre
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associagdo de ideias, mas pela “liberacdo de limitagdes resistentes”
O erro viria, assim, denunciar essas limitacdes, o que permite a apro-
priagdo de uma nova referéncia a ser compartilhada em sala de aula.
Segundo PERRENOUD (1999), a autoavaliagdo desperta o aluno para
aregulagdo do seu proprio pensamento e processos de aprendizagem,
afirma ainda que "ndo se trata mais de multiplicar feedback externo,
mas de treinar o aluno para regular os seus processos de pensar e
aprender”. Logo, ZIMMERMAN (2000), finalmente, considera a autoa-
valiagcdo como o controle que o sujeito exerce sobre seus pensamentos,
agdes, emogdes e motivagoes, por meio de estratégias pessoais para
atingir os objetivos estabelecidos. A autoavaliagdo, assim, revelou-se
como um caminho possivel a tdo sonhada autonomia e aprendizagem
significativa, pois se baseia na relagdo professor e aluno e, sendo assim,
apresenta-se como potencializadora do processo formativo.
Palavras-chave: Avaliagcdo Formativa, Autoavaliagdo, Aprendizagem,
Autonomia, Estudante.
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INTRODUGAO

0 cendrio educacional hd um crescente interesse em torno

da avaliagcdo formativa e suas possibilidades de melhoria

do processo de ensino e aprendizagem em sala de aula. O
aprendizado, assim, ndo € mais garantido por uma nota fixa e rigida,
estipulada por pautas avaliativas tradicionais, mas pelo conjunto
das experiéncias resultantes entre professor e aluno no ambiente
educativo.

No contexto atual, em uma cultura vasta de possibilidades de
ser e conhecer, a avaliagdo pode favorecer duas possiveis reali-
dades ao estudante: classificd-lo ou promover sua aprendizagem
tornando-a significativa. A pratica da autonomia e protagonismo no
cendrio da sala de aula, neste sentido, remontam para a vivéncia e
a necessidade de uma educacdo que seja realmente inclusiva e que
aposte na diversidade de possibilidades de ensinar e avaliar. Assim,
hd a necessidade de uma escola que se revele preparada para
proporcionar ensino de qualidade e ao mesmo tempo assegurar a
diversidade e a individualidade do estudante, realmente inserido na
comunidade escolar.

Avaliar, sem duvidas, é desafiador, porque exige que se dé em
processo e contemple, em vista de ser significativa, a participacdo
ativa do estudante como sujeito protagonista do seu processo edu-
cativo. Ao se falar em autoavaliacdo, portanto, esta ndo deve ser
compreendida simplesmente em relacdo ao ensino do conteudo
visto em sala de aula, mas, como possibilidade de reinterpretar o
aprendido, tornando-se chave de leitura da realidade concreta do
estudante.

Nota-se, portanto, que o desenvolvimento da aprendizagem
dos estudantes, assim como, a necessidade de que eles sejam par-
ticipes de todo o processo que resulte aprendizagem, atualmente,
se depara com novos desafios, entre eles, o de o professor estabe-
lecer condi¢des mais adequadas para atender a diversidade dos
individuos que dela participam. Neste contexto, € necessario tor-
nar visivel uma sala de aula que realmente oferega aprendizagens
significativas, onde os estudantes sejam sujeitos ativos. Sem duvi-
das, a avaliagdo € um dos fatores mais expressivos a ser levado em
conta No processo.
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A partir deste cendrio, assumir, compreender e favorecer que
os alunos sejam autdénomos, permeados por uma diversidade e
requisito para orientar a transformagdo de uma sociedade tradi-
cionalmente pautada pela exclusdo, ndo reflexdo e, sobretudo, com
certo conformismo a dura realidade educacional em que vivem.

A cultura de avaliagdo vivenciada no Colégio Juvenal de
Carvalho, em Fortaleza - Ceard, neste contexto, ainda com foco
apenas nos resultados das aprendizagens dos estudantes, percebe
a autoavaliagdo, no contexto da avaliagdo formativa, como um novo
tempo que pode oferecer ferramentas que capacitam o estudante
a refletir e a conscientizar-se sobre o seu processo de aprendiza-
gem, indo alem da nota e atribuindo sentido ao aprendido e aos
seus resultados.

Assim, reconhecendo a autoavaliagdo como uma inovagdo
possivel para a comunidade escolar, em vista do desenvolvimento
da autonomia do estudante fora e dentro da sala de aula, além de
maior consciéncia sobre o seu processo de aprendizagem, com-
preende a mesma como possibilidade de transformacdo da sala de
aula que promove individuos capazes de elaborar e realizar seus
projetos de vida.

A presente pesquisa, fruto da dissertacdo de mestrado apro-
vada pela Universidad de Santiago de Chile, no programa de
pos-graduagdo em Educagdo com mengao em Curriculo e Avaliagdo,
versa sobre as estrategias de autoavaliagdo para melhoria da
aprendizagem dos estudantes da 39 série do Ensino Médio e como
tal, na organizagdo escolar, estrutura o trabalho dos professores e
alunos em sala de aula, devendo ser considerada parte integrante
do processo de ensino e aprendizagem, e ndo uma etapa isolada
do caminho.

A partir do ja exposto, cada vez mais, se sente a necessidade
de, no contexto da avaliagdo formativa, os professores, incidirem
em estratégias que possibilitem maior participagdo dos estudantes
em seus processos de regulagdo. Isso se evidencia pela impor-
tancia e forca que a avaliagdo possui No cotidiano escolar e como
este processo e valorizado e atée mesmo temido pelos estudantes e
pela sociedade em geral. Certamente, a autoavaliagdo € uma des-
ses referenciais que mobiliza reflexdo, valorizagdo dos processos
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realizados pelos estudantes e uma justa participagcdo destes nos
processos regulatorios, inclusive os relacionados a.nota.
Neste contexto, € importante observar que:

Quando a avaliagdo é realizada alheia a aprendi-
zagem, quem € avaliado acode ao momento da
recepgdo da avaliagdo como recurso de salvagdo.
Quando a avdliagdo e a aprendizagem ocorrem
simultaneamente, quem e avaliado produz, cria, dis-
crimina, imagina, analisa, duvida, necessita constatar,
erra e corrige, elabora respostas, formula perguntas
guando surgem as dudvidas, pede ajuda, busca em
outras fontes, avalia. Ou seja, poe em prdtica o conhe-
cimento e sua capacidade de argumentar. Age de um
modo consciente e responsdvel sobre a sua propria
aprendizagem (ALVAREZ MENDEZ, 2002, P.65).

Para tanto, foi oportuno selecionar informagodes sobre as per-
cepgdes acerca do processo de ensino-aprendizagem vivenciado
pelos professores e alunos, atraves de pesquisas, observacdo dida-
ria e aidentificagdo de estratégias possiveis de implementacdo das
praticas autoavaliativas, alem de despertar o interesse e mobilizar
esforgos para a vivéncia de uma cultura de aprendizagem em um
contexto de corresponsabilidade reciproca.

Por este motivo a autoavaliagdo permite que o estudante va
adquirindo maior consciéncia e compreensdo de si mesmo como
aprendiz. Em outras palavras, um estudante que se insere na
observancia critica-reflexiva de sua aprendizagem, incorporando o
olhar sobre seus alcances com foco na superagdo dos limites do que
aprendeu, exige, ao mesmo tempo, um repensar sobre como sdo e
estdo organizadas as estruturas curriculares, além de exigir uma
nova cultura de formagdo que permanentemente esteja atenta ao
processo educativo em visdo holistica.

O principal ganho com esse itinerdrio, sem duvidas € o da
consciéncia critica, como atitude fundamental a ser desenvolvida
nos alunos, permitindo superar o que a realidade apresenta como
obvio, imediato, aparente e ir fundo nos pressupostos subjacentes.
Assim, tal atitude, visa um tipo de conhecimento que ultrapassa a
superficialidade para aprender e exige a busca de um sentido maior
do que o que foi aprendido, como se aprendeu e, principalmente,

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT02.011

ESTRATEGIAS PARA IMPLEMENTAR A PRA ICA DA AUTOAVA (;jAO\ M SA
DOS ESTUDANTES DA 32 SERIE DO ENSINO MEDIO, DO C

DE AULA, EM VISTA DA MELHORIA DAS APRENDIZAGENS
EGIO JUVENAL DE CARVALHO, EM FORTALEZA - CEARA

191




Q/J ) GTO2
Cmcab DIDATICA E CURRICULO
ISBN: 978-65-86901-78-8

EDUCACAO

qual a parcela de contribuicdo pessoal dos atores envolvidos nos
processos desencadeados.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada nesta investigagdo foi mista, quan-
ti-qualitativa; quantitativa no objetivo de traduzir as varidveis em
andlises estatisticas das opinides e informagdes coletadas na
investigacdo, por meio de questiondrios aplicados aos estudantes
e professores. Qualitativa com a finalidade de ser exploratdria, a
partir de levantamento de referéncias sobre o tema e explicativa,
no sentido de interpretar os fendmenos, atribuindo significados na
relagdo existente entre os conceitos, explicagdes e nos significados
dos participantes e pesquisador, por meio de entrevista individual.

Como j& mencionado, foram utilizados questiondrios de res-
postas dicotémicas e entrevista individual que ofereceram uma
andlise minuciosa da realidade, expondo informacdes e conclusdes
acerca do tema estudado. Participaram desta pesquisa 16 alunos e
07 professores da série estudada (aproximadamente 20% do total
dos respectivos publicos).

Partindo da andlise dos instrumentos citados, foi possivel veri-
ficar se a partir da problemdtica identificada tem, de fato, relevancia
para se propor a autoavaliagdo em vista da melhoria das aprendi-
zagens dos estudantes, pelos professores e seus instrumentos de
avaliagdo como boa prdtica e que procurasse corresponder aos
avangos No processo de ensino-aprendizagem necessarios.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Tradicionalmente, os processos avaliativos tém servido, quase
que exclusivamente, como itinerdrios para verificagdo, selecdo e
classificagdo dos estudantes. Contudo, as reflexdes em torno da
avaliagdo formativa, e consequentemente, sobre autoavaliacdo,
discorrem, sobre tais itinerdrios, como processos integrados que
objetivam o desenvolvimento das aprendizagens, ndo sendo estdti-
COS, MAs processuais, ciclicos e continuos. Neste panorama, convem
refletir sobre como aperfeicoar estes itinerdrios no objetivo do
desenvolvimento da autonomia e da aprendizagem significativa do
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estudante. A autoavaliagdo, assim, como esfera da avaliagdo for-
mativa, revela-se como caminho possivel, pois se baseia na relagdo
professor e aluno, e neste contexto, apresenta-se como potenciali-
zadora do processo formativo.

Lib&dneo (2004, p. 235) afirma que a “avaliacdo diz respeito
a um conjunto de agodes voltadas para o estudo sistemdtico de um
fendmeno, uma situacdo, um processo, um evento, uma pessoa
visando a emitir um juizo de valor”. A avaliagdo, assim, propoe reunir
informacdes, tendo diversos e diferentes meios de verificagdo dos
aspectos avaliados para, com base nos juizos de valor, tomar deci-
sOes pertinentes em vista da aprendizagem.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (1996),
nesta direcdo, compreende e apresenta a autoavaliagdo como o
conjunto de procedimentos avaliativos organizados por integrantes
da escola que realizam a avaliacdo do trabalho e das condi¢des de
sua producdo - professores, outros profissionais da escola, alunos
e pais. Neste contexto, compreende-se, que a pratica da autoava-
liagdo, proporciona uma participagdo auténtica e protagonista dos
envolvidos, de modo particular, no contexto da sala de aula, dos
estudantes em didlogo com seus educadores. Tal experiéncia pres-
supde um compromisso pessoal e concreto de partilha de saberes
em vista de conhecer os caminhos da aprendizagem e, consequen-
temente, melhora-la.

COSTA e VIEIRA (20086, p. 176), neste contexto, afirmam que
participar e “influir atraves de palavras e atos, nos acontecimentos
que afetam a vida de todos aqueles em relagdo aos quais assumiu
uma atitude de ndo indiferenca, uma atitude de valoracdo positiva”
Outra coisa ndo se espera dos estudantes e seus educadores, Ao rea-
lizarem a experiéncia da autoavaliagdo: que participem da vida uns
dos outros e que, cada um em sua ambiéncia, desenvolva um pensar
reflexivo sobre as aprendizagens, melhorando-as e resignificando-as.
Assim, o envolvimento e a participagdo vAo aos poucos desenvol-
vendo a autonomia e a motivacdo para aprender mais e melhor.

01. AUTOAVALIAGCAO COMO INOVAGCAO

Segundo Rios (2008), uma inovagdo educativa deve propor-
cionar a escola, e neste contexto, aos vdarios sujeitos e em suas
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convivéncias, uma mudanga positiva e, conseguentemente, melho-
rar a realidade em suas variadas dimensoes.

Assim, nesta proposta de inovacdo, que pretende oferecer um
itinerdrio-projeto, que possibilite que a autoavaliagdo seja viven-
ciada, em primeira insténcia, na 3¢ Seérie do Ensino Medio, para a
melhoria das aprendizagens e como estrategia que garanta o pro-
cesso dereflexdo pessoal e comunitario de educadores e estudantes.

Neste contexto, € importante destacar, que a inovagdo pro-
posta persegue o pensamento de Carbonell (2002), segundo ele, a
inovagdo educativa, nas vivéncias e nos contextos diversos, se asso-
cia a ideia de renovagdo pedagogica. Ele, nesta direcdo, diferencia
inovagao de reforma, e explica que inovagdo ou reforma tem a ver
com o tamanho da mudanga que se quer realizar. Nesta proposta
de inovagdo a mudanga estd voltada para o interior da sala de aula,
com expectativa de alcance de toda comunidade educativa:

[...] intervencoes, decisdes e processos, com certo
grau de intencionalidade e sistematizagdo, que tra-
tam de modificar atitudes, ideias, culturas, conteudos,
modelos e praticas pedagogicas. E, por sua vez,
introduzir, em linha renovadora, novos projetos e pro-
gramas, materiais curriculares, estratégias de ensino
e aprendizagem, modelos diddticos e outra forma de
organizar e gerir o curriculo, a escola e a dindmica da
classe (CARBONELL, 2002, p. 19).

Concomitante ao pensamento de Carbonell (2002), Carvalho
(2015) considera a inovagdo como a possibilidade de oferecer uma
utilidade nova aos instrumentos, ferramentas e objetos do cotidiano
da sala de aula, além de utilizar o conhecido para resignificar o des-
conhecido, oferecendo “uma nova visdo ou um olhar diferente”. Para
ele a inovagdo e aclamada sempre que se apresenta a necessidade
de mudar.

02. AUTOAVALIAGCAO NO CONTEXTO DA AVALIAGCAO
FORMATIVA

Considerando a autoavaliagdo uma ferramenta valiosa que
contribui para qualidade da educagdo, nota-se, portanto, que as
realidades escolares brasileiras, em geral, revelam-se distantes de
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praticas avaliativas que influam significativamente na aprendiza-
gem de seus alunos.

No contexto da avaliagdo formativa, compreendida como pro-
cesso integrado que objetiva desenvolver as aprendizagens, Nndo
sendo estatica, mas processual, ciclica e continua, constata-se que,
tradicionalmente, os processos avaliativos ditos formativos, tém
servido quase gque exclusivamente, como itinerdrios para verifica-
¢cdo, selecdo e classificagdo dos estudantes. No contexto onde se
descorreu a presente investigagdo o cendrio ndo € tao diferentel
Neste panorama, convem refletir sobre como aperfeicoar os pro-
cessos avaliativos objetivando o desenvolvimento da aprendizagem
significativa e da autonomia do estudante.

A nogdo de avaliagdo e, por conseguinte, autoavaliagdo pode
receber vdarias definicdes ao longo das realidades, usualmente
seu significado € o de operagdo para fazer a apreciagdo, para jul-
gar, para determinar o valor de uma agdo, uma produgdo ou uma
atividade.

MC LAUGHLIN (1976), por exeemplo, chama atengdo sobre
os limites das praticas autoavaliativas. Ele afirma que, de um lado,
0s alunos tém tendéncia a sobestimar os seus desempenhos e a
diminuir as exigéncias das regras assinaladas na finalidade de hau-
rir resultados favordveis. Os estudantes precisam, assim, buscar
conhecimentos, ser acompanhados e conduzidos na finalidade de
organizarem-se, por si mesmos, as situagoes de aprendizagens e a
avaliar seus sucessos e iNsSUcessos.

DE KETELE (1980) compreende avaliagdo como procedimento
que consiste em recolher um conjunto de informagoes pertinentes,
vdlidas e confidveis para apds examinar o grau de adequagdo entre
este conjunto de informacdes e um conjunto de critérios escolhidos
adequadamente para fundamentar a tomada de decisdo.

BARBIER (1985) discorreu a respeito de algumas pesquisas
que revelaram gue a atitude de um sujeito, diante de uma atividade,
se modifica quando, antes de inicia-la, realiza uma autoavaliagdo.
O estudo revela que o individuo revela-se mais motivado para reto-
mar suas tarefas ou para realizar outras mais dificeis, realizando
praticas autoavaliativas.

LAVEAULT e FOURNIER (1990) estabeleceram uma ligagcdo
forte entre a autoavaliogdo e a desempenho do estudante nas
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provas confirmando o papel da autoavaliagdo No seio do processo
de regulacdo da aprendizagem. Segundo eles:

Para estar em medida de saber se ele ndo enten-
deu, de conhecer se ele ainda estd longe da solugdo,
de avaliar se a estratégia empregada € a boa ou de
decidir se ele precisa de cjuda ou de informagoes
suplementares, de escolher entre vdrias partes da
disciplina a preparar, o aluno deve ser capaz de con-
trolar os seus proprios mecanismos cognitivos (...). O
controle pelo aprendiz dos seus proprios processos de
aprendizagem influi na conscientizagdo e no funcio-
namento destes processos, (isto €) a metacogni¢do
(LAVEAULT & FOURNIER, 1890, p. 20).

FONTAINE e TRAHAN (1990) descobriram dois grupos de con-
vicgoes diante da autoavaliagdo do estudante na sala de aula. A
primeira, desse modo, agrupa os individuos que creem gque a prd-
tica de experiéncias autoavaliativas € importante e na utilidade
desse processo e a segunda integra as pessoas que afirmam a
impossibilidade do aluno usufruir de tais experiéncias na finalidade
de melhorar seus sua aprendizagem.

DUBOUX (1992) buscou mostrar que a pratica autoavaliativa
constitui-se como uma pratica que favorece a motivagdo dos alu-
nos para o aprendizado da disciplina de matemdatica. Ele conclui
que a pratica da autoavaliagdo permite ao estudante experiéncias
de reflexivas, de andlise e de conscientizacdo acerca das motiva-
¢coes e comportamentos.

PERRENOUD (1999) infere, através de seus estudos que
a avaliagdo formativa, desenvolvida pela regulagdo é vista sob o
horizonte de um processo deliberado e intencional, que objetiva
controlar os processos da aprendizagem, para consolidar, desen-
volver ou redirecionar essa mesma aprendizagem assumida como
atividade cotidiana integrada as prdticas pedagodgicas da escola.
Sobre a autorregulagdo ou autoavaliagdo, afirma ainda, que ndo
se trata mais de multiplicar os feedbacks externos, mas de formar o
aluno para a regulagdo de seus proprios processos de pensamento
e aprendizagem. Tal instrumento deve caracterizar-se como uma
técnica significativa para a aprendizagem, reconhecendo a impor-
tdncia do papel do aluno exercitando a sua capacidade critica,
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fortalecendo a atitude protagonista e autébnoma, identificando suas
dificuldades e necessidades, buscando orienta¢do para a resolugdo
dos conflitos identificados e melhorando seus desempenhos.

SMOLE (2001) apresenta a autoavaliagdo com uma avaliagdo
que o aluno faz sobre si mesmo, sobre suas agdes e suas apren-
dizagens. E como uma leitura pessoal de suas conguistas, seus
avangos e necessidades, observando limites e pontos de superacdo.
Defende, que no cotidiano da escola e em sala de aula, especial-
mente, se criem oportunidades para a sua pratica. A autoavaliagdo
pode conferir ao aluno uma posicdo diferente, fazendo dele ndo um
simples executor de ordens, mas alguém que tem clareza das metas
do projeto, das criticas ao seu trabalho, dominio de seu caminhar.

HOFFMANN (2008) apresenta a autoavaliagdo como sendo o
agir com base na compreensdo do outro, e, assim realizando indo
mais alem, fazendo com que o outro se desenvolva em um todo de
aprendizagem.

Um processo de autoavaliagdo so tem significado
enquanto reflexdo do educando, tornada de conscién-
cia individual sobre suas aprendizagens e condutas
cotidianas, de forma natural e esponténea como
aspecto intrinseco ao seu desenvolvimento, e para
ampliar o &mbito de suas possibilidades iniciais, favo-
recendo a sua superacdo em termos intelectuais. Ao
pensar e escrever sobre suas estratégias de apren-
dizagem - explicar, porque resolveu um problema de
matemdtica utilizando-se de determinados cdlculos
- o aluno objetiva tais estratégias, pensa sobre a sua
propria forma de pensar, alargando o campo de sua
consciéncia sobre os conceitos e nogdes implicitos ao
fazer (HOFFMANN, 2004, p. 53).

Na sala de aula, assim, o estudante € a chave de leitura da pra-
tica do educador e para ele tende todos os esfor¢cos do ensino, em
vista de desenvolver a sua aprendizagem. O fato € que o seu desen-
volvimento se dd quando seu interesse pelo processo formativo se
aflora e o aluno passa de expectador a responsavel pela constru-
¢Go dos itinerdrios correspondentes. Aqui reside a compreensdo e a
intencionalidade do para qué realizar autoavaliagdes: a necessidade
de compreender mais e melhor que o trabalho pedagodgico desen-
volvido por professores e estudantes, numa perspectiva dialética,
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a0 modo. que os educandos se autoavaliando os educadores
autoavaliem suas praticas e, tal processo, destine-se a desenvolve
autonomia em sala de aula e organizem o trabalho pedagdgico de
modo que seja inclusivo e democratico.

02.1. FINALIDADE DA AUTOAUTOAVALIACAO EM
SALA DE AULA: FOCO NA AUTONOMIA DOS
ESTUDANTES

A pratica da autoavaliagdo, como itinerdrio a ser vivenciado
em sala de aula, e que redescobre o papel do estudante como
corresponsdvel pela sua aprendizagem, €, ainda, no contexto esco-
lar brasileiro subutilizada no cotidiano escolar. Sobre esta pratica,
neste escrito, serdo apresentadas muitas finalidades a que se des-
tina a autoavaliagdo. Por opgdo, a reflexdo seguird sobre uma delas,
a saber: a maior autonomia do estudante no processo de ensino e
aprendizagem.

Sobre autonomia, Jean Piaget (1886-1980), psicologo e filosofo
suico, oferece elementos valiosos, em especial, nos escritos sobre o
desenvolvimento da crianga e autonomia moral, que desctaca:

Toda moral consiste num sistema de regras, e a
esséncia de toda moralidade deve ser procurada no
respeito que o individuo adquire por essas regras e
esséncia da moral é o respeito ds regras e, tal respeito
€ a capacidade intelectual de compreender que a
regra expressa uma racionalidade em si mesma equi-
librada. A partir dai, decorre a ideia de que o sujeito
moral autdbnomo ndo seria o criador das regras, mas
aqguele que sabe respeitd-las. (PIAGET, 1994, p. 11).

Segundo o pensador, a crianga se desenvolve moralmente,
neste sentido, quando internaliza os valores da sociedade e as
regras do seu contexto, que ate entdo eram externas a ela. Assim,
pensar autonomamente ndo € pensar individualmente, mas, toda-
via, refletir e agir sobre as regras a partir do respeito construido nas
relagdes e experiéncias vivenciadas.

O pensamento moral auténomo, contudo, permite que o
sujeito se expresse a partir de uma regra, com a consciéncia de sua
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existéncia e ao mesmo tempo avaliondo a realidade & qual estd
inserido. De acordo com FREITAS (2003):

Piaget chamou de autonomia a capacidade do sujeito
de elaborar normas proéprias, a qual se constitui nas
relacdes de cooperacdo: ‘esta nogdo de autonomia
€ empregada aqui sem uma conotagdo filosofica.
Ela designa somente a possibilidade do sujeito de
elaborar, ao menos em parte, suas proprias nor-
mas. Entendemos que a descoberta do sujeito de
sua capacidade normativa é a condi¢do primeira de
sua autonomia moral. Isso Ihe permite compreender
a diferenca entre uma norma social e uma lei fisica
e gue as coisas nem sempre sdo como devem ser
(FREITAS, 2003, p. 92-93).

Sobre autonomia, SANDRINI (2015) reflete que esta € o quarto
estdgio do desenvolvimento da pessoa em seu processo educativo,
e este estdgio € precedido por outros trés: a-nomia, hetero-nomia
e socio-nomia. Segundo ele, a finalidade da educagdo € educar
pessoas com convicgdes pessoais que sejam auténomas. E impor-
tante perceber, contudo, que existe uma diferenca entre autonomia
e autossuficiéncia. Autossuficientes sdo as pessoas que tem con-
vicgoes proprias e fazem o que guerem, quando guerem e como
querem em qgualguer momento Ndo importando a existéncia dos
outros e da coletividade. Autonomia, ao contrdrio, € a pessoa que
tem convicgoes e ideias proprias, dialoga, constrdi consensos, sabe
renunciar a visoes pessoais e caminha junto com o grupo e com
a comunidade. Dai, a partir deste conceito pode-se evidenciar a
proximagdo entre automomia e autoavaliagdo, em vista de um per-
curso formativo que evidencie maior consciéncia e participacdo dos
estudantes, garantida pela relagdo com seus professores.

Maura Vasconcellos (2009) reflete o seguinte pensamento
sobre a dindmica existente entre avaliagdo e reflexdo (autorrefle-
xAdo) com foco no cotidiano:

O ato de avaliar na vida cotidiana da-se permanente-
mente pela unidade imediata de pensamento e agdo,
a partir de juizos, opinides assumidas como corretas
e que ajudam nas tomadas de decisoes. A refletir,
visando uma tomada de decisdo, 0 homem coloca em
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funcionamento os seus sentidos, seu intelecto, habi-
lidades, paixdes, ideais e ideologias. Nessas relagoes
estdo implicitos ndo s aspectos pessoais dos indi-
viduos, mas tambem aqueles adquiridos em suas
relagdes sociais (VASCONCELLOS, 2008, 29).

E neste contexto que a autoavaliagdo assume um lugar de
destague no novo pensar sobre a avaliacdo, pois esta, dentre as
regulagoes possiveis, pode ser executada pelo proprio estudante
em relagdo com o professor. Segundo Santos (2002), através de
um processo de metacognicdo, o aluno apreende os vdarios momen-
tos e aspetos da sua atividade cognitiva e exerce um autocontrole
consciente, refletido e critico sobre as suas acdes e seus aprendiza-
dos e na mesma direcdo, pontua Hoffrman (2004):

Para o aluno autoavaliar-se é altamente favordvel o
desafio do professor, provocando-o a refletir sobre
O que estd fazendo, retomar pPAsso a PAssSO seus
processos, tomar consciéncia das estratégias de pen-
samento utilizadas. Mas ndo e tarefa simples. Para
tal, ele precisard ajustar suas perguntas e desafios as
possibilidades de cada um, as etapas do processo em
que se encontrag, priorizando uns e outros aspectos,
decidindo sobre o que, como e quando falar, refletindo
sobre o seu papel frente a possivel vulnerabilidade
do aprendiz. Nesse sentido, o cardter intuitivo e ético
do educador faz-se fortemente presente, porque ele
precisard promover tal reflexdo a partir do papel que
lhe cumpre e da forma de relacionamento que deseja
estabelecer com seus alunos. Ao promover tais acoes
e desafiar os estudantes arefletir, o professor tambem
estard refletindo sobre processos didaticos, sobre a
adequacdo de suas perguntas, criticas, comentdrios,
tomando consciéncia sobre o seu pensar e o seu fazer,
num processo igualmente de autoavaliagdo. Seus
registros e anotagdes o auxiliardo nesse sentido, por
objetivar o seu pensamento sobre o aluno, levando-o
a tomar novas decisdes (HOFFMANN, 2004. p. 54).

Como ja visto, enfim, o estudante ao realizar processos autoa-
valiativos, vai desenvolvendo um itinerdrio que lhe permite ordenar
suas aprendizagens futuras, por meio da reflexdo que faz em torno
dos seus sucessos e insucessos e ndo apenas isto, desenvolve
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tambeém o pensar reflexivo do professor sobre a sua pratica e sobre
as possibilidades possiveis para melhorar, adequando mais acom-
panhamento e mais interesse pela propria formacdo.

03. ESTRATEGIAS PARA AUTOAVALIAR EM SALA DE
AULA

03.1. O AMBIENTE EDUCATIVO COMO
POTENCIALIZADOR DO PROCESSO
AUTOAVALIATIVO

E imprescindivel a premissa de que a realizacd@o das prdaticas
avaliativas ndo se concretiza alheias ao ambiente em que os princi-
pais interlocutores envolvidos, educandos e educadores, convivam
e promovam experiéncias cotidianas. Assim, por ambiente educa-
tivo, segundo o6tica da educagdo salesiana, compreende-se, como
sendo constituido pelas pessoas, em sua integralidade, estruturas
fisicas, normas, leis e os modos de fazer que incidem sobre a vida de
todos os que participam da comunidade educativa.

Sobre a sala de aula, na pratica da autoavaliagdo, espera-se
que seja um ambiente de vivéncias que corroborem em uma verda-
deira Pedagogia da Autonomia e que proponha, cotidianamente, o
envolvimento como premissa condicional para a aprendizagem, em
sentido preventivo como via de formagdo.

O ambiente educativo na escola salesiana, assim, se estrutura
a luz da experiéncia de Sao Jodo Bosco (1815-1888), fundador da
Sociedade Salesiana e da espiritualidade que anima os institutos e
associagoes derivadas deste carisma.

Bosco afirmava que “em todo jovem, mesmo naquele que se
encontra numa situagao deploravel, hd um ponto acessivel ao bem,
e o primeiro dever do educador € buscar esse ponto, esta corda
sensivel do coragdo e tirar proveito da mesma” (Lemoyne & Ceria &
Amadei, 1898-1939, p. 367).

Bosco foi um educador que ndo realizou uma pesquisa antro-
pologica exaustiva, a fim de chegar a fundamentagdes tedricas do
trabalho educativo - sem, contudo, certamente, desconsiderar que
era um homem versado em conhecimentos antropoldgicos, filo-
soficos e teologicos, pelos estudos recebidos no semindrio - mas

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT02.011

ESTRATEGIAS PARA IMPLEMENTAR A PRATICA DA AUTOAVA ACAO EM SALA DE AULA, EM VISTA DA MELHORIA DAS APRENDIZAGENS

DOS ESTUDANTES DA 32 SERIE DO ENSINO MEDIO, DO COLEGIO JUVENAL DE CARVALHO, EM FORTALEZA - CEARA

201




>
é:n/ecab DIDATICAE CURRigtrJfg

e ISBN: 978-65-86901-78-8
EDUCACAO

aprendeu, com a sua pratica educativa e sacerdotal, a conhecer
0S jovens a partir deles mesmos, escutando-os e, sobretudo, tendo
uma imensa capacidade de acolhé-los a partir de suas condigoes
de vida.

Por isso ele dizia e comprovava em sua pratica educativa que
mesmo Nos jovens marginalizados de quem se ocupava, a des-
coberta do ponto acessivel ao bem, podia realizar um profundo
processo de transformagcdo. E com base nisso que, em certa oca-
sido (25/04/1884), numa entrevista para o Journal de Rome, Bosco
disse que “o talento [do educador] consiste em descobrirnos meninos
os germes de suas boas disposi¢gdes e em aplicar-se a desenvolvé
-los” (Lemoyne & Ceria & Amadei, 1898-1939, Vol. XV, p. 367).

Para a existéncia de um ambeinte integrador, tal como pre-
coniza a experiéncia escolar em uma Escola Salesiana, a luz das
experiéncias de Sdo Jodo Bosco, o professor, apoiado pela estrutura
gerencial da escola (coordenagdes, direcdo, etc.) deve aproximar o
aluno do saber e do processo de aprendizagem, ajudd-lo a aprender
a aprender, desenvolver a capacidade de gerir a propria aprendi-
zagem, encorajar a responsabilidade e a assungdo de uma postura
proativa no processo de aprender, desenvolver uma perspectiva
critica da escola, do saber e da aprendizagem, promover a relagdo
entre a aprendizagem e o cotidiano ao qual se estd em constante
didglogo.

Assim, nesta inten¢do, o saber desenvolvido no ambiente pro-
motor de autonomia € dindmico, transitorio e diferenciado de sujeito
para sujeito; o professor se configura como facilitador da aprendi-
zagem, mediador na relagdo estudante-saber e parceiro da relagdo
pedagdgica em sala de aula, rompendo, com a logica de mera
transmissdo e fragmentagdo do processo de aprendizagem. Como
resultado, o estudante, assim, vai desenvolvendo atitude favoravel
em vista de ser sujeito e produtor critico do saber, j& em sala de
aula, com ele mesmo, com sua aprendizagem € com 0s outros.

No contexto do ambiente descrito acima, € imprescindivel ado-
tar variadas estratégias visando a promogdo da aprendizagem dos
educados e, em particular, o desenvolvimento da sua capacidade de
autoavaliagdo, a saber: uma abordagem positiva do erro; o feedback
oral e escrito; a explicitagdo/negociagdo dos critérios de avaliagdo e
O recurso a instrumentos alternativos e diversificados de avaliacdo.
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Tais processos, enfim, para aléem de potenciarem o desenvolvi-
mento da autoavaliagdo, em um ambiente favordvel, potencializam
0 ensino, envolvimento do estudante e a aprendizagem.

03.2. A PARTICIPACAO DO EDUCADOR

Muitos pensadores consensuam gue acompanhar € uma
verdadeira arte e que o segredo de um bom acompanhamento
e, justamente, retroalimentar os processos e buscar alternativas
novas ou antigas para adequar o itinerdario de ensino, na dtica da
aprendizagem significativa.

Segundo Martinez (2003), os professores podem e devem
possibilitar que o estudante seja capaz de valorar por si mesmo
CoOMo serda cumprido ou como cumpriu seus objetivos de aprendi-
zagem. Segundo a autora, o trabalho em torno da autoavaliagdo €
dificil e promissor porque, na medida em gue se consegue realiza-lo,
estar-se-d contribuindo para desenvolvimento de formagdes com-
plexas associadas a criatividade e a autonomia. Todo esse processo,
contudo, terd sucesso a partir do tempo do acompanhamento do
educador e da capacidade de incidir coerentemente nos processos
de seus educandos.

A partir deste ponto de vista € um erro pensar que o estu-
dante realizard os processos de autoavaliacdo por si, simplesmente,
e que sem acompanhamento conseguird desenvolver-se autono-
mamente em sala de aula. Nesta direcdo:

A autoavaliagdo ndo vai ser apenas, aguela baseada
em relatorios estruturados onde os alunos sdo orien-
tados para responderem sobre o seu comportamento
durante as aulas, trabalhos individuais e de grupos,
ou sobre o seu interesse pelo assunto estudado. A
autoavaliagdo do aluno deve proporcionar uma refle-
xdo mais profunda, um momento de parada e de
encontro do aluno com o objeto de conhecimento,
uma andlise das alteracdes ocorridas durante as inte-
ragoes existentes entre eles, sujeito da aprendizagem,
e o novo saber (Kenski, 1995, p. 140-141).

Para tanto, é fundamentalmente necessdria a parceria sig-
nificativa entre professor e aluno para compor o sucesso da
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autoavaliagdo. Tal relacionamento € igualmente importante em
todos os aspectos do itinerario autoavaliativo:

A preparacdo do aluno para se avaliar retoma a ques-
tdo da concepgdo do trabalho pedagogico do qual ele
participa. A autoavaliacdo, no seu verdadeiro sentido,
ndo combina com o trabalho pedagdgico em que
todas as decisdes cabem ao professor. Observa-se o
USO seu uso em momentos definidos pelo professor e
por meio de roteiros ou formuldrios por ele organiza-
dos. Isso deixa o aluno em posicdo incomoda porque
Nndo sabe se pode ser honesto e o que serd feito com
as informagoes por ele fornecidas. Quando isso acon-
tece, percebe-se que a autoavaliagdo ndo faz parte
do contexto. Utilizd-la porque € ‘moda’ ou porque ‘fica
bem’ ndo faz sentido (VILLAS BOAS, 2001, p. 194).

A participagdo do educador, neste sentido, sugere a vivéncia do
magisterio como mediador, e ndo, simplesmente, como mero trans-
missor de conteudos prontos e acabados, ao ponto de despertar
profundo interesse na efetividade da aprendizagem, objetivo derra-
deiro de sua praxis. Dessa maneira, a pratica educativa, na diddatica,
reflexdo e na metodologia, traduzida em acompanhamento, precisa
ser vivenciada pelos professores como um instrumento que possibi-
lite uma educacdo com elevado nivel de qualidade.

03.3. A PARTICIPACAO DO ESTUDANTE

E a partir desta logica, no envolvimento do estudante como
corresponsadvel pela sua aprendizagem, que o processo de ensino
garante o cumprimento a que se objetiva. Pois, na perspectiva de
formar para sair de si, conhecendo-se, descobrindo-se, que o edu-
cando vai desenvolvendo-se em autonomia.

Nesta direcdo, os alunos requerem dos seus docentes a utili-
zagAao de processos de ensino dinamizados e compativeis com sua
realidade, sempre dindmica, enriquecida de afeto, projecdo e espe-
ranga. Santo e Luz (2012, p. 8475) apontam que, na atual sociedade
do conhecimento:

Um dos grandes desafios e, sobretudo, oportunidades
para uma aprendizagem significativa é transformar a
aulaem um espago coletivo e privilegiado que permita
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NnAo mais a mera transmissdo de informagodes, mas
sim a construgdo de saberes e debates acerca de
questoes inerentes aos seus estudos e as suas viven-
cias. (Santo e Luz, 2012, p. 8475)

Para Hadji (2001), a passagem de uma avaliagdo normativa
para a formativa, neste contexto, implica necessariomente uma
modificacdo das praticas do professor em sala de aula, quando
passa a compreender que o aprendiz Ndo € so o ponto de partida,
mas também o de chegada, e mais ainda, o percurso se faz com
ele. Seu progresso, assim, s6 pode ser percebido quando compa-
rado com ele mesmo: em perceber de onde partiu como estd no
presente e onde pretende ir. As agoes desenvolvidas entre as ques-
tées citadas acima compdem o percurso da avaliagdo formativa e
neste contexto os processos autoavaliativos desempenha um papel
preponderante.

A impossibilidade do protagonismo dos jovens em seus cen-
tros escolares converte tais centros em espacos formativos surdos
e descontextualizados. Tal caréncia de didlogo conduz para uma
visdo sobre os estudantes altamente simplificada, experimentando,
assim, a interagdo pedagdgica sem considerd-los como sujeitos
auténomos, como identidades proprias e situados em um tempo e
espago gque sdo seus. Assim, segundo a UNESCO:

Os alunos nao sdo objetos da educagdo, mas sujeitos
de direitos a uma educacdo, que potencie ao MAaximo
seu desenvolvimento como pessoas e lhes permita
influir na sociedade em que estdo imersos.. Sem
embargo, persiste ainda uma cultura muito insta-
lada de considerar os alunos como meros receptores
e reprodutores de informag¢do e ndo como sujeitos
ativos na construcdo de conhecimentos. A educagdo,
assim, deve ter como centro os alunos e considerd
-los como protagonistas de sua aprendizagem e ndo
como receptores do ensino (UNESCO, 2002, p.15).

A avaliogdo, nesta dire¢cdo, tanto pode auxiliar o aluno a
aprender (PERRENOUD, 2007) como proporcionar um melhor
conhecimento do aluno pelo seu professor, afim de que este ultimo
possa auxiliar seu educando, durante todo o processo de ensino, em
seu percurso singular de construgdo de conhecimentos. A avaliagdo,
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enfim, deve contribuir para o sucesso do aluno, para sua constru-
¢do de saberes e competéncias (HADJI, 2001), mas ndo pode estar
centrada apenas no final do processo ensino e aprendizagem, deve
portanto, estar envolvida em todo seu desenvolvimento (BASSANI
& BEHAR, 2009).

03.4. OS INSTRUMENTOS

No desejo de contextualizar sobre instrumentos avaliativos
emerge uma constatagdo fundamental: ndo hd a melhor ou a Unica
forma de avaliar para acompanhar a aprendizagem dos alunos.
Neste contexto, a eficiéncia e a pertinéncia de um possivel modelo
de avaliagdo dependem do contexto vivido, das pessoas envolvidas
no itinerdrio, das metas e objetivos estabelecidos pela proposta de
ensino e aprendizagem a ela relacionados, entre tantos outros fato-
res possiveis. O fato é que € inegavel notar que a escolha, utilizagdo
e elaboragdo de instrumentos avaliativos congruentes com as ati-
tudes ja descritas acima € um aspecto importante a ser levado em
conta no planejamento e no cotidiano das praticas educativas.

Escolher e elaborar instrumentos de avaliogdo, o melhor,
autoavaliagdo, ultrapassa a simples preparagdo tecnica, revelando
a necessidade de multiplos modos e instrumentos e a percep¢do do
tempo apropriado para sua utilizagdo, € claro que organizados, em
funcdo dos objetivos e informagdes que se pretende obter. Nesta
direcdo, o que confere relevincia a um instrumento Ndo e sua sofis-
ticagdo, mas o uso que fazemos dele e das informagdes que ele
proporciona. Nao existe itinerdrio autoavaliativo sem o recolhimento
de dados para serem analisados, isso aponta para a importancia
de preparar bem os instrumentos avaliativos a serem utilizados;
a escolha, definicdo e critérios sdo fundamentais para o éxito do
Processo.

Seja em forma escrita, oral, em grupo ou individual, a autoa-
valiagdo, pode e deve ser utilizada continuamente ao longo das
atividades desenvolvidas no contexto da sala de aula. Assim, exis-
tem vdarios instrumentos conhecidos e convem destacar: escrever as
reunides, discussdes (com toda a classe ou em peguenos Grupos);
didrios de reflexdo, listas de verificagcdo de autoavaliacdo, entrevis-
tas entre professor e aluno, rubricas, escalas tipo likert, entre outras.
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Segundo ROALDO (1981) existem alguns pressupostos fundamen-
tais para o éxito das agdes autoavaliativas, a saber:

PLANEJAMENTO: sempre com antecedéncia levando
em considera¢do os objetivos o tempo, o ambiente e
os materiais a serem utilizados. ORGANIZAGAO: os
instrumentos devem ser formulados de modo que
leve o estudante a organizar ou aplicar no cotidiano de
sua aprendizagem as reflexdes realizadas; As inter-
rogantes propostas, na mesma dire¢do, devem ser
redigidas de modo claro e compreensivel, sendo bem
definida, limitada e especifica; a linguagem utilizada
deve permitir a mesma interpretacdo por todos os
estudantes. CONSCIENTIZACAQ: os objetivos a serem
alcangados com os processos autoavaliativos devem
ser conhecidos pelos estudantes, de modo que, todas
as possiveis incompreensdes possam ser sanadads.
ACOMPANHAMENTO: diz respeito ¢ retroalimentagdo
que deve existir, sempre, apos 0s processos autoava-
liativos. CONTINUIDADE: ndo deve ser ocasional, no
desejo de variar nas estratégias avaliativas, mas, ino-
vadora na perspectiva de ser parte do cotidiano em
todas as estratégias previstas. (ROALDO 1981, p. 49)

Na pratica pedagoégica, principalmente no que diz respeito &
construgdo de instrumentos autoavaliativos, a escola que valoriza
as acdes diddaticas de planejar, refletir e testar, tais instrumentos,
tem maior probabilidade de proporcionar ao educando apropriados
metodos para o aprendizado e, aos professores, a possibilidade do
desenvolvimento das competéncias necessdrias para implementar
as acdes requeridas, rumo a efetivagcdo do projeto proposto. Martins
(2006) esclarece gue:

O planejamento ndo € um fim em si mesmo, mas um
meio de se preparar e organizar a agdo tendo em
vista um objetivo. Dai a importdncia de se acompa-
nhar essa agdo tendo em vista um objetivo, a fim de
alterd-la sempre que se constatar inadequagdo nas
decisoes previamente tomadas. Tais inadequagdes so
serdo percebidas se os objetivos estiverem sempre
presentes para as pessoas envolvidas no processo.
(Martins (2006, p. 87)
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Vale salientar, enfim, que a variedade de instrumentos favo-
rece a. individualizagdo do processo de ensino e aprendizagem,
permitindo que esta Ultima seja uma experiéncia que se dd no cole-
tivo, mas € unica para cada aluno enquanto aprendiz. Mais que isso,
a escolha de diferentes instrumentos permite, sem duvidas, uma
visdo mais consciente do progresso de cada um por meio da com-
paracdo dos estudantes com seus desempenhos anteriores e ndo
com outros alunos, como é comum, Nos Mais variados ambientes
educativos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta pesquisa, que versa sobre a proposta de
implantar processos autoavaliativos, para melhoria das aprendi-
zagens dos estudantes, na 3¢ Série do Ensino Médio, do Colégio
Juvenal de Carvalho, foi o movimento propulsor para o desenca-
deamento de uma evolucdo qualitativa na concepcdo e vivéncia
da prdatica avaliativa em sala de aula, influenciando, de maneira
positiva, toda a escola. Para isso, a inovacdo proposta na realidade
educativa, passa pela no repensar e na efetivagdo das estratégias
gue se configurem em um projeto de autoavaliagdo, que contemple
a participacdo da Comunidade Educativa e Pastoral, como preco-
niza a pratica salesiana, de modo especial, sejam os professores
e estudantes, no contexto da sala de aula, os protagonistas da
caminhada.

Diante do caminho percorrido, assim, as competéncias abaixo
listadas, foram se acumulando na bagagem do aprendizado e,
deste modo, foram fortalecendo as experiéncias vivenciadas ao
longo das aulas do Mestrado. Convém recordar que esta investi-
gagdo e as percepgdes auridas do processo foram construidas ao
longo do cotidiano das aulas vivenciadas, € claro que sem uma niti-
dez imediata, mas como um fio condutor que foi esclarecendo-se ao
longo do percurso.

A partir do diagndstico realizado com objetivo de perceber o
que pensavam professores e estudantes sobre a autoavaliacdo, foi
possivel confirmar que as praticas e experiéncias autoavaliativas ja
faziam parte do cotidiano escolar. Porem, tais iniciativas ocorriam
na “discricdo” e como “proposta diferenciada de atividade” a ser
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recorrida em vista de superar a monotonia do sistema avaliativo
vigente. Em muitas situagoes a insuficiente formagdo sobre o tema
e a falta de tempo para planejar e organizar as atividades foram os
maiores desafios evidenciados pelos professores e alunos para a
ndo vivencia de processos autoavaliativos em sala de aula, e con-
sequentemente, a ndo valorizagdo de tais processos.

A autoavaliagdo, contudo, ainda que considerada um instru-
mento avaliativo importante e positivo, ndo € uma realidade plena
nas salas de aulas da 3¢ Série do Colégio Juvenal Carvalho. O fato
€ gue existem experiéncias autoavaliativas, pontuais e sem muita
organizagdo. Quase sempre € vista como "novidade” para fazer algo
diferente, sem associagdo com o todo do que foi planejado pelo
professor em sua disciplina. E consenso, neste sentido, segundo
os professores e estudantes participantes do diagnostico, que a
autoavaliagdo, quando realizada em sala de aula, influi em melho-
rias significativas para o processo de ensino e aprendizagem do
estudante.

O referencial tedrico apresentado, reunido por meio de
pesquisa, proporcionou maior conhecimento sobre o tema da autoa-
valiagdo, despertando para a rigueza de abordagens, nos autores
e também a pertinéncia de sua utilizacdo na educacdo do NOsso
tempo. Convem recordar que no Brasil, o tema aqui evidenciado,
ainda possui uma timida abordagem, ora dificultando a pesquisa,
ora motivando a conhecer o que jd € possivel a respeito do tema.

A partir do j& exposto, cada vez mais, sente-se a necessidade
de avancgar, no contexto da avaliagcdo formativa, e incidir, com a
autoavaliagdo, em estratégias que possibilitem maior participagdo
dos estudantes em seus processos de regulagdo. Nota-se, contudo,
que ndo e tarefa simples e facil, isso tendo por base o cotidiano
escolar vigente: que ainda revela muitos tragos de um ensino de
muitos conteudos e com insuficiente participacdo dos estudantes.
E. portanto, urgente a necessidade de dar qualidade aos processos
avaliativos com as experiéncias de autoavaliagdo, que ja valorizadas,
devidamente preparadas e acompanhadas ao longo do percurso
da aprendizagem do estudante, potencialize democraticamente
as relagdes educativas em um ensino e aprendizado significativo e
participativo.
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A autoavaliagdo, contudo, ainda que considerada um instru-
mento avaliativo importante e positivo, ndo € uma realidade plena
nas salas de aulas da 3¢ Série do Colégio Juvenal Carvalho. O fato
€ gue existem experiéncias autoavaliativas, pontuais e sem muita
organizagdo. Quase sempre € vista como "novidade” para fazer algo
diferente, sem associacdo com o todo do que foi planejado pelo pro-
fessor em sua disciplina.

E consenso, neste sentido, sequndo os professores e estu-
dantes participantes do diagndstico, que a autoavaliagdo, quando
realizada em sala de aula, influi em melhorias significativas para o
processo de ensino e aprendizagem do estudante. Tal assertiva, se
apoia, considerando o estudante como participante e corregulador
efetivo de seu processo de aprender. Esse aprendizado, outrossim,
possibilita o desenvolvimento de muitas ferramentas para a vida,
na dire¢do de uma aprendizagem significativa, onde, imprescindi-
velmente, a autonomia é carro chefe na experiéncia educativa.

Neste contexto, o principio fundamental da educacdo salesiana,
assim, € o da necessidade de possibilitar espagos e ferramentas
que oferecam acompanhamento em todas as oportunidades do
cotidiano. Acompanhar, aqui entendido como assisténcia-presenca,
neste sentido, passa Ndo apenas por garantir que os processos de
ensino sejam oferecidos, mas, sobretudo, que a relagdo de con-
fianga, necessaria e fundamental, entre educador e educando seja
garantida pela escuta, reflexdo, retroalimentagdo e superagdo dos
desafios que se apresentarem ao longo da convivéncia educativa.

A presente proposta de implantagdo de um projeto de autoa-
valiagdo, para as séries finais do Ensino Médio, persegue o objetivo
de desenvolver e consolidar, em mentalidade projetual, entre os
estudantes e para o desenvolvimento de suas aprendizagens,
de modo que tais praticas desenvolva olhar critico frente a sua
caminhada, potencialize o recomeco, frente ao erro e desenvolva
corresponsabilidade. Desse modo, a autoavaliagdo, deve possibilitar
a incidéncia, de maneira propositiva, nas competéncias necessarias
relacionadas & autonomia e ao protagonismo dos estudantes da
referida instituicdo.

Ao se propor um projeto de autoavaliagdo, espera-se que este
se desenvolva no contexto de uma comunidade. O modo como a
Rede Salesiana de Escolas se estrutura como animagdo e governo,
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preconiza tal realidade: € no contexto na realidade educativa que se
revela a educacdo. E pela forca deste ambiente, formado por sujei-
tos ativos e corresponsaveis, que as parcerias se complementam.

N&o e novidade que para cada agdo, em todos os contextos
da vida, € necessdrio planejar bem para a que a execucdo do pleito
tenha éxito. Planejar € atual, organizado, preventivo. Viver em men-
talidade projetual € uma necessidade, afinal, planejar exige reflexdo,
preparo e eficiéncia. Planejar €, portanto, algo que precisa romper
com a légica do engavetamento. E necessdrio compreender que as
rotinas, das menores as maiores, devem passar pelo concreto, na
simplicidade e eficdcia, exigéncias do dia a dia na rotina escolar.

Inovar, portanto, sugerindo um planejamento para implan-
tar uma rotina de avaliacdo que convida o estudante a tornar-se
parceiro e, ainda, convocar professores a formagdo permanente,
em rede, na comunhdo das vdrias ciéncias, construindo instrumen-
tos apropriados para dialogar e retroalimentar, € algo realmente
necessaArio e que estd presente no centro da finalidade da forma-
¢do. Aqui, exige-se que a autoavaliagdo seja orientada com sentido
e direcdo.

A diregdo que se propoe ndo apresenta grandes coisas, Mas
revelam um conjunto de agdes que precisam ser redescobertos,
quando articulados em uma sequéncia metodoldgica. Assim, a
formagdo, a potencializagdo do ambiente, a criagdo de um grupo
animador, um plano de atividades, a retroalimentag¢do, acompa-
nhamento e avaliagdo do processo, ganham novo sentido, porque
possuem um destino claro a se chegar.

Sem duvidas, a tendéncia atual dos educadores € a de con-
siderar o estudante de modo holistico, em suas diversas vivéncias:
pessoalidade, social, do meio ambiente, etc. Essa percep¢do do
mundo do estudante, da sua vida historica, cultural, vida de agdo
politica, entre outras atividades, sugere que a agdo pedagdgica
do educador ndo pretende mais fazer uma mera transmissdo de
conhecimentos, mas almeja despertar e favorecer uma “promogdo
humana” de seus educandos.

Quando uma autoavaliagdo € proposta, necessariamente os
dois lados (educador e educando) sdo revelados: os dois se mos-
tram; isso porque quando o estudante reflete sobre o que ndo
aprendeu ele revela o que o professor ndo conseguiu facilitar para
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que o seu aprendizado acontecesse. Sem duvidas, hd que se consi-
derar que existem inumeros fatores que dificultam a aprendizagem
dos estudantes e dentre elas estd a parte compete ao educador.

Este caminho revelou a reflexdo das praticas como necessa-
ria para realmente romper com a |égica transmissiva da educagdo
e propor uma ambiéncia compartilhada, em que os estudantes
contribuem e também sdo sujeitos que ensinam e que fazem os
professores refletirem sobre suas praticas.

A competéncia, portanto, de reflexdo e da necessidade de
motivar os estudantes, ao mesmo motiva a pratica profissional do
educador. Motivar jovens exige que o trabalho formativo seja bem
feito, de qualidade, e que para estar a frente para acompanhar
exige uma excelente preparag¢do de conteudos, estratégias e meto-
dologias para que a aprendizagem aflore no contexto em que se
desenvolve a convivéncia.
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