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RESUMO

Mediante contextualizagdo das contribuicdes das teorias critica e pos-
critica dos curriculos foram apresentadas perspectivas decoloniais
como necessdarias frente a nossa realidade cultural brasileira, consti-
tuindo uma alternativa para superacdo do uso do curriculo como forma
de manutencdo de relagoes desiguais, valorizando seu potencial trans-
formador. Sabendo que a existéncia de uma obrigatoriedade legal de
insercdo de histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena em
curriculos ndo garante o alcance dos objetivos desse avango normativo,
foram elencados diversos estudos que mostram gque muitos curricu-
los do ensino superior ainda Ndo incorporaram adequadamente essa
temdtica. Com o objetivo de analisar o nivel de insercdo do ensino de
historia e cultura Afro-Brasileira, Africana e indigena em um curso do
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ensino superior de segunda licenciatura, ofertado na modalidade EaD
por uma instituigdo privada, foram realizadas pesquisas bibliografica,
normativa e documental. Nas discussdes constatou-se que, embora
tenha havido o cumprimento legal de inser¢do da tematica no curso,
seu curriculo ndo cumpre um papel de transformador da sociedade.
Palavras-chave: Teoria do curriculo, Perspectivas decoloniais, Historia
e cultura afro-brasileira e africana, Historia e cultura indigena, Segunda
Licenciatura.
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INTRODUGAO

presente trabalho parte do entendimento partilhado por

Moreira e Silva (1894) a respeito dos debates em torno do

curriculo: superando a visdo inocente ou neutra de esse ser
um elemento meramente tecnico, percebeu-se que ele constitui
um artefato social, cultural e de poder, uma vez que sua produgdo
reflete contextos sociais e historicos especificos.

O caminho ate esse entendimento envolveu a critica quanto a
tendéncias curriculares dominantes até os anos 1970: de cardterins-
trumental, apolitico e atedrico. E como respostas a elas, os autores
citam as contribuigdes estadunidenses da Sociologia do Curriculo
- gue era “[...] voltada para o exame das relagdes entre curriculo
e estrutura social, curriculo e cultura, curriculo e poder, curriculo e
ideologia, curriculo e controle social, etc.” (MOREIRA; SILVA, 1994, p.
16) - e dos socidlogos britanicos que conceberam a Nova Sociologia
da Educacdo (NSE), primeira corrente sociolégica voltada para o
estudo do curriculo, que tinha no livro "Knowledge and Control: New
Directions for the Sociology of Education” (de 1871) seu marco de
emergéncia. Editado por Michael Young, ele conta com artigos de
autores renomados, como Pierre Bourdieu (MOREIRA:; SILVA, 1994).

Young (2014) cita vdrias linhas de evolugdo no campo dos
estudos curriculares, todas criticas as primeiras tradicoes que
entendiam que as escolas precisam ser “mais eficientes™

1. Alinteracdo entre a tradicdo anglo-estadunidense
e as tradigdes alemd e do norte da Europa de teo-
rias educacionais.

2. O desenvolvimento da teoria critica do curri-
culo, que levou ao rompimento com as tradigoes
inglesa e estadunidense; nos EUA, esses teori-
cos eram 0s reconceitualistas associados a Bill
Pinar, gque se inspirou principalmente em Dewey,
e 0s heomarxistas criticos e pés-marxistas, como
Michael Apple e Tom Popkewitz (fiquei chocado
com a recente morte de um deles, Jean Anyon).

3. Os historiadores do curriculo, liderados por meu
colega inglés lvor Goodson.
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4. Os sociodlogos da educagdo, tanto na tradigdo
construtivista como na realista, a quem tenho sido
associado (YOUNG, 2014, p. 193).

Dentro das andlises feitas por Moreira e Silva (1994), destaca-
mos aimplicagdo do curriculo na produgdo de relagdes assimetricas
de poder nointerior da escola e da sociedade, convertendo-se numa
arena politica. Assim, os autores apresentaram trés eixos de ques-
tdes e temas centrais da Teoria Critica e da Sociologia do Curriculo:
curriculo e ideologia, curriculo e cultura e curriculo e poder.

Sobre o eixo da ideologia os autores apontam alguns refina-
mentos pelos quais as primeiras teorizagdes passaram, de modo a
destacar trés dimensdes dessa andlise: embora a ideologia fosse
vista como imposi¢cdo de ideias sobre a sociedade, € preciso des-
tacar que ela conta com alguma forma de consentimento dos
envolvidos, aproveitando materiais preexistentes na cultura e na
sociedade (geralmente do senso comum) para se afirmar; como a
ideologia ndo € uniforme, homogénea e coerente, ndo tem como
agir sem resisténcias, uma vez que ¢ interpretada diferentemente
por agueles a quem se dirige; € preciso atentar a existéncia mate-
rial da ideologia, implicita em rituais, praticas, dispositivos materiais
(como arranjos espaciais), signos e linguagem. Apesar dos avangos
desses refinamentos, os autores alertam: “Ainda temos muito a com-
preender e aprender sobre as formas pelas quais o conhecimento
transmutado em curriculo escolar atua para produzir identidades
individuais e sociais no interior das instituigdes educacionais. A ideo-
logia certamente estd no centro desse processo” (MOREIRA; SILVA,
1994, pp. 25-26).

Quanto ao eixo curriculo e cultura, embora possa se consi-
derar que a educagdo e o curriculo sdo formas institucionalizadas
de transmitir a cultura, a tradigdo critica entende que a educagdo
e o curriculo ndo constituem meras “correias transmissoras” de
uma cultura produzida por outros agentes; ao contrdrio, sGo par-
tes ativas de um processo de criagdo de sentidos, significagoes e
sujeitos. Mesmo que haja intengdes por trds de transmissoes oficiais
do que seria cultura, o resultado serd outro que Ndo o almejado,
UMma vez que esse processo ocorre dentro de um contexto cultu-
ral que significa, ativamente, os materiais recebidos. Assim, vé-se a
indissociabilidade entre cultura, grupos e classes sociais: se numa
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sociedade pode-se ver tanto a luta pela manutencdo quanto pela
superagdo das divisdes sociais, o curriculo educacional serd campo
para manifestacdo desses conflitos, convertendo-se num espaco
de producdo e de politica cultural onde se cria, recria, contesta e
transgride os materiais existentes (MOREIRA; SILVA, 1994).

Segundo Moreira e Silva (1994), o cardter fundamentalmente
politico da teorizagdo educacional critica vem da visdo de que o
curriculo (e a educagdo) estd profundamente implicado com rela-
¢oes de poder (relagdes sociais em gue individuos ou grupos estdo
submetidos & vontade de outros). O curriculo traduz essas relagdes,
por exemplo, quando define como “oficial” determinados conheci-
mentos que sdo considerados vdlidos e importantes para alguns
grupos/classes, conhecimentos esses que podem, ou ndo, ser con-
testados; favorecendo, ou ndo, a continuidade da subjugacdo de
alguns grupos em relagdo a outros. E considerando a importdncia
de identificar essas relagdes de poder, que nem sempre sdo fdaceis
de serem identificadas, os autores recomendam as perguntas: [...]
que forgas fazem com que o curriculo oficial seja hegemdnico e que
forcas fazem com que esse curriculo aja para produzir identidades
sociais que ajudam a prolongar as relagdes de poder existentes™?”
(MOREIRA; SILVA, 1994, pp. 29-30).

Para refletir sobre esses questionamentos no cendrio brasi-
leiro € preciso, primeiramente, contextualizar elementos da ordem
cultural, para verificar como os curriculos sintonizam-se com essa
dimensdo, mas também com a materializagdo de ideologias e com
a manutencdo de relagdes de poder. Afinal, pensar em passos futu-
ros da educacdo envolve a desnaturalizacdo e a historicizagdo dos
curriculos existentes como um importante passo de transgressao
de praticas atuais que ajam em favor da manutengdo de invisibiliza-
¢oes e subordinagoes de grupos e classes sociais (MOREIRA; SILVA,
1994).

No Brasil, ainda vivenciamos praticas discriminatorias e racis-
tas em diversos espacos (incluindo o educacional) porque, mesmo
que a abolicdo da escravatura tenha ocorrido hd mais de 130 anos,
nossa cultura reflete as consequéncias de mais de trés seculos de
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escravizagdo! no pais (GODOI, 2020), periodo em que grupos sociais
passaram por processos violentos e subalternizantes (ARAUJO;
FONSECA, 2021), ai incluindo negros e indigenas.

Considerando que o desenvolvimento curricular no processo
educacional brasileiro teve, historicamente, sua génese num card-
ter elitista de ensino (VENTURA, 2006), as politicas educacionais
apresentam padrdoes que sugerem a permanéncia de ideologias
colonialistas (ARAUJO: FONSECA, 2021), tendo sido o curriculo
educacional convertido em ferramenta para propagagdo de inte-
resses e moldes hegemaonicos.

[...] faz-se necessdrio ressaltar que tais permanén-
cias entre o periodo colonial e o atual se convergem
também em esferas epistemoldgicas e de poder,
influindo diretamente no aprimoramento de apara-
tos responsaveis pela subalternizacdo e repressdo de
conhecimentos produzidos por coletivos humanos ndo
hegemonicos. [..]

As permanéncias em guestdo [..] constituem as rai-
zes da colonialidade, que segundo Quijano (2007)
representa o empenho das populagoes hege-
monicas em manter o controle sobre recursos
econdmicos e naturais, bem como influenciar con-
cepgdes de normatividade a respeito de género,
sexualidade, subjetividade e epistemologias. Nesses
moldes o processo de negagdo do outro suscita
representacdes depreciativas a respeito de indigenas,
negros, camponeses, mulheres, pobres, da comu-
nidade LGBTQIA+3 e de quaisquer coletividades ou
movimentos que subvertam essa ordem.

(ARAUJO; FONSECA, 2021, p. 397).

E fato que as influéncias curriculares vieram, a principio, de
classes dominantes de paises dominantes e foram abragadas pela
classe dominante burguesa brasileira. Mas como analisa Ventura
(2006) - apropriando-se de contribuicdoes de Michael Apple -,

1 O termo escravizagdo foi utilizado para dar énfase na agdo de quem for¢adamente foi
escravizado, diferindo da neutralidade dos termos “escravo” e “escraviddo” como um
estado de privagdo de liberdade ou de serviddo, onde ndo se evidencia que houve res-
ponsdveis (HARKOT-DE-LA-TAILLE; SANTOS, 2012).
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embora as politicas do conhecimento oficial sejam resultado de
acordos e compromissos gue permitem aos dominantes ter mais
poder quanto & definicdo do que se considera uma necessidade e
a resposta apropriada para ela esperada, sempre hd espago para
atividades contra-hegemonicas.

Para Young (2014), inclusive, o curriculo é sempre relaciondvel
ao “conhecimento dos poderosos” e a um “conhecimento poderoso”.
O primeiro deles é concebido enquanto sistema de manutenc¢do de
relagdes sociais e de poder que promove desigualdades educacio-
nais, e tem recebido, para o autor, bastante atengdo nos estudos
da teoria do curriculo; mas o segundo, que o autor considera ainda
subaproveitado, € aquele capaz de prover os estudantes de recursos
para explicacdes e para pensar alternativas, independentemente
da drea de conhecimento ou da etapa de escolarizagdo em que ele
esteja.

Diante desse cendrio, embora os processos de construgdo de
curriculos escolares ndo tenham responsabilidade exclusiva sobre
0s tragos culturais da nossa sociedade, € importante que sejam
convertidos em ferramentas para o combate sistemdtico contra
o racismo (GODOI, 2020), explorando “conhecimentos poderosos”
que podem ser transformadores.

Nesse contexto, convem destacar a perspectiva do curriculo
pos-colonial, que se insere na teoria pos-critica junto a diver-
sos outros estudos. Segundo Santos e Silva (2020, p. 390), essa
perspectiva intenciona “[...] contribuir na superacdo da sociedade
patriarcal/racista/colonial/capitalista/moderna, tendo como alicer-
ces a educagdo intercultural e a pedagogia decolonial”

Araujo e Fonseca (2021, p. 397) corroboram o entendimento
supra, destacando a urgéncia no processo de criagdo de curriculos
e praticas pedagogicas criticas, “alicercadas em ideais de equidade,
que ndo intentem se dissociar de seu contexto social, cultural, poli-
tico ou econdmico, visto que questdes pertinentes a todas as esferas
de uma sociedade convergem inevitavelmente dentro das institui-
¢oes de educagdo formal”. E nesse sentido, elaboraram importante
estudo nesse sentido, partindo das contribuicdes do pensamento
decolonial para a ressignificagdo de saberes subalternizados:

O pensamento decolonial surge como fruto das reflexdes con-
tinuadas a respeito do
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cendrio atual dos paises ndo-hegemodnicos e se
organizam em contraposicdo aos discursos univer-
salistas, visando explicitar a partir da otica dos povos
que foram submetidos a dominagdo e racializagdo, o
raciocinio nocivo de subalternizagdo que direciona a
modernidade/colonialidade. O pensamento decolo-
nial / decolonialidade sugere “[...] un tipo de actividad
(pensamiento, giro, opcion), de enfrentamiento a la
retorica de la modernidad y la Iogica de la coloniali-
dad.” (GROSFOGUEL; MIGNOLO, 2008, p. 34).

-

Promovendo um processo de dissociagdo da base
eurocéntrica de conhecimento, o pensamento
decolonial intenta visibilizar e discutir atraves de epis-
temologias que sdo violentamente encobertas pela
colonialidade (ARAUJO; FONSECA, 2021, p. 401, grifo
NOSSO).

Destacamos e ratificamos, no presente texto, o entendimento
das autoras quando a terminologia da decolonialidade. Embora
tenha havido processos de descolonizacdo iniciados entre os secu-
los XIX e XX, eles se limitaram a independéncia juridico-politica, ndo
contemplando necessdrias alteracdes das relacdes raciais, etnicas,
sexuais, epistémicas, econémicas e de género herdadas. Assim, ao
contrario da descolonizagdo, a decolonialidade € um processo de
desconstrugdo e de ressignificagdo critica a longo prazo, o qual,
mesmo atravessado pelas légicas da colonialidade existentes no
contexto no qual nos inserimos?, busca a dissociagdo das bases
estruturais regidas pela geopolitica do conhecimento.

No Brasil, alguns movimentos legais foram importantes para
viabilizar essa busca por ressignificagdo das herangas da coloniali-
dade. Como apontam Oliveira e Furtado (2021), a lei n? 9.394/1996
- Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da Educacdo Nacional - foi alterada
pelas leis N2 10.639/2003 e n? 11.645/2008, que estabelecem a

2 Registramos, inclusive, que consideramos o presente trabalho um exemplo de busca
por desconstrugdo decolonial atravessada por uma légica da colonialidade: embora
estejamos debatendo a necessidade de repensar estruturas de reprodugdo de for-
mas hegemdnicas de conhecimento, estamos nos valendo de um texto académico para
fazé-lo.
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obrigatoriedade de ensino das temdticas, respectivamente, "Histoéria
e Cultura Afro-Brasileira” e "Historia e Cultura Indigena” nos esta-
belecimentos de ensino fundamental e medio. Assim, por meio da
articulagdo dos curriculos académicos passou a ser demandada a
vinculacdo da educagdo escolar com as praticas sociais de modo a
considerar a diversidade étnico-racial (BRASIL, 2019).

Do ponto de vista especifico do Ensino Superior, a Resolu¢cdo
n2 1 (de 17 de junho de 2004) do Conselho Nacional de Educagdo
(CNE) instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo
das Relagdes Raciais e para o Ensino de historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, que demanda a inclusdo da Educacdo das
Relacdes Etnico-Raciais, bem como o tratamento de questées e
temdadticas que dizem respeito aos afrodescendentes, em conteu-
dos de disciplinas e em atividades curriculares ministrados nas
Instituicoes de Ensino Superior (IESs). (BRASIL, 2004).

Destacamos que a presenca das referidas tematicas (culturas
dos povos indigenas, africanos e afro-brasileiros) nos curriculos de
ensino brasileiros ndo deve ser entendida como uma mera abertura
democrdtica, mas como resultado de uma longa jornada de luta
por visibilidade e reconhecimento, atribuida a movimentos negros e
indigena (SANTOS, 2019)°.

Apesar desse avango, na pratica, nem sempre tem havido
a devida incorporagdo dessas tematicas no curriculo de cursos
do ensino superior. Na literatura académica € possivel encontrar
alguns trabalhos que versam sobre a tentativa de incorporagdo da
Educacdo das Relagdes Etnico-raciais em cursos do ensino superior.

Fonseca e Rocha (2019), por exemplo, verificaram um nivel
muito baixo de institucionalizacdo da educagdo das relagdoes etni-
co-raciais nas escolas que compode a Rede Federal de Educagdo
Profissional, Cientifica e Tecnoldgica (estabelecimentos que se sub-
metem a lei que instituiu o Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino
Superior).

Cerezer (2015), por sua vez, mostra avangos existentes, embora
timidos e limitados, em cursos de formacgdo inicial de professores

3 Em sua dissertagdo de mestrado, Santos (2019) elaborou um capitulo onde registra
a contribuicdo da luta dos movimentos indigena e negro para que se desse inicio as
Politicas de Agdo Afirmativas de inclusdo étnica e racial em esferas institucionais.
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em Historia, no estado do Mato Grosso. Alerta que, frente & com-
plexidade que as referidas pautas envolvem, uma formagdo inicial
deficitdria pode gerar, nos egressos e futuros docentes iniciantes,
dificuldades para lidar com a complexidade do tema em sala de
aula, uma vez que

A presenca do racismo, do preconceito racial e do
esteredtipo em relagdo aos negros e indigenas, com
énfase maior para as populagdes indigenas, por parte
de uma parcela significativa dos alunos da educa-
¢do bdasica, representam um dos grandes desafios
dos professores iniciantes para o desenvolvimento
da educagdo para as relagdes etnico-raciais que
possa atuar no enfrentamento dessas problematicas.
(CEREZER, 2015, p. 300).

Quando da andlise do Projeto Politico Pedagdgico, bem como
das ementas das disciplinas e das falas de professores formadores
e professores iniciantes egressos dos cursos de historia de trés uni-
versidades investigadas, Cerezer (2015) constatou a permanéncia
de um projeto de formagdo académica fortemente inspirado nas
bases eurocéntricas de organizagdo curricular.

Amorim et al. (2020) apresentaram os resultados parciais de
uma pesquisa em andamento, que tinha como propdsito examinar
a inclusdo do ensino de historia e cultura Afro-Brasileira e Africana
nos cursos regulares de licenciatura, em especial nos cursos de
Artes, Historia, Letras e Pedagogia da Universidade Estadual de
Montes Claros. Para tanto, realizaram estudo tedrico, aplicagdo de
guestiondrios para académicos e andlise documental (de legisla-
¢Go e de projetos pedagogicos). Nos resultados apresentados sobre
o estudo, verificou-se que muitos académicos desconhecem a Lei
10639/03, sendo significativo o percentual de licenciandos que
nunca ouviram falar das Diretrizes para implementag¢do da citada
lei.

Diallo e Lima (2022) e Passos e Nogueira (2019) realiza-
ram pesquisas com intuitos similares: as primeiras em cursos de
licenciatura em ciéncias humanas da regido Centro-Oeste, tendo
detectado que, dos 104 cursos de licenciatura analisados, SO incor-
poraram a tematica e 48 ndo possuem disciplinas especificas sobre
questdes étnico-raciais (nos 06 cursos restantes ndo foi possivel
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fazer a identificacdo); as ultimas autoras analisaram os curriculos
de cursos de Licenciatura em Geografia de cinco IESs localizadas
no estado de Santa Catarinag, tendo constatado que a presenga de
conhecimentos e a discussao sobre guestoes raciais nesses cursos
ainda sdo timidas.

No breve levantamento apresentado ate aqui, sobre investiga-
¢oes quanto ainclusdo do ensino de historia e cultura Afro-Brasileira,
Africana e Indigena em cursos do Ensino Superior, vé-se que todos
analisaram cursos de licenciatura. Talvez por haver uma preocupa-
¢do quanto ao nivel de inser¢do da temdtica em cursos que tém
como objetivo a formagdo de professores que irdo atuar na educa-
¢ao basica. Negreiros (2017, p. 100) dd pistas da importéncia disso:

A formagdo de docentes ndo € uma politica por si
mesma, Na qual o objetivo € a agdo. Formar docentes
objetiva fornecer o conhecimento minimo necessario
para formar cidaddos. No caso especifico da educa-
¢do das relagdes étnico-raciais, hd duas intencoes
bem claras: i) habilitar os profissionais para a inclusdo
da temdtica no curriculo escolar; e ii) possibilitar que
os docentes identifiguem e combatam mecanismos
de discriminacdo étnico-racial na sua pratica institu-
cional e no cotidiano da institui¢gdo.

Corroborando o exposto, no rol de cursos de licenciatura
e importante que se atente aos chamados cursos de “segunda
licenciatura’, aqueles voltados para profissionais j& licenciados,
possibilitando-lhes uma nova licenciatura em outra drea do conhe-
cimento. Muitos desses cursos podem ser ofertados na modalidade
de Educagdo a Disténcia (EaD) por I[ESs privadas, e porisso, merecem
atenc¢do especial por estarem inseridos em um contexto mercado-
logico que pode influenciar, nos &mbitos ideoldgicos, culturais e de
poder, a qualidade do curriculo que € apresentado aos estudantes.

Diante do exposto, € objetivo, do presente trabalho, analisar
o nivel de insercdo do ensino de historia e cultura Afro-Brasileira,
Africana e Indigena em um curso do ensino superior de segunda
licenciatura, ofertada na modalidade EaD por uma instituicdo pri-
vada. Para tanto, realizamos pesquisas bibliografica, normativa e
documental.
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Nos resultados foi apresentada andlise do contexto ampliado
do curso (discursos, quadro de disciplinas, formato de funciona-
mento e fragilidades pedagogicas gerais) e das suas especificidades
de conteudo, tendo como enfoque a disciplina “Estudo das Relagdes
Etnico-Raciais para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira,
Africana e Indigena” Nas discussoes foi percebido que ndo ha
transversalidade do contelddo das relagdes étnico-raciais na grade
curricular, e que a Unica disciplina que deu énfase ao assunto o fez,
em diversos trechos, de maneira superficial, confusa, contraditoria
e/ou contraproducente. Assim, ainda que tenha sido constatado o
cumprimento legal de inser¢do da temdtica no curso, seu curriculo
ndo cumpre um papel de transformador da sociedade.

Apesar das limitagdes que a pesquisa sofreu, concluimos que o
trabalho ndo apenas atendeu ao objeto proposto, mas o transbor-
dou mediante entendimento da relacdo do curriculo com o contexto
mercadolégico onde estd inserido. Ao final foram tecidas sugestoes
frente as criticas elaboradas, bem como apontados estudos futuros
esperados sobre o tema.

METODOLOGIA

Para a realizagdo do presente trabalho foram elaboradas pes-
quisas bibliografica e normativa (para o levantamento de leis, de
bases tedricas e do estado da arte sobre a temdadtica central do obje-
tivo), bem como documental. Essa ultima tomou por base o Portal
do Aluno do Grupo Instituto Brasil de Ensino e Consultoria (IBRA),
bem como as apostilas apresentadas no Curso de Artes Visuais
para licenciados (29 Licenciatura, modalidade EaD), objeto empirico
de andlise.

Diante da inteng¢do projetada de andlise curricular foi conside-
rada a composi¢ao do curriculo segundo Ventura (2006), que divide
0s componentes curriculares em processos historicos (da instituicdo
e do seu curriculo, do campo do conhecimento) e em caracteristicas
do curso, das concepgdes e do eixo epistemoldgico (af incluindo a
finalidade, os objetivos e o perfil do egresso, avaliagdo da aprendi-
zagem, conteudos e metodologia, grade curricular e seus eixos, bem
como bibliografia, que segundo o autor, dd pistas sobre a tendéncia
politico-pedagdgica do curriculo). Contudo, embora se reconheca
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a importdncia da complexidade que a categorizacdo supracitada
apresenta, houve dificuldades de adaptacdo desse roteiro de and-
lise para o objeto de estudo, tanto por sua especificidade enquanto
curso de segunda licenciatura (ou seja, voltado para pessoas j&
licenciadas), quanto por sua modalidade (EaD), mas também pela
falta de acesso a diversos documentos de interesse para a pes-
quisa, tais como Plano Politico Pedagdgico do Curso (PPP), matriz
curricular, ementas e bibliografias.

Sendo assim, foram utilizados, como fontes de dados, os uUni-
cos materiais disponibilizados para os estudantes do referido curso:
lista de disciplinas ofertadas e suas respectivas apostilas diddticas®.

Cabe frisar uma justificativa adicional sobre o uso do material
diddtico. Em cursos presenciais, os PPP e ementdrios constituem as
diretrizes gerais do curso para as disciplinas, cabendo d/ao docente
uma margem de manobra para contribuir mais ou Mmenos para o
nivel de inser¢do de determinadas tematicas na sala de aula. Nesses
casos, Ndo apenas os conteddos programdadticos entrariam como
objeto de andlise, mas as atividades de sala de aula, as escolhas
de conteudos para além das bibliografias bdsicas; e mesmo ques-
tdes mais subjetivas, como formas de exaltacdo ou repreensdo de
comentdrios de estudantes (e os conteudos envolvidos), disposicoes
mais ou menos hierdrquicas/dialdgicas; agdes mais dialogadas ou
impostas, etc. No caso de um curso EaD, sobretudo onde sdo ine-
xistentes informagdes como e ementdrio, a apostila apresentada
aos estudantes € a unica materializagdo de conteudos que se tem
acesso, a partir da qual devem ser analisadas as questoes explici-
tas, implicitas ou ocultas no tocante aos eixos ideologicos, cultural e
de poder (j& mencionados na introdugdo).

RESULTADOS E DISCUSSAO

O Curso de 29 Licenciatura em Artes Visuais, ofertado pelo
Grupo IBRA na modalidade EaD, € apresentado pela instituicdo
COMO UM CUrso que:

4 O acesso ao material disponivel para estudantes foi possivel porque um dos autores do
presente trabalho matriculou-se no curso que estd sendo objeto de andlise.
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visa preparar Licenciados para atuar como
Professores ampliando suas possibilidades no mer-
cado de trabalho, sua formagdo e compreensdo
do contexto educacional, bem como, ampliar seus
conhecimentos pedagdgicos, articulondo  estudos
tedrico-prdticos, investigacdo do dmbito educacional
e reflexdo critica da realidade educacional. Se vocé &
Licenciado e deseja ampliar suas fungdes no campo
profissional, atendendo a Resolugcdo n2. 2, de 20 de
Dezembro de 2019 oferece a Segunda licenciatura
em 6 meses (A carga hordria serd definida mediante
a andlise das equivaléncias entre a formagdo original
e a Licenciatura pretendida), capacitando a utiliza-
¢do de metodologias diferenciadas, preparando para
atender as exigéncias do atual mercado de trabalho
(IBRA EDUCACIONAL, s/da, s/p).

A linguagem mercadoldgica na descrigdo dos objetivos do
curso na pagina da instituicdo, atrelada a credibilidade e ao res-
paldo legal expressos pela citagdo da resolugdo que regulamenta
a formagdo de professores do ensino bdsico (compreendendo a
implementagdo dos cursos de segunda licenciatura), se mostra
atrativa para profissionais que buscam ampliagdo de atuagdo pro-
fissional. Aos atrativos, ainda é possivel somar o curto prazo (de 6
meses, para realizagdo do curso e obtengdo do titulo) e o fato de ser
um curso exclusivamente on-line®, se adequando a rotinas profis-
sionais diversas.

Analisando a grade curricular do curso, vé-se a seguinte
oferta de disciplinas: 1. Libras; 2. Prdaticas de Ensino para a
Educacdo Especial numa Perspectiva Inclusiva; 3. Curriculos, dida-
tica e Prdticas Avaliativas do Ensino e da Aprendizagem; 4. Politica e
Organizagdo da Educagdo no Brasil; 5. Estudo das Relagdes Etnico-
Raciais para o Ensino de Histoéria e Cultura Afro-brasileira, Africana
e Indigena:; 6. Psicologia da Educagdo e Teorias da Aprendizagem:; 7.
Estética e Filosofia da Arte; 8. Fundamentos da Linguagem Visual;
9. Tecnologias Digitais e Expressoes Artisticas Visuais; 10. Arte
Conceitual, Instalacdes e Arte Urbana; 11. Arte Brasileira na forma-
¢do da ldentidade Nacional. Alem desses componentes curriculares,

S Apesar de, na metodologia do curso apresentada no site da instituicdo, constar a exis-
téncia "aulas ao vivo” on-line; ainda que ndo ocorram, efetivamente.
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compode a carga hordria de disciplinas (560 horas) o Trabalho de
Conclus@o de Curso (TCC), que somado & atividade obrigatoria de
estdagio (200 horas), totaliza 760 horas.

Na modalidade EaD ofertada pelo referido curso, o estudante
tem autonomia para cursar os componentes curriculares na ordem
que preferir - com excegdo do estdgio curricular obrigatdrio, que
precisa ocorrer pelo menos dois meses apos o inicio do curso, e do
TCC, que so pode ser entregue faltando um més para conclusdo
do curso. Para cursar as disciplinas, o estudante deve acessar uma
apostila, que € disponibilizada para cada componente, e realizar
uma avaliagdo sobre o conteudo, que No curso se restringe Ao con-
teudo da apostila.

Embora as fragilidades pedagdgicas do curso ndo sejam o foco
direto da andlise do presente texto, alguns apontamentos sdo tidos
como desejaveis por constituirem indicios do nivel de qualidade que
0 objeto empirico avaliado apresenta (sobretudo considerando que
sua criagdo visa a dar resposta a demandas/expectativas merca-
dolégicas). Nesse sentido, cumpre destacar algumas questdes sobre
a andlise das apostilas e das avaliagoes dos diversos componentes
curriculares. Foi percebido que nenhuma apostila possui autoria
nomeada (sua elaboragdo é atribuida & coordenagdo pedagogica
da IES) e que, embora se perceba certa profundidade nos conteu-
dos voltados para diddtica, em outros, nota-se superficialidades e
contradigoes, como veremos a seguir.

Quanto a avaliagdo, vé-se que ela ndo exige, para ser res-
pondida, maiores reflexdes por parte dos alunos, limitando-se a
memorizacdo das informagodes contidas na apostila ofertada para
obter uma boa pontuagdo.

Retomando a grade curricular do curso, como se pode perce-
ber, uma das onze disciplinas ofertadas dedica-se, especificamente,
ao Estudo das Relagdes Etnico-Raciais para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena (inclusive, com a mesma
nomenclatura adotada nas Diretrizes Curriculares Nacionais).

A inclusdo desse componente demonstra a preocupacdo
institucional de, minimamente, atender as questdes legais sobre
o tema. Como suposi¢coes de motivagdes extras, podemos partir
de dois pontos, como minimo: num sentido mais otimista, pode-
ria haver uma preocupagdo ética, por parte dos gestores da IESs,
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com a inclusdo dessas tematicas nos curriculos; numa otica mais
pessimista (ou realista, do ponto de vista mercadoldgico), o fato de
haver essa insercdo de conteudo curricular ajuda na avaliagdo posi-
tiva do curso junto ao Sistema Nacional de Avaliagdo da Educagdo
Superior (SINAES), fato que pode melhorar a visdo do curso no mer-
cado, assim como aumentar a oferta de vagas credenciadas pelo
Ministério da Educacao (MEC).

Contudo, para verificar o real nivel de insercdo da Educagdo das
Relacdes Etnico-Raciais no curriculo do curso, é preciso um maior
aprofundamento sobre os conteudos nele abordados. Julgando
oportuno, iniciamos essa andlise pela mensagem que aparece para
o estudante no Ambiente Virtual de Aprendizagem, no espago onde
ele deve baixar sua apostila. Ela aparece nos diversos componentes
curriculares:

Prezado aluno:

Seja bem-vindo co IBRA, queremos reafirmar os
esforcos do Grupo Educacional - IBRA em oferecer
um material condizente e procuramos referéncias
atualizadas, embora saibamos que os cldssicos sdo
indispensaveis ao curso (IBRA EDUCACIONAL, s/db,

s/p).

Para que essa mensagem seja problematizada, € preciso ava-
liar, inicialmente, as referéncias bibliograficas adotadas na apostila
da disciplina de Estudo das Relacdes Etnico-Raciais para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena. Foram
utilizadas apenas trés referéncias, sendo duas delas de autoria de
pesquisadoras negras que estudam a temdtica das questdes etni-
co-raciais relacionadas a educagdo® - Dalila Campos de Negreiros
(NEGREIROS, 2017) e Petronilha Beatriz Gongalves e Silva (SILVA,
2018) - e a terceira de autoria de Francisco José Porfirio Neto
(PORFIRIO, s/d), que embora seja socidlogo, ndo apresenta, em
seus registros profissionais na Plataforma  Lattes, publicagdes

6 Para mais informagodes sobre a produgdo das autoras, ver: Dalila Negreiros -
http://lattes.cnpq.br/1374473458349882;  Petronilha  Silva -  http://lattes.cnpag.
br/5770245673371690.
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relacionadas das temdticas especificas da disciplina’. Pode-se dizer
que as referéncias sdo, de certa maneira, atualizadas (publicadas
nos Ultimos 5 anos®). Contudo, ndo foram utilizados cldssicos da lite-
ratura especializada sobre o tema, como afirmado na mensagem.

Ainda sobre as referéncias utilizadas, embora no material

sejam apontados textos normativos e tedricos a serem consultados,
de maneira facultativa, pelos estudantes do curso, entendemos que
a limitagdo de apresentagdo de todo o conteddo do curso com base
em apenas trés referéncias mostra certa deficiéncia de conteudo,
sobretudo numa modalidade em que ndo existe complementagdo
narrativa do professor; o conhecimento limita-se ao que € apresen-
tado na apostila.

Do ponto de vista da estruturacdo do material, ele € dividido

em quatro topicos:

1. Conceitos de Racga e Etnia, Preconceito e Discriminagdo:
Como o Estado vem Tratando estas Questées no Brasil
Atual?, que utiliza como base o artigo “Educagdo das
relacées éetnico-raciais: Andlise da formacdo de docen-
tes por meio dos programas UNIAFRO e Africanidades”
(NEGREIROS, 2017);

2. Raga, Etnia e Cor no Brasil, que utiliza como base o artigo
"Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais nas instituicdes
escolares” (SILVA, 2018);

3. As Cotas Raciais, que utiliza como base o texto disponibili-
zado pela plataforma UOL intitulado “Cotas Raciais: criagdo,
leis, argumentos pré e contra” (PORFIRIO, s/d):

4. Referéncias Bibliogrdaficas, que sistematiza os trés traba-
lhos utilizados como base.

Do ponto de vista do conteudo abordado nos trés primeiros
topicos, agruparemos a andlise feita em tipologias de fragilidades:

7 Para mais informagdes sobre o autor, ver: http://lattes.cnpg.br/7000423643493825.
OBS: o proprio artigo citado na apostila ndo consta na produgdo bibliografica registrada
pelo autor. Contudo, € possivel confirmar que é de sua autoria pela descricdo de seu
resumo, onde afirma escrever textos para a plataforma Brasil Escola.

8 Embora ndo tenha sido possivel encontrar a data de elaboragdo do texto de Porfirio (s/d),
infere-se que ndo é anterior a 2017 em decorréncia de registros de pesquisas publicadas
nesse ano, apresentadas no material.
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baixa densidade de conteudo; atravessamentos de colonialidade no
discurso; incoeréncias quanto as referéncias citadas.

Quanto ao primeiro tipo de fragilidade, embora os textos das
pesquisadoras citadas apresentem relevdncia e complexidade
cientificas, e que o lugar de fala de autoras negras destaque a
importdncia do seu discurso, as andlises apresentadas na apos-
tila ndo contemplam a completude das suas produgdes, ainda que
sejam artigos cientificos. Para que se tenha uma dimensdo sobre
O assunto, em artigos com 25 e 28 pdginas, os comentdrios ndo
ultrapassaram as informagodes contidas nas quatro primeiras pagi-
nas; guanto ao conteudo disponivel em portal da internet, limitou-se
as informagdes apresentadas no seu primeiro topico.

Essa postura incipiente reflete num problema ainda mais
grave, dentro dessa mesma fragilidade: a apostila se detéem a uma
parte infima em relagdo ao tamanho do conteudo (rico e plural)
esperado diante do que a lei demanda. Primeiramente porque cita
as questdes da cultura indigena de modo muito superficial, ndo
tendo apresentado referéncias nem de autores indigenas, nem de
pesquisadores que sejam especialistas nessa tematica. Quanto &
temdtica da cultura africana, a narrativa deveria ser ampla e incluir
a histéria de Africa, seus conhecimentos, seus povos e sua influéncia
e reverberagdo cultural no Brasil; no entanto, a apostila se detém a
falar dos aspectos coloniais do periodo escravocrata.

Diante de posturas como essa, percebe-se a segunda fragili-
dade citada, que € o atravessamento de colonialidades no discurso.
Até mesmo quando se fala sobre as relagdes etnicos raciais, a base
e colonial. Dar voz, trazer esses temas, envoltos de escravizacdo,
como “abre-alas” das discussoes sobre as questdes afro-brasilei-
ras e indigenas € enfatizar o discurso racista, € dar lugar a uma
estrutura que insiste em apagar, ou quando Mmuito generosa, rele-
gar culturas milenares, seminais da humanidade, a um periodo de
aproximadamente 4 séculos (que foi o periodo da escraviddo legal)
nos quais foram subalternizados; ainda assim, como se em para-
lelo a isso ndo houvesse outras vivéncias diferentes do modelo
colonial-escravocrata.

Imaginando uma sequéncia diddtica, sob a otica decolonial,
dos conteudos que poderiam ter sido contemplados por esse com-
ponente curricular, nota-se que a apostila apresentou um recorte
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extremamente restrito. Ela desconsidera uma seérie de informa-
¢coes que sdo antecessoras, concomitantes e sucessoras Ao recorte
sobre as escravizagoes dos povo africano e indigena. SGo exemplos
de temas: o surgimento da humanidade e suas etnias plurais; os
eventos migratorios dos primeiros hominideos a partir da regido de
Africa; a histéria dos povos africanos e indigenas; os conhecimentos,
as epistemologias, as tradigdes e a diversidade existente nos con-
tinentes; num contexto de brasilidade, a cultura e suas expressoes
musicais, visuais, gastrondmicas, tecnoldgicas etc; as personalida-
des negras e indigenas, que mesmo escravizadas, fizeram histoéria
na construgdo do pais; as lutas travadas ao longo da histéria do pais;
a formagdo religiosa etc. Diante de tantas possibilidades temdticas,
0 que justificaria a exclusividade de um recorte que trata do periodo
colonial e sob a dtica colonial (e temas correlatos), sendo uma cul-
tura racista que insiste em invisibilizar a poténcia e exuber&ncia das
culturas africana, afro-brasileira e indigena”?

Ainda sobre os indicios de atravessamentos de colonialidades
vistos no texto, cabe citar um trecho presente no topico que fala das
cotas raciais e da exclusdo de pessoas negras e indigenas da uni-
versidade, do mercado de trabalho e dos espagos publicos:

E importante fazer uma reflexdo sobre esta temdtica,
pois a histéria da humanidade traz exemplos terri-
veis de como povos por motivos raciais, etnicos e ate
discriminatorios condenaram povos as periferias da
sociedade afastando-os do mercado de trabalho, do
convivio social, da educac¢do e até mesmo os conde-
nado [sic] a morte.

Esse legado terrivel que assombra o passado da his-
téria humana tem de ser combatido as duras penas
para que episoddios como estes jamais venham a se
repetir (IBRA, s/d, p. 23).

Quem escreveu esse texto desconsiderou toda a vivéncia,
ainda presente, das consequéncias do racismo estrutural em nossa
sociedade. O que precisa ser combatido €, exatamente, as resso-
ndncias dessa cultura de subalternizagdo de determinados grupos
sociais, responsavel ndo apenas por apagamentos de historias,
mMmemorias e culturas, mas de vidas humanas.
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Outra questdo, sobre esse mesmo tipo de fragilidade, & visto
no trecho a seguir: "“Neste sentido e preciso entender também como
funciona o sistema de ‘cotas raciais’, uma vez que este processo visa
reparar danos que estes grupos etnicos sofrem ao tentar acessar o
mercado de trabalho” (IBRA, s/d, p. 24). Os danos que esses grupos
etnicos tém sofrido va@o muito além de dificuldades para ingres-
sar no mercado de trabalho. Essa dificuldade, em verdade, e fruto
da histérica desigualdade de acesso a oportunidades de diversas
naturezas.

Quanto as incoeréncias relacionadas as referéncias cita-
das, vé-se um agravante: considerando que algumas das autoras
possuem lugar de fala enquanto negras, citd-las de maneira equi-
vocada ndo apenas deturpa suas ideias como académicas, mas
limita suas vozes num local que deveria ser convertido em instru-
mento de transformagdo social. Algumas questoes sdo, inclusive,
bem problemdticas. A seguir, serdo apresentados alguns exemplos:

Com base nos dados levantados por ela, pode se afir-
mar que ‘verifica-se que 28,47% se localizou na regido
Sudeste, seguida da Centro-Oeste com 17,29% e da
Nordeste com 12,20%. As regides Norte e Sul parti-
ciparam da produgdo com 12%, cada uma’ |dem,
Ibidem. Pag. 04

Esses dados sdo importantes para demonstrar
presenca da forte cultura agucareira nos tempos do
Brasil império que caracterizou a forte presenca da
escraviddo que movimentou a economia e as tradi-
¢oes culturais presentes desse periodo (IBRA, s/d, p.
20).

Observando o texto original da citagdo supra, de Silva (2018), o
contexto dos percentuais apresentados € um mapeamento e sintese
da producdo académica sobre educacdo e relagdes etnico-raciais
no Brasil (periodo entre 2003 e 2014). Nesse artigo a autora faz
andlises de teses e dissertagdes sobre a temdatica, avaliando ques-
toes como género predominante dos autores, niveis de ensino sobre
0s quais se referem, instituigdes de origem das pesquisas, etc. E foi
nesse sentido que apresentou a distribuicdo, em percentuais, das
pesquisas ao longo do territdrio nacional. A apresentagdo dessas
informagdes tem, absolutamente, nenhuma relagdo com a frase
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colocada na sequéncia, sobre a cultura acucareira do Brasil impe-
rio e a presenga da escraviddo. Em verdade, as palavras “impeério’,
‘agucareira” e “escraviddo” sequer aparecem no artigo.

Para alem da alteragcdo completa de sentido, o novo con-
teudo inserido diverge das posi¢oes (que podemos interpretar como
sendo) ideoldgicas da autora. Isso porgue enquanto sua produgdo
demonstra uma preocupag¢do com a valorizagdo da cultura africana
e afro-brasileira, o comentadrio inserido € carregado de racismos
estruturais. A alegagdo de que a escravizagdo de pessoas em deter-
minado periodo histérico “movimentou a economia” demonstra a
naturalizacdo e manutencdo de uma visdo de pessoas como mer-
cadorias; associar esse periodo da nossa historia a consequéncias
positivas nas “tradi¢des culturais” traduz um total desconhecimento,
por parte dos autores desse material, sobre a serie de apagamen-
tos que os povos de matriz africana sofreram No Nosso pais.

Outra incoeréncia foi identificada numa interpretacdo do tra-
balho de Negreiros (2017). Para facilitar o entendimento da andlise,
serd primeiramente apresentado um trecho do artigo base da
autora:

[...] os objetivos da educagdo das relagdes étnico-ra-
ciais sdo possibilitar o reconhecimento de pessoas
negras na cultura brasileira, a partir de seu proprio
ponto de vista, promover o conhecimento da popu-
lagdo brasileira sobre a histéria do Brasil com a visdo
de mundo da populagdo negra, formar os professo-
res para ministrarem disciplinas que contemplem a
perspectiva negra na histéria, cultura e sociabilidade
do pais. A educacdo das relagdes etnico-raciais visa
tambem capacitar os professores como combater e
discutir sobre o racismo e seus efeitos (dentro e fora
do ambiente escolar), e, finalmente, propiciar a reedu-
cacdo para relagdes étnico-raciais plurais e diversas.
(NEGREIROS, 2017, p. 83).

A seguir, o trecho da apostila que se refere ao assunto da cita-
¢Go supra:

Com base neste raciocinio, a histéria da cultura afro e
indigena no Brasil serd construida tendo como ponto
de partida a percepcdo de mundo destes povos
para que dentro deste processo de “construcdo de
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conhecimento” ele, o aluno possa conhecer a visdo de
mundo destes povos para assim ser oportunizado a
ndo entrar em conflito cultural atraves de compara-
¢coes gue colocariam em choque as culturas.

Da nossa parte, podemos dizer que este € um dos
principais fatores que promovem o preconceito e a
discriminagdo dentro do ambiente cultural. O desco-
nhecimento da visdo de mundo do outro proporciona
um chogue de culturas que culmina no preconceito,
na discriminagdo e em toda a sorte, para ndo dizer o
azar, dos conflitos por questoes de ordem cultural que
existemn em nossa sociedade. (IBRA, s/d, p. 10).

Do exposto percebe-se a inadequada incorporagdo do con-
teudo original referenciado, além da apresentacgdo de informagdes
confusas e pouco amadurecidas do ponto de vista das discussoes
relacionadas aos movimentos negro e indigena no Brasil. NGo se
pode dizer que o “desconhecimento da visdo de mundo do outro”
e o fator que leva ao preconceito, considerando as bases culturais
brasileiras, que subalternizaram esses grupos sociais; o que viven-
ciamos ndo € um mero “chogue de culturas”, como se Nndo houvesse
uma intengdo de supramacia cultural de uns grupos sociais sobre
outros, e uma histérica imposicao de prdticas de grupos dominantes
sobre os grupos vulnerabilizados, cujas praticas culturais passaram,
por sua vez, por apagamentos, invisibilizagdes e estereotipagdes.

E diversas problemdticas podem ser evidenciadas num unico
trecho imantado pela cultura do racismo. Ao citar “‘choque de cultu-
ras’, o autor do texto pressupoe no minimo duas culturas distintas
e de certa maneira antagdnicas, isso demonstra uma loégica de
apartheid, onde num mesmo pais hd a visdo de "nos” e “eles’, como
se esses pronomes Nndo partilhassem de uma mesmo contexto
sintatico.

Outro tipo de incoeréncia foi percebido no que se inferiu ter
sido um erro por uso inadequado de palavras:

Com base nestes elementos, Dalila Campos Negreiros
afirma que “os objetivos da educagdo das relagoes
étnico-raciais sdo possibilitar o reconhecimento de
pessoas negras na cultura brasileira.” Idem, lbidem.
Pag. 82.
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E em detrimento desta linha de raciocinio ela afirma
gque e importante tambem “promover o conhecimento
da populagdo brasileira sobre a historia do Brasil com
a visdo de mundo da populagdo negra” ldem, lbidem.
Pdg. 82. (IBRA, s/d, p. 08, grifo nosso).

Embora o texto do material didatico utilize-se da expressdo
‘em detrimento’, o trecho que segue na narrativa € corroborado
pela autora que estava sendo citada. Para fazer sentido e ter coe-
réncia com o artigo original da autora, bastaria que a frase tivesse
iniciado com “Nesta linha de raciocinio [..]" Contudo, da forma que
estd posto, induz a/o estudante a equivocos de entendimento sobre
o conteudo apresentado.

Outro exemplo do sentido alterado por uso inadequado de
palavras pode ser visto no trecho a seguir, que teria mais sentido se
a palavra adotada tivesse sido “pretendidas”™

Da nossa parte € importante avaliar conforme os
dados apresentados por esta autora que diante do
grande numero de pesquisadores que se predispdem
a trabalhar a com essa temdtica, as transformacoes
ocorridas no &dmbito social estdo sendo satisfatorias
ndo somente para gque novas pesquisas sejam fei-
tas para veicular estes dados para uma andlise do
cumprimento destas prerrogativas legais na socie-
dade, mas tambem para mostrar que as mudangas
preteridas pelo 6rgdo do Estado estdo surtindo o
efeito desejado em mudar a forma de tratamento no
gque diz respeito a inclusdo social e principalmente no
combate ao racismo e ao preconceito (IBRA, s/d, p. 17,
grifo nosso).

A andlise aqui apresentada enfatizou o material diddtico
relacionado ao componente especifico de “Estudo das Relacdes
Etnico-Raciais para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira,
Africana e Indigena” ndo apenas porque ele foi direcionado, espe-
cificamente, & temadtica a qual seu titulo se refere, mas porque a
disciplina foi a Unica que deu énfase ao conteudo em questdo; e
ainda assim, como visto, de maneira superficial ou confusa em
alguns trechos, contraditéria e contraproducente em outros.

Podemos constatar na formagdo da grade curricular uma
estruturacdo alinhada com a contemporaneidade e com as politicas

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT02.004

HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA, AFRICANA E INDIGENA EM CURRICULOS DO ENSINO
SUPERIOR



Q/J ) GTO2
Cmcab DIDATICA E CURRICULO
ISBN: 978-65-86901-78-8

EDUCACAO

publicas de educacdo e de reparacdo historica contra populagdes
origindrias e africanas. Mas tal alinhamento ndo implica no efetivo
cumprimento, por parte do curriculo, de um papel transformador na
sociedade, tdo almejado. HA urgéncia em livrarmo-nos de maze-
las oriundas do brasil-colénia, do brasil-imperial, do brasil ditatorial
civil-militar e de tantas outras marcas que atravessam uma con-
cepgdo de sociedade pautada na pluriversalidade e impede de
sermos uma coletividade plena em suas poténcias vitais.

Considerando o contexto educacional e a versatilidade das
artes visuais, a proposta pedagdégica do curso foca na licencia-
tura, priorizando a formagdo docente dos estudantes. No entanto,
esse campo do conhecimento tem uma peculiaridade importante, a
poténcia poetica e artistica, que poderia ser melhor aproveitada no
curso, inclusive por meio de convite a participagdo de artistas com
visdes e percursos Nndo europeus (sobretudo, negros e indigenas)
para estimular o viés criativo, um aliado das praticas decolonias da
docéncia.

CONSIDERACOES FINAIS

Consideramos termos ndo apenas atingido o objetivo do tra-
balho, mas o transbordado, j& que Nndo nos detivemos na andlise da
questdo da inclusdo do ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira,
Africana e Indigena no objeto empirico de estudo. Entendendo a
ligagdo do curriculo com ideologia, cultura e poder, verificamos como
o lugar do curso diz muito sobre algumas abordagens, linguagens,
e mesmo fragilidades pedagdgicas que apresenta. Tais aspectos
podem ser associados ao fato de que muitos cursos “vendidos” ndo
sdo foco de andlise critica de estudiosos do campo do curriculo, e
assim, podem mais facilmente se inserirem na logica mercadolo-
gica de visdo do lucro: menos investimento em qualidade e mais na
quantidade de alunos, com o menor custo possivel.

Destacamos a limitagdo que a pesquisa passou quanto aos
materiais disponiveis para consulta. Entendemos, inclusive, que @
falta de acesso, por parte dos estudantes de um curso, d instru-
mentos como o Plano Politico Pedagdgico, Planos de Disciplina
entre outros documentos de interesse tanto € prejudicial para sua
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formacgdo quanto contraditério, considerado que se trata de um
curso de licenciatura.

Como perspectivas futuras do trabalho, entendemos que €
uma agdo desejdvel pensar em sugestoes, ndo enquanto verdades
absolutas sobre um suposto “curriculo melhor”, mas enquanto apon-
tamentos que vao alem da “critica pela critica”. A primeira delas é
a melhoria do material diddtico disponibilizado para os estudantes,
seja do ponto de vista do aprofundamento e da coeréncia tedrico-
conceitual, seja da ampliagdo do conteudo, para que os discentes
tenham mais acesso a “conhecimentos poderosos” (YOUNG, 2014)
que lhes permitam efetivar transformacdes sociais, e ndo apenas
vantagens "‘no mercado de trabalho’, como tanto defende o objetivo
do curso no discurso institucional.

Também sugerimos que a temdtica ndo seja trabalhada
apenas em um componente curricular, mas que alem dele, seja
inserida transversalmente nas demais disciplinas, por meio da
revisdo de conteldos dos materiais diddticos (corrigindo entendi-
mentos e expressoes que reforcam esteredtipos e mecanismos de
racismo estrutural, com a ajuda de pesquisadores especialistas e
de militantes dos movimentos negro e indigena) e da insercdo de
obras de artistas e de autores/pesquisadores negros e indige-
nas em temdaticas ndo apenas relacionadas a historia, mas atuais
(como “Tecnologias Digitais e Expressodes Artisticas Visuais” e "Arte
Conceitual, Instalagoes e Arte Urbana”), contribuindo para que-
brar estigmas de associagdo das contribuicoes desses grupos de
maneira folclorizada.

Assim, espera-se contribuir para a gradativa superagdo das
herangas da nossa sociedade patriarcal/racista/colonial/capita-
lista/moderna por meio de uma educagdo intercultural e, de maneira
desejavel, uma pedagogia decolonial (SANTOS; SILVA, 2020).

Como perspectiva de estudos futuros sobre o tema, langcamos
a reflexdo sobre a necessidade de licenciados formados antes da
obrigatoriedade da Educagdo para Relagdes Etnico-Raciais nos
curriculos se atualizarem sobre a temdatica, por meio da formagdo
continuada. Como colocado por Negreiros (2017), a formagdo de
docentes precisa fornecer o conhecimento minimo necessario para
formar cidaddos, e para isso, € preciso instrumentalizar os licen-
ciandos para que atuem ndo apenas na inclusdo da tematica no
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curriculo escolar, mas na identificagdo e no combate aos meca-
nismos de discriminagdo étnico-racial que possam existir em sua
pratica profissional.
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