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PREFACIO

Educacdo Especial na perspectiva da Escola Inclusiva tem

sido alvo de inumeros discursos gque contemplam os limites

e possibilidades do estudante com deficiéncia. Esses discur-
sos revelam reconhecimento de sujeitos e saberes multiplos, mas
ndo conseguem superar o fato de a escola ainda insistir em manter
disciplinas, curriculo, praticas de ensino e avaliagdo rigidos, ou seja,
uma pratica dominante e centralizadora, pautada apenas no estu-
dante IDEAL: o sujeito cognoscente.

Decerto, a escola atual convive com multiplas dificuldades
acerca do reconhecimento e do direcionamento das diferencas,
dentre elas: o desconhecimento dos principios norteadores da
importdncia e seriedade da inclusdo; o descomprometimento e
caréncia de investimento na formacdo docente; a desvalorizagdo do
sujeito; e a luta didria contra o “capacitismo”. Posto isto, existe uma
necessidade pulsante de reconhecimento dos sujeitos escolares e
de suas singularidades, a fim de serem assumidas e enaltecidas
as diferencas de todos, com o objetivo de se promover mudangas
na organizagdo das interagdes e agoes pedagogicas. Por meio da
ressignificagdo da prdatica os resultados efetivos serdo garantidos,
potencializando as conquistas, ainda que singelas, desses estudan-
tes na escola.

Por conta de suas limitagdes, a maior parte dos estudantes
com deficiéncia ainda sdo rotulados como menos capazes e fra-
cos, sendo estigmatizados. Com efeito, ndo se pode negar que os
desafios frente a todas as diferengas que permeiam a escola sdo
e sempre serdo grandiosos, entretanto, € necessario acreditar no
potencial do ser humano, da crianca, do adolescente, independen-
temente de ser ou ndo um sujeito com algum tipo de deficiéncia.

Considerada como espag¢o de formagdo intelectual, moral e
social dos individuos, a escola tem o dever de avaliar as condigoes
de aprendizagem, as circunsténcias, as linguagens, os diferentes
modos de pensamento e os canais comunicativos de cada sujeito,
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propondo agdes contundentes e, sobretudo, adequadas a realidade
de cada um. E sua missdo respeitar os limites e valorizar o potencial
dos estudantes, observando o ritmo, as formas de interpretacdo e
compreensdo dos assuntos abordados na aula, bem como as habi-
lidades cognitivas, a concentragdo e os recursos de articulagdo e
manifestacdo de cada individuo.

Essa, de fato, € a Educacdo Especial na perspectiva da Escola
Inclusiva abordada neste E-book, uma educagdo que vislumbra um
universo de possibilidades potentes a partir das diferencas. Aqui o
leitor encontrard um caminho que propode formas diversificadas de
agoes pedagogicas, reconhecendo que a inteligéncia € estimuldvel.
Além disso, verd que, por meio de combinagdes e/ou esquemas mais
eficientes de saberes e aprendizagens, a escola € capaz de superar
a maior parte das limitagdes dos estudantes, reconhecendo a serie-
dade da interagdo entre professor/estudante em um ambiente de
atencdo as diferencas e, sobretudo, acolhedor. Espera-se que as
produgdes aqui contidas possam, pois, ressignificar as suas praticas
sociais e educacionais.

Boa leitural

Prof. Dr. Ezer Wellington Gomes Lima

PREFACIO
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RESUMO

O presente trabalho apresenta questionamentos e reflexdes sobre
a temdatica da Educagdo Especial no Ensino Superior, com o foco na
formagdo do pedagogo com deficiéncia, no caso a Deficiéncia Visual
(DV) e a baixa visdo. O objetivo geral € atribuir maior importancia de
analisar o apoio oferecido no percurso da formagdo do referido aluno
para que ele tenha uma formagdo plena e seus direitos das cotas
assegurados pelas leis. A pesquisa se enquadra em um estudo de
caso, trata-se de uma pesquisa exploratoria e documental. Os auto-
res selecionados para teorizar essa pesquisa foram: Sassaki (1897)
Gomes (2001), S4, et al.(2007), Azevedo (2012), Souza (2019), Costa
(2020) entre outros. Metodologicamente a pesquisa vai tecer algumas
consideragoes sobre os conceitos de igualdade na doutrina juridica
e sua aproximagdo com a dignidade da pessoa humana, utilizando

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT10.001
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para tanto a pesquisa bibliografica sob a orientagdo dos estudos do
Gil (2012) e artigos cientificos sobre o tema supracitado. Sendo assim,
verifica-se que o incentivo da instituicdo € importante para a promo-
¢do da acessibilidade e para o uso das novas tecnologias, bem como
0 suporte da equipe de apoio e dos professores envolvidos na forma-
¢do do mesmo. Portanto, destaca-se tambem a agdo afirmativa como
objetivo de eliminar desigualdades historicamente acumuladas, para
garantir a igualdade de oportunidades e compensar perdas acometi-
das por meio de descriminagdo, estigmas ao longo do tempo.
Palavras-chave: Inclusdo, Baixa visdo, Cegueira, Agoes afirmativas.
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INTRODUGAO

ara iniciar este trabalho destacou-se a acdo afirmativa que

garante o direito ao acesso na universidade de todos os alunos.

O deficiente visual e o individuo com baixa visdo tém os seus
direitos assegurados pela lei, inclusive, o ingresso na universidade
por meio das cotas, contudo, ainda necessita lutar constantemente
para ter os seus direitos garantidos.

Depois de tantos anos de desigualdades ele busca a inclusdo
de fato, e se assegura na motivagdo e apoio dos alunos e professo-
res da instituicdo. As pessoas com deficiéncias fisicas ou sensoriais
encontram vdarias dificuldades para participar da dinGmica social,
na maioria das vezes em decorréncia de obstaculos para a sua
locomogdo, acesso ao meio profissional, ao lazer e aos servigos.

O objetivo geral consiste em atribuir maior importdncia de
analisar o apoio oferecido no percurso da formagdo do aluno, pois
quando esse aluno chega a universidade, ele chega com muita inse-
guranga e muitas vezes se sente discriminado.

Em seguida, a metodologia de pesquisa utilizada fundamenta-
se em fontes bibliograficas e documentais, orientados pelos estudos
do Gil (2012).

Na primeira parte buscou-se pontuar a garantia e os direitos
das pessoas com deficiéncia no Brasil, destacando as acdes afir-
mativas. Na segunda parte enfatizou-se a inclusdo das pessoas
com deficiéncia na universidade. J& na terceira parte pontuou-se
a importdncia dos recursos diddticos inclusivos do aluno DV em
formagdo e na quarta parte aborda-se o trabalho pedagdgico
motivacional e a praxis educativa. Logo em seguida serdo apresen-
tadas as consideragodes e as referéncias do trabalho.

Portanto, deve-se pensar aléem de garantir 0 acesso aos
ambientes fisicos, € preciso também mudar o tratamento conce-
dido as pessoas com deficiéncia, com a superacdo de preconceitos
e estigmas que os alunos enfrentam no seu cotidiano.

METODOLOGIA

A metodologia de pesquisa utilizada durante a realizagdo
deste trabalho, fundamenta-se sob a orientacdo dos estudos do Gil

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT10.001
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(2012) e em fontes bibliograficas sob a luz de Sassaki (1997) Gomes
(2001), S4, et al.(2007), Azevedo (2012), Souza (2019), Costa (2020)
entre outros, concomitantemente a uma andlise documental no que
se refere a temadtica que amparam a Educagdo Especial no Brasil.

Trata-se de um estudo de caso, com base na pesquisa explo-
ratéria. O presente capitulo vai tecer algumas consideragoes sobre
os conceitos de igualdade na doutrina juridica e sua aproximagdo
com a dignidade da pessoa humana.

REFERENCIAL TEORICO

A GARANTIA E OS DIREITOS DAS PESSOAS COM
DEFICIENCIA NO BRASIL

Pessoas que apresentam algum tipo de deficiéncia, tém seus
direitos e garantias assegurados por marcos legais em vigor no
Brasil hd mais de 30 anos. Quando se trata do direito a Educagado,
fica determinado que o ensino € um direito fundamental assegurado
pelo poder publico, a todos os cidaddos, sem que haja qualquer tipo
de discriminagdo entre os individuos, todos devem ser respeitados
em suas particularidades e especificidades.

As pessoas sdo diferentes, como diferentes sdo as
suas culturas. As pessoas vivem de modos diferentes
e as civilizagdes também diferem. As pessoas falam
em vdarias linguas. As pessoas sdo guiadas por diver-
sasreligides. As pessoas nascem com cores diferentes
e muitas tradicoes influenciom a sua vida, com cores
e sombras variadas. As pessoas vestem-se de modos
diferentes e adaptam-se ao seu ambiente de forma
diferente. As pessoas exprimem-se de formas dife-
rentes. A musica, a literatura e a arte refletem estilos
diferentes. Mas, apesar dessas diferengas, todas as
pessoas tém em comum um atributo simples: sdo
seres humanos, nada mais, nada menos (ONU, 2004,
2

E no Direito Internacional dos Direitos Humanos (DIDH) que
se encontram as definicdes para o fendmeno da discriminagdo. As
definicdes de discriminacdo sdo encontradas primeiramente, na

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT10.001
Nathdlia Rosalino Tamy | Jackeline Barcelos Corréa
Amaro Sebastido de Souza Quintino




Q{‘ ) GT10
Cm&b EDUCAGAO ESPECIAL
ISBN: 978-65-86901-86-3

EDUCACAO

Convencgado Internacional sobre a eliminagdo de todas as formas de
discriminagdo racial, nos termos da qual seria:

(...) qualquer distingdo, exclusdo, restricdo ou prefe-
réncia baseada em raga, cor, descendéncia ou origem
nacional ou étnica que tenha o propodsito ou efeito de
anular ou prejudicar o reconhecimento ou gozo ou
exercicio em pé de igualdade de direitos humanos e
liberdades fundamentais nos campos politicos, eco-
ndmico, social, cultural ou em qualquer outro campo
de vida publica” [art.1°].

No mesmo silogismo, Gomes (2001) assegura que:

(...) a pessoa vitima de discriminacdo é tratada de
maneira desigual, menos favordvel, seja na relagdo
do emprego ou em gqualquer outro tipo de atividade,
unica e exclusivamente em razdo de sua raga, cor,
sexo, origem ou gualquer outro fator que o diferencie
da maneira dominante (GOMES, 2001, p. 20).

A educacgdo inclusiva, com énfase nos cotistas e deficientes
visuais, tem sido tema de reflexdes e estudos, provocando um cres-
cente interesse nas pesquisas na universidade, o que tem gerado a
criagdo de politicas publicas e agdes direcionadas ao assunto, bem
como, tem exigido das Instituigdes de Ensino Superior uma postura
de adaptacdo diante desse novo desafio.

Munanga (2003) explica o entendimento sobre as agoes

afirmativas:

As agoes afirmativas sdo entendidas como o conjunto
de politicas voltadas & concretizagdo do principio da
igualdade pela faceta material, realizadas pelo setor
publico, privado ou por ¢rgdos dotados de competén-
cia, de cardter compulsorio ou voluntdrio e temporal,
a fim de promover, integrar individuos e grupos tra-
dicionalmente discriminados. E formula de extrair
do isolamento, da discriminagdo social as minorias.
Dentro de um contexto geral as agdes afirmativas
recebem vdrias definicdes, contudo esses concei-
tos mantém relagdo entre si. Tém-se, tambeém, como
terminologias: agdes 36 positivas, discriminagdo posi-
tiva, politicas compensatorias, discriminacdo reversa,
cotas, reservas vagas, “equaloportunity policies’, etc.
(MUNANGA, 2003, p. 117).
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Nesse interim, constata-se a importdncia das agdes afirmati-
vas e dos apoiadores para ainsercdo e permanéncia de alunos com
deficiéncias nas universidades brasileiras. Para isso, € imprescindi-
vel implementar politicas de inclusdo na Educagdo Superior, a fim de
romper fronteiras pre-estabelecidas” e “faz repensar o processo de
ensino/aprendizagem minimizando a discriminagdo (COSTA, 2020).

Gomes ainda (2001) aponta que diante da ineficiéncia das
formas cldssicas de combate a discriminagdo, dd-se inicio a um
processo de mudang¢a no conceito do instituto que passou a ser
associado & ideia mais ousada de realizagdo de igualdade de opor-
tunidades por meio da imposi¢do de cotas rigidas de acesso dos
grupos de minorias em determinados setores do mercado de tra-
balho e de instituicdes educacionais. Ele afirma que:

(..) as Agdes Afirmativas se definiam como mero
“encorajamento” por parte do Estado e as pessoas
com o poder decisoério nas areas publicas e privadas
levassem em consideragdo, nas suas decisoes relati-
vas a temas sensiveis como acesso d educagdo e ao
mercado de trabalho fatores até entdo tidos como
formalmente irrelevantes pela grande maioria de
responsdveis politicos e empresariais, quais sejam,
a raga, a cor, o sexo, a origem nacional das pessoas
(GOMES, 2001, p. 39).

Sendo assim, as agdes afirmativas tém como objetivo ndo ape-
nas coibir a discriminagdo do presente, mas, sobretudo eliminar os
efeitos persistentes da discriminagdo do passado, que tendem a se
perpetuar. Infelizmente, nos dias atuais muitos estudantes ainda sdo
discriminados e suas lutas sao didrias para enfrentar todas as dificul-
dades encontradas no percurso de sua formagao (GALDINO, 2015).

No Brasil, a Lei de Cotas!, ou seja, a Lei n.2 12.711/2012), o
Programa Universidade para Todos (PROUNIZ, fazem parte do

1 ’"Leide Cotas”(Lein.2 12.711/2012), sancionada em 28 de agosto de 2012. Dispde sobre o
ingresso nas Universidades Federais e nas Instituicées Federais de ensino técnico de nivel
médio e dd& outras providéncias. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_
ato2011-2014/2012/lei/112711.htm.

2 O Programa Universidade para Todos (ProUni) € uma iniciativa do governo brasileiro que
oferece bolsas de estudos em faculdades particulares para estudantes de baixa renda
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conjunto de politicas de acdes afirmativas voltadas a Educagdo
Superior instituidas de forma compensatéria e/ou reparatéria a
determinados individuos ou grupos sociais, que estabelece opor-
tunidades & inclusdo, ingresso e permanéncia nas universidades
publicas e privadas.

Destarte, em relagdo as pessoas com deficiéncia, mais espe-
cificamente deficiéncia visual, as agdes afirmativas desempenham
a importante funcdo de ampliar as possibilidades de inclusdo em
diversos ambientes sociais, na medida em que ofertam vagas em
instituicoes, tais como, empresas e universidades.

A INCLUSAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA NA
UNIVERSIDADE

O discurso em torno da inclusdo de pessoas com deficiéncia
na universidade, no trabalho e nos espagos sociais em geral, tem-
se propagado rapidamente entre educadores, familiares, lideres e
dirigentes politicos, nas entidades, nos meios de comunicagdo, na
midia, nas lutas por direitos de igualdade em prol de uma sociedade
mais inclusiva. Segundo Sassaki (1997):

Uma sociedade inclusiva e aquela em que as pes-
soas com deficiéncia tém acesso a servicos, bens e
ambientes. Para isso, a sociedade deve se adaptar,
preparando-se para tratar as diferengas, modificando
atitudes, praticas sociais e ambientes fisicos (mobi-
ligrio, equipamentos, meios de transporte, espago
urbano e de prestagdo de servigos). Além de garan-
tir o acesso aos ambientes fisicos, € preciso tambeéem
mudar o tratamento dado as pessoas com deficién-
cia, com a superacdo de preconceitos e estigmas. A
educagdo e a informagdo ocupam um papel central
na formacdo de uma sociedade inclusiva (SASSAKI,
1997, p. 23).

O professor tem um papel relevante no incentivo a formacdo
do aluno, e a motivagdo e tudo aquilo que impulsiona a pessoa a
agir de determinada forma ou, pelo menos, que dd origem a uma

que ainda ndo tenham um diploma de nivel superior. Disponivel em: http://prouniportal.
mec.gov.br/.
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propensdo a um comportamento especifico, podendo este impulso
a agdo ser provocado por um estimulo para os alunos, fazendo valer
a ideia de equidade na educagdo com afirma Scotti (2007):

A ideia de equidade se refere a uma concepgdo de
distribui¢do justa, que respeita a igualdade de direi-
tos. Desta forma, a distribuicdo dos bens em questdo
deve respeitar uma proporcao relativa ao direito de
cada um. Distribuicdo equitativa ndo e equivalente a
ideia de distribuicdo igualitaria. (SCOTTI, 2007, p. 2).

Neste sentido, de acordo com teoria da justica como equidade,
verifica-se que hd uma preocupagdo com as politicas publicas
sociais, gue devem ser mais comprometidas com uma sociedade
menos favorecida. E importante ressaltar que a ideia da equidade,
em um contexto das politicas educacionais inclusivas nas universi-
dades, busca tornar mais justa a permanéncia do estudante com
deficiéncia por meio da promoc¢do de beneficios e de oportunidades
que garantam minimizar as desigualdades (RAWLS, 2008).

E a partir das oportunidades proporcionadas aos alunos, os
mesmos ja conseguem desenvolver sua autonomia, e fazem pla-
nos para o futuro pensando em alcangar outros niveis de estudos.
Em algumas instituicbes o aluno com deficiéncia conta com um
professor de apoio, e sdo inseridos 0s usos das novas tecnologias
necessarias, o uso da Tecnologia Assistiva para a sua formagdo,
oferecida pela universidade, participando de congressos nacionais
e internacionais (COSTA, 2010).

O uso dos recursos tecnoldgicos na educagdo € apends uma
alternativa para aprimorar a memorizagdo, a reprodugdo de con-
teudo e, principalmente, o desenvolvimento individual de cada
aluno, desenvolvendo assim suas multiplas inteligéncias (GARDNER,
1985, p. 9).

Assim, o conceito de Tecnologia Assistiva (TA) conforme a
Convencao dos Direitos da Pessoa com deficiéncia (2007) explica
que:

Tecnologia Assistiva € uma drea do conhecimento,
de caracteristica interdisciplinar, que engloba pro-
dutos, recursos, metodologias, estratégias, prdticas
e servigos que objetivam promover a funcionalidade,
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relacionada & atividade e participagcdo, de pes-
soas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade
reduzida, visando sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e inclusdo social (BRASIL, 2007,

s.p.).

Constatou-se com esta pesquisa, que as pessoas com defi-
ciéncia sofrem com a desigualdades, estigmas e preconceitos. E
bem sabido, que as pessoas se posicionam contra as leis de cotas,
pelo mero desconhecimento. Poréem, as cotas sdo os primeiros pas-
sos para uma mudanga efetiva nesse quadro de desigualdade.
Dessa maneira, as pessoas com deficiéncia tém mais possibilidades
de participar ativamente da sociedade, podendo exercer plena-
mente sua cidadania.

Portanto, o acesso implica em construir facilitadores determi-
nantes para a permanéncia dos alunos com deficiéncia, por meio de
agoes implementadas pelas universidades em prol da inser¢do dos
estudantes com a utilizagdo dos recursos inclusivos tecnologicos
proporcionando condigcdes adequadas para a conclusdo do curso
escolhido pelos DVs com sucesso.

OS RECURSOS DIDATICOS INCLUSIVOS DO ALUNO DV
EM FORMAGAO

E considerada Deficiente Visual (DV) a pessoa que possui
cegueira ou baixa visdo, em virtude de causas congénitas ou here-
ditdrias. A cegueira € uma alteracdo grave ou total de uma ou mais
das fungoes elementares da visdo que afeta de modo irremediavel a
capacidade de perceber cor, tamanho, distdncia, forma, posicdo ou
movimento em um campo Mais ou menos abrangente. A cegueira
do aluno citado foi adquirida em decorréncia de causas organicas
que afetam a visdo. “Pode ocorrer desde o nascimento (cegueira
congénita), ou posteriormente (cegueira adventicia, usualmente
conhecida como adquirida) em decorréncia de causas organicas ou
acidentais’ (SA et al., 2007, p. 15).

O aluno com baixa visdo ocorre alteracdo da capacidade fun-
cional da visdo, em decorréncia de fatores isolados ou associados
tais como: baixa acuidade visual, e sensibilidade aos contrastes, que
interferem ou que limitam a execucdo de tarefas e o desempenho
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em geral. Conforme Sd et al. (2007) a diminuigdo da resposta visual
pode dar-se em nivel severo, moderado ou leve:

A baixa visdo traduz-se numa reduc¢do do rol de
informagoes que o individuo recebe do ambiente,
restringindo a grande quantidade de dados que este
oferece e que sdo importantes para a construgdo
do conhecimento sobre o mundo exterior. Em outras
palavras, o individuo pode ter um conhecimento res-
trito do que o rodeia (SA et al. 2007, p. 17).

Para a construcdo do conhecimento do mundo exterior, as
pessoas cegas conseguem aprendizagem por meio dos sentidos
remanescentes (audicdo, tato, olfato, paladar) e também da leitura
e escrita do Sistema Braille.

Destaca-se aqui nesta pesquisa, os sentidos do tato e da
audigdo gue no contexto da aprendizagem devem ser estimula-
dos pelo professor, atraves da apresentacdo de objetos para que
o aluno possa tocar as diferentes formas, tamanhos, pesos, bem
como sentir o quente, o frio, o dspero ou 0 macio. Essas sensagdes
detectadas pelo individuo sdo interpretadas pelo cérebro e consti-
tuem fontes valiosas de informacgdo (SA et al., 2007).

Quando a deficiéncia visual e detectada precocemente pelo
professor, o processo de aprendizagem é construido com mais efi-
ciéncia, visto que se estabelece uma relagdo de confianga entre
todas as partes envolvidas no processo, e poderd ser desenvolvida
diferentes competéncias/habilidades, em busca de resultados mais
satisfatorios. Apos ser identificado o grau de deficiéncia (baixa visdo
ou cegueira), o professor ird definir os recursos pedagodgicos a serem
utilizados em cada caso especifico.

Segundo o Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), para aten-
der a essas diferengas, os recursos pedagogicos e de acessibilidade
colaboram para que pessoas com deficiéncia participem ativa-
mente do processo de aprendizagem dos recursos diddticos:

Os recursos podem ser considerados ajudas, apoio
e também meios utilizados para alcangar um deter-
minado objetivo; sdo agdes, praticas educacionais
ou material diddtico projetado para propiciar a par-
ticipagdo auténoma do aluno com deficiéncia no seu
percurso escolar (BRASIL, 20089, s.p.).
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Existern uma gama de recursos para facilitar a comunicagdo,
e o aprendizado dos Deficientes Visuais, que contem desde objetos
feitos artesanalmente até uso de softwares® especificos, que o pro-
fessor deverd recorrer para desenvolver seu trabalho pedagdgico.

E imprescindivel que se busque uma melhoria da percepgdo
de que e importante e positivo para a Educagdo trabalhar com a
inclusdo na universidade com as diversas linguagens presentes no
cotidiano do aluno e na cultura humana.

Sendo assim, € percebido que nos dias atuais 0os avangos
sociais, pedagogicos e tecnoldgicos, por uma sociedade inclusiva no
Brasil, vém sendo mais valorizada, contando com salas de recursos,
atendimentos diferenciados, métodos tecnologicos como computa-
dores adaptados, sintetizadores de fala, programas e aplicativos,
dentre outros diversos modelos tecnoldgicos.

Hd& uma necessidade constante de contextualizacdo dos recur-
sos pedagogicos e reflexdo da prdatica docente inclusiva, de forma
que algumas atitudes poderdo influenciar nos educandos, atri-
buindo maior importdncia de analisar as estrategias pedagdgicas
para a formagdo do aluno especial e apresentar uma discussdo,
acerca do uso das tecnologias educacionais como ferramenta dida-
tica no processo de ensino/aprendizagem. O referido aluno também
faz o uso do DOSVOX com frequéncia.

Entre os diversos recursos computacionais existentes para
serem utilizados na educacdo dos Portadores de Necessidades
Educativas Especiais (PNEE), destaca-se o DOSVOX para trabalhar
com deficientes visuais (DVs), como ferramenta facilitadora do pro-
cesso ensino-aprendizagem.

Os DVs apresentam os mesmos problemas dos videntes no que
diz respeito as dificuldades de aprendizagem, o que os diferencia é
sua necessidade bdsica, ou seja, limitagdo perceptiva (deficiéncia
sensorial). Assim desenvolve seu conhecimento de mundo por meio
dos sentidos remanescentes principalmente pelo tato e audicdo,

3 Software € uma colegdo de dados ou instrugdes que informam a um mecanismo como
trabalhar. Ele, nada mais € do que um programa que vocé acessa no celular, tablet, PC,
ou qualquer outro dispositivo eletrénico. Um dos primeiros relatos de um software desen-
volvido foi registrado no século XIX.

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT10.001
A FORMACAO SUPERIOR DOS ALUNOS COTISTAS DEFICIENTES VISUAIS (DV):




Q/J ) GT10
Cmcab EDUCAGAO ESPECIAL
ISBN: 978-65-86901-86-3

EDUCACAO

O gue cria barreiras no processo de comunicagdo e consequente-
mente, atraso na leitura e escrita.

Na literatura consultada é ressaltado que para entrar no uni-
verso do “ler e escrever” os DVs sdo ensinados atraves do Sistema
Braille, que € um sistema de leitura e escrita tatil onde o conheci-
mento e adquirido atraves da ponta dos dedos.

Os alunos desenvolvem a escrita, a leitura e o processo de
comunicagdo, mas so e eficaz se for utilizado desde a inféncia, na
familia. Fato que ndo acontece, pois esses alunos so tém contato
com d leitura e escrita no periodo escolar, com isso a maioria deles
tém atrasos no processo de alfabetizacdo.

A tecnologia de computagdo tornou possivel romper as bar-
reiras existentes para alfabetizagdo e comunicagdo dos DVs. Visto
gue ao longo dos tempos a educacdo destes ficava restrita ao
aprendizado por meio do Sistema Braille, o que por um lado deu um
grande salto na sua educagdo, por outro, restringiu a comunicagdo
somente entre pessoas DVs, pois na grande maioria dos casos, nem
a familia, nem os professores que o DV encontrava no decorrer da
vida escolar, ndo sabiam o Braille e nem estavam preparados para
trabalhar com os recursos necessarios para a comunicagdo escrita
com o 0s alunos.

O TRABALHO PEDAGOGICO MOTIVACIONALE A
PRAXIS EDUCATIVA

A universidade deve oferecer apoio pedagogico para o aluno,
de maneira individual e contar com apoio técnico para dar suporte
aos materiais pedagogicos inclusivos, alem do apoio de toda a turma
para que ele se sinta pertencido, e obter melhor rendimento em suas
produgoes académicas e cientificas em uma acdo colaborativa.

Tais objetivos evidenciam a significagdo do trabalho pedago-
gico, na perspectiva de valorizar o trabalho académico e pedagogico
cotidiano desses alunos, sem perder de vista a funcdo social e de
inclusdo dos mesmos.

A educagdo deve ter como parte integrante essencial de seu
trabalho a praxis educativa, e deverd se pautar numa intenciona-
lidade de humanizagdo, de orientacdo, de leituras dessa pratica,
dando condigoes dos alunos DVs em se auto-transformarem, ao
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mesmo tempo em que tais praticas vao se transformando e ade-
quando-se as novas condigcoes percebidas.

A Educagdo na figura do professor e dos demais profissio-
nais que compodéem a drea pedagogica, se constitui como parte
integrante da sociedade, sendo assim, tem um fungdo e uma rele-
vancia social que vao alem dos muros da escola e da sala de aula:
deve preparar o educando para a vida em sociedade. Por isso, deve
estabelecer recursos e servigos que proporcionem conhecimentos
de qualidade, conhecimentos que possam ser utilizados em situa-
coes reais e concretas do cotidiano, como estabelecer conversas,
resolver problemas, trabalhar, dentre outras, para que, ao deixarem
a escola, o educandos possam interagir ativamente e transformar o
meio social em que vive.

Faz-se necessdrio ter em mente que, que a motivagdo por
meio dos recursos diddticos inclusivos, pode ser utilizada como
uma grande ferramenta nas relagdes Inter e intrapessoal, agindo
de forma decidida e significativa nos processos de desenvolvimento
psicologico, social e familiar, ajudda-la a superar eventuais dificulda-
des, recuperar possiveis defasagens cognitivas e auxilia-la a ativar
dreas potenciais imediatas de crescimento e desenvolvimento.

Neste sentido, os estudos do socidlogo Bernard Charlot que
propde uma “Sociologia do sujeito”, entendendo que:

(...) o sujeito da educagdo tem necessidade de apren-
der, € um ser humano portador de desejos e movido
por eles; um ser social, inscrito em relagdes sociais, e
um ser singular, com sua historia prépria, sua singula-
ridade, que age, interpreta e atribui sentido ao mundo.
E, portanto, um “sujeito, ligado ao outro, desejando,
partilhando um mundo com outros sujeitos e com eles
transformando esse mundo” (CHARLOT, 2000, p. 49).

Para o autor retromencionado, a questdo do aprender € mais
ampla do que a do saber, pois significa ndo apenas adquirir um
conteudo intelectual, mas apropriar-se do mundo, atuar e manter
multiplas relagdées com este mundo. Os saberes escolares, curri-
culares, experienciais sdo constituintes da historia do sujeito. Toda
relagdo com o saber constréi-se na relagdo consigo proprio, com o
outro, com o mundo.

A relagdo com o saber, tambeéem, implica o conceito de desejo:
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Ndo hd relagdo com o saber sendo a de um sujeito;
e sO ha sujeito "desejante”. Cuidado, porem: esse
desejo € desejo do outro, desejo do mundo, desejo de
si proprio; e o desejo de saber (ou de aprender) ndo
€ sendo uma de suas formas, que advem quando o
sujeito experimentou o prazer de aprender e saber. (...)
Mesmo sendo a estrutura fundamental do sujeito, o
desejo ainda € o “"desejo de” € esse “de” remete a uma
alteridade que tem uma forma social, quer se trate
do outro como pessoa, quer como objeto do desejo
(CHARLQOT, 2000, p. 47 - 53).

Logo, € assim que o aluno DV vai construindo os seus sabe-
res, ampliando as suas capacidades cognitivas e realizando seus
sonhos e seus desegjos se sentindo pertencido de fato; e os professo-
res v@o acompanhando a sua formagdo, registrando seu progresso
e sucesso durante a formagdo universitaria.

RESULTADOS ALCANGCADOS

O sentido da inclusdo do aluno na universidade abrange con-
ceitos como respeito mutuo, compreensdo, apoio e autonomia; NAo
€ uma tendéncia, um processo ou um conjunto de procedimentos
educacionais passageiros a serem implantados. Ao contrdrio, @
inclusdo € um valor social que, de forma desejdvel, e estrategica-
mente pensada, torna-se um desafio no sentido de incluir alunos
com necessidades educacionais especiais na rede estadual de
Educagdo Superior.

Souza (2013) aponta que:

Além de recursos e ferramentas para as pessoas com
deficiéncia, a sociedade precisa se atentar a ques-
tdo da reabilitagdo dessas pessoas, também com a
intencdo de inseri-las no mercado de trabalho. Essas
atividades de reabilitacdo e estimulagdo levaram,
posteriormente, as primeiras agoes de ensino para
pessoas com deficiéncia (SOUZA, 2013, p. 24).

A partir do reflexo positivo das experiéncias dos alunos com
DV, na utilizagdo das tecnologias da informagdo e comunicagdo em
instituicdes ou classes de educagdo especial, percebeu-se o quanto
a tecnologia pode ser util, abrangendo desde as possibilidades de
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inclusdo, sem contar outro aspecto relevante constatado nesse
estudo foi o beneficio da inclusdo para a minimizacdo do precon-
ceito e para o respeito as diferencas. O aluno faz o uso do Braille e
do DOSVOX na maioria dos seus trabalhos universitarios com éxito.

Trata-se, portanto, de propor acdes colaborativas e medidas
que visem assegurar os direitos conquistados ao longo do tempo,
a melhoria da qualidade da Educagdo Especial, o investimento em
uma ampla formagdo dos educadores, a remogdo de barreiras
fisicas, cientificas e atitudinais, a previsdo e provisdo de recursos
materiais, tecnologicos e humanos entre outras possibilidades que
destaca-se a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (2008):

(...) se efetiva por meio de agdes que promovam o
acesso, a permanéncia e a participagdo dos alunos.
Estas agdes envolvem o planejamento e a organi-
zagdo de recursos e servicos para a promogdo da
acessibilidade arquiteténica, nas comunicagoes, Nos
sistemas de informag¢do, nos materiais didaticos e
pedagogicos, que devem ser disponibilizados nos
processos seletivos e no desenvolvimento de todas
as atividades que envolvam o ensino, a pesquisa e a
extensdo (BRASIL, 2008, p. 11).

Nos dias atuais, percebe-se um interesse maior pela e inclusdo
social, de um publico que sofreu arduamente com discriminagdes e
preconceitos, e busca a garantia dos seus direitos perante a socie-
dade, promovendo o desenvolvimento social, sem se esquecer de
suas potencialidades e peculiaridades.

E de suma importéncia que o professor formador se prepare
para atuar, compreendendo todos os mecanismos inclusivos de
aprendizagem dos alunos e buscar estimular o desenvolvimento, de
forma a despertar a manifestacdo das habilidades e competéncias
dos alunos. A esse respeito disso o tedrico acrescenta:

Frente a esse novo paradigma educativo, a escola
deve ser definida como uma instituigdo social que tem
por obrigacdo atender todas as criangas, sem exce-
¢Go. A escola deve ser aberta, pluralista, democratica
e de qualidade. Portanto, deve manter as suas portas
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abertas as pessoas com necessidades: educativas
especiais (GOFFREDO, 1999, p. 31).

Preti (2002) ressalta que:

As teorias da aprendizagem visam explicar o processo
de aprendizagem pelos individuos, cada uma mos-
trando um pensar e agir diferenciado, porem todas
com a mesma esséncia, e se adequando ao sistema
educacional que sofrem transformagoes para se ade-
quar melhor o perfil dos alunos em foco da série sdo
as visdes construtivistas e socias interacionistas da
aprendizagem (PRETTI, 2002, p. 8).

As literaturas consultadas indicam que as barreiras estdo pre-
sentes e sdo percebidas de modo distintos, a depender do tipo de
deficiéncia de cada pessoa; os achados sugerem gque as politicas
inclusivas deverdo ser repensadas, institucionalizadas e implemen-
tadas pelas politicas publicas, em prol de contemplar a todos, uma
vez gque em um ambiente inclusivo Ndo ha espaco para distingdo e
segregac¢do de qualguer natureza.

O estudo demonstrou que hd necessidade do rompimento
com o paradigma da exclusdo, visando a promogdo da acesso no
Ensino Superior, propondo agdes em parcerias com sua rede cola-
borativa, e consequentemente, avangando no que tange o desafio
de reduzir as barreiras ou obstdaculos que venham dificultar a inclu-
sao e permanéncia dos alunos DVs na universidade.

Portanto, sem o apoio das instdncias superiores e sem o0 com-
promisso com as praticas verdadeiramente inclusivas por todos os
membros da comunidade académica os alunos jamais se sentirdo
pertencidos ou/e incluidos de fato.

CONSIDERAGOES

O Estado tem o dever contribuir para superar o problema da
exclusdo social das pessoas com deficiéncia, formulando e implan-
tando politicas sociais especificas, fazendo com que a sociedade
caminhe em direcdo & inclusdo. E importante que as pessoas com
deficiéncia tenham acesso a servicos, bens e ambientes preser-
vando os seus direitos conquistados.
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Considera-se que as cotas, manifestadas nas politicas de agoes
afirmativas, cada vez mais configuram-se como um importante
mecanismo para garantia e efetivagdo dos direitos fundamentais
das pessoas com deficiéncia, aléem de proporcionar maior inclusdo
e participacdo na sociedade.

Assim sendo, e fundamental que as cotas sejam ampliadas,
para gue alcancem um numero maior de pessoas beneficiadas.
Tambem é relevante haver mais informagdes acerca das politicas
de acdes afirmativas, estas tambem carecem de ser mais democrda-
ticas em seus processos seletivos, para que mais pessoas tenham
entendimento e consigam acessd-las.

Para isso, a universidade e a sociedade em geral, devem se
adaptar, preparando-se para tratar as diferencas, modificando
atitudes e também preparando os ambientes fisicos (mobilidrio,
eqguipamentos, acesso as novas tecnologias, espago urbano e de
prestagdo de servigos) bem como os espagos humanizadores de
trocas e parcerias para motivar os alunos DVs.

Percebe-se atualmente que o tema inclusdo tem sido abor-
dado de maneira recorrente nas escolas e universidades, mas ja &
sabido que para trabalhar com os deficientes visuais, requer conhe-
cimentos especificos por parte dos professores no que tange ao
publico retromencionado.

Destarte, se faz necessdrio um movimento de resisténcias,
unido e lutas constantes, para que todos tenham oportunidades
e motivacdo suficiente para a formagdo nos Cursos Superiores no
Brasil.
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RESUMO

O movimento das pessoas com deficiéncia teve um forte protagonismo
na criagdo de uma legislagdo brasileira que reconhecesse seus direitos
em condi¢do de igualdade e oportunidades com os demaiis cidaddos. O
presente trabalho busca resgatar esse percurso historico de luta, res-
saltando o protagonismo das pessoas com deficiéncia nesse processo,
apoiadas na perspectiva dos Direitos Humanos, que regem os Estados
que compdéem a Organizagdo das Nagdes Unidas e tém preponderdn-
cia na Carta Magna brasileira. No primeiro momento, discutem-se as
contradigdes de uma legislagdo libertdria, que negava As pessoas com
deficiéncia uma vida plena em sociedade. Por fim, ressalta-se a impor-
tancia de se conhecer o movimento de luta das pessoas com deficiéncia
e sua contribuicdo para a incorporacdo da Convencdo Internacional
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia ao texto constitucio-
nal brasileiro e pela criagdo de um texto do Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia em sintonia com a Convencdo. Conclui-se que essas agoes
corroboram para reafirmar o direito das pessoas com deficiéncia de
gozarem de suas liberdades fundamentais, sem qualquer tipo de dis-
criminacdo ou impedimentos de qualquer natureza e ddo suporte, na
luta constante, para concretizacdo desses direitos, alem de serem con-
teudos relevantes no campo do curriculo e da educagdo especial.
Palavras-chave: Pessoa com deficiéncia. Direitos Humanos. Igualdade.
Acessibilidade.
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a historia dos direito humanos, pode-se acompanhar tanto a

ampliagdo da concepgdo do que seriam esses direitos, como

o0 reconhecimento da diversidade humana (SANTOS, 2013),
frutos dos movimentos sociais e das lutas das mulheres, dos negros,
dos aborigenes, dentre outros. Cada grupo se articulou para se rea-
firmar como ser de direito e conclamar para si os direitos humanos,
na interse¢do dos valores de liberdade, igualdade e fraternidade.
Ao longo desse processo, na relagdo entre a garantia das liber-
dades fundamentais e sua concretizagdo, um grupo, em especial,
percorreu um longo caminho para alcangar o reconhecimento de
seus direitos: as pessoas com deficiéncia.

O primeiro e maior desafio das pessoas com deficiéncia foi tra-
zer para si o reconhecimento de ser humano (ALVES & AGOSTINHO,
2011), proclamar-se como pessoa de direito e buscar pelas vias
legais as garantias de seus direitos fundamentais. Aretomada desse
tema é importante, pois a educagdo vive um momento de revisdo
de suas prdticas educativas diante dos novos postulados legais,
que legitimam o direito das pessoas com deficiéncia & educagdo
e ao espacgo escolar, frente a uma realidade educacional inclusiva
ainda em processo, que busca uma educagdo plural, democratica e
transgressora (MANTOAN, 2003).

O trabalho, apesar de estar centralizado na poténcia do
movimento de luta politica das pessoas com deficiéncia, entende
que essas acgoes se fizeram possivel a partir de diferentes articu-
lagdes dos setores sociais do campo da educagdo, da educagdo
especial, das organizagdes sociais e de diferentes atores politicos
que se debrugaram sobre o tema. Desse modo, € mister retornar
a questdo da inclusdo na perspectiva das conquistas das pessoas
com deficiéncia, uma vez que esta conquista foi fruto da luta desse
grupo tdo diverso e de sua organizagdo, o que levou a Convengdo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2009) e
a Lei Brasileira de Inclusdo (BRASIL, 2015). Por fim, ressalta-se a
importdncia de inclusdo da historia das pessoas com deficiéncia nos
debates sobre curriculos, especialmente pela relevéncia de suas
agoes enquanto cidaddos ativos na construcdo de uma sociedade
cada vez mais democrdtica. .
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METODOLOGIA

A andlise e construida no campo dos estudos hermenéuticos e
busca ampliar o tema apresentado, de modo a possibilitar sempre
amplas e mais diversas interpretagdes, contribuindo para alargar o
conhecimento tedrico sobre o assunto. Para Maximiliano, o conjunto
de leis, por ser uma obra humana, aplicada por e para homens,
carece de interpretacdo, cabendo ao intérprete a dificil tarefa de
proceder a andlise e tambem & reconstrucdo ou sintese, buscando
examinar ‘o texto em si, o seu sentido, o significado de cada vocdbulo”
(MAXIMILIANQO, 1993, p.10). Contudo, entende-se que os sentidos
extraidos dos textos ndo estdo expressos apenas nas palavras em
si, mas no compartilhado de ideias que essas palavras expressam.

Para exemplificar a temdtica do papel do movimento das
pessoas com deficiéncia na revisdo da legislagdo brasileira, serd
produzido um texto em didlogo com as diferentes vozes que rei-
vindicavam justica (LANNA JUNIOR, 2010) para as pessods com
deficiéncias e os tedricos que versaram sobre suas conquistas
(PIOVESAN, 2012) e discutem a importdncia da promulgagdo da
Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL,
2009) e da Lei Brasileira de Inclusdo, criada em harmonia com os
ideais de igualdade presentes na

Convencdao (BRASIL, 2009), para a reafirmagdo de direitos
pautados no reconhecimento das diferengas (SANTOS 1897).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A deficiéncia € uma condicdo humana, que foi encarada ao
longo do tempo de diferentes formas e de modo peculiar na socie-
dade. Nesse topico, apresenta-se um pouco dessa historia cercada
de preconceitos e estigmas. Na maioria dos casos, a deficiéncia era
vista como praga, castigo, impureza. Era comum na Antiguidade @
eliminagdo de criangas ditas disformes, principalmente na Historia
dos povos guerreiros (SILVA, 1987).

Fontes documentais ressaltam o quanto a tradigdo greco-ro-
mana marcou o entendimento da deficiéncia para as civilizagdes
futuras, uma vez que a vida publica se voltava para o cidaddo com
mens sana in corpore sano (SILVA, 1987). Alguns poucos relatos
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destacavam a necessidade de tratamento diferenciado aos diferen-
tes, como os de Cicero, que afirmava que “Assim como consolamos
0s cegos a todo o instante com os prazeres da audigcdo, devemos
também consolar os surdos com os prazeres da visao” (Cicero apud
SILVA, 1987, n. p.). Contudo, os deficientes vivenciaram um longo
periodo de exclusdo social e sofreram com estigmas diante de uma
sociedade que ndo compreendia suas deficiéncias ou os rejeitava
por conta de diferentes fatores socioculturais. Essas agdes colo-
cavam a pessoa com deficiéncia em situagdes de “discriminacgoes,
através das quais efetivamente, e muitas vezes sem pensar, reduzi-
mos suas chances de vida” (GOFFMAN, 2008, p. 15).

Na historia da cultura ocidental, podem-se considerar quatro
momentos que marcam a trajetéria de compreensdo da deficiéncia:
exclusdo, segregacado, integragdo e inclusdo. Essa ultima caracteri-
zada como “um principio e uma orientagdo geral para fortalecer a
educagdo, com vista a um desenvolvimento sustentdavel, aprendiza-
gem ao longo da vida para todos e acesso igual de todos os niveis
de sociedade as oportunidades de aprendizagem” (UNESCO, 2008,
p.18). Para Sassaki, a inclusdo social é:

[...] o processo pelo qual a sociedade se adapta para
poderincluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas
com necessidades especiais e, simultaneamente,
estas se preparam para Assumir seus papeis na
sociedade. A inclusdo social constitui, entdo, um pro-
cesso bilateral no qual as pessoas, ainda excluidas e a
sociedade buscam, em parcerias, equacionar proble-
mas, decidir sobre solugoes e efetivar a equiparagdo
de oportunidades para todos. (Sassaki,1993,p.3).

Todavia, a histoéria apresenta um panorama muito conturbado
para as pessoas com deficiéncia, no qual a exclusdo e a segregagdo
predominaram por um longo tempo. No inicio da era cristd, como
descreve Silva:

[..] gragcas aos seus preceitos de mansiddo, de cari-
dade e de respeito a todos os semelhantes (motivos
bastante sérios para dedicacdo a uma beneficéncia
ativa e voltada & populagdo mais pobre) comegou
logo a ocorrer o surgimento de hospitais em algu-
mas localidades, marcados pela finalidade expressa
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de abrigar vigjantes enfermos de um lado, e doentes
agudos ou cronicos (e dentre estes muitos casos de
pessoas deficientes) de outro lado (1987, n. p.).

Acoes como a do Imperador Justiniano, que reconheceu a res-
ponsabilidade da sociedade em cuidar dos deficientes de modo que
ndo ficassem a mercé da sorte e da esmola (SILVA, 1987), indicavam
uma mudanga de postura da exclusdo para a segregagdo. Durante
a ldade Media, na Europa, a segregagdo e a exclusdo caminharam
juntas em diferentes contextos e sociedades. A deficiéncia era con-
siderada uma condi¢do individual, gue ndo imputava que pegquenos
reinos e feudos promovessem cuidados para alem de internagoes e
esmolas. Porem, mais e mais historias sobre feitos importantes de
pessoas com deficiéncias passaram a circular, como a do alemado
Stephen Farfler, vitima de paralisia nas pernas, que se locomovia
em uma cadeira de rodas construida por ele mesmo aos 22 anos
em 1655. Ou a histéria do cego Nicolas Saunderson, gque inventou
uma prancheta de calcular e publicou varias obras sobre Algebro
(SILVA, 1887).

Os ideais de Direito do Homem, incluindo-se aqui todas as
etnias, géneros, credos e culturas, impulsionaram, no final do século
VI, as Revolugcdo Americana e Revolucdo Francesa. A nogdo de
um direito natural para todos os seres humanos mobilizou agdes
em busca de igualdade e fraternidade contra governos mondrqui-
cos e totalitarios. Esse foi um momento importante para a Historia
ocidental recente, pois propiciou que 0s homens passassem a se
enxergar como pessoas com direito. Na Franga, intelectuais como
Jean-Jacques Rousseau, Dennis Diderot, Voltaire, Sieyes, Condorcet
e Robespierre comegaram a questionar a obediéncia servil ao rei e
produziram discursos em torno da liberdade como direito de todos
(DIAS, 2009).

A Declaragdo de Direitos do Homem, promulgada em 17889,
apos a Revolugdo Francesa, trouxe a primeira geragdo de direitos
(BONAVIDES, 2011). Tem-se, assim, o surgimento dos direitos civis,
0S quais asseguravam e asseguram as liberdades individuais:

Artl2. Os homens nascem e sdo livres e iguais em
direitos. As distingoes sociais s podem fundamentar-
se na utilidade comum.
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Art. 2. A finalidade de toda associag¢do politica € a
conservagao dos direitos naturais e imprescritiveis do
homem. Esses direitos sdo a liberdade, a propriedade,
a seguranga e a resisténcia a opressao (1789).

Todavia, esse principio de liberdade se viu perpassado pela
contradi¢do insuperavel entre seu cardter emancipatorio na luta
contra a tirania e sua fungdo regulatoéria, como parte do poder esta-
tal, ou seja, na atuagdo de um Estado que precisava regular direitos
e deveres, além de garantir as liberdades. A discussdo em torno dos
direitos do homem reacendeu o debate em torno das liberdades
fundamentais, na primeira metade do seculo XX, com a ascensdo
dos Estados totalitarios como, por exemplo, Alemanha e Itdlia. Com
isso, transpareceu a fragilidade da concepgdo de Direitos Humanos
limitados ao conjunto de direitos civis, que deixavam brechas para
uma série de outras garantias que possibilitassem a efetivagdo
de uma vida livre aos cidaddos (LAFER, 1988). Conforme pontua
Santos, a “[...] luta pela igualdade, enquanto luta pela redugdo das
desigualdades socioecondmicas, veio muito mais tarde com os direi-
tos sociais e econdmicos” (2013, p. 49).

O cendrio histoérico das duas Guerras Mundiais e a Revolucdo
Industrial impulsionou a ampliacdo dos Direitos dos Homens
(COMPARATO, 2001). Em 1948, a recéem-criada Organizagdo das
Nagoes Unidas (ONU), composta por 54 Estados, proclamou a
Declara¢ao Universal dos Direitos Humanos. O texto da Declaracdo
engloba, para além dos direitos civis, os direitos sociais, que incluem
os direitos econémicos, sociais e culturais dos individuos:

Artigo 1

Todos os seres humanos nascem livres e iguais em
dignidade e direitos. SGo dotados de razdo e cons-
ciéncia e devem agir em relagdo uns aos outros com
espirito de fraternidade.

Artigo 2

Todo ser humano tem capacidade para gozar os direi-
tos e as liberdades estabelecidos nesta Declaracdo,
sem distincdo de qualquer espécie, seja de raga, cor,
sexo, idioma, religido, opinido politica ou de outra
natureza, origem nacional ou social, riqueza, Nasci-
mento, ou qualguer outra condicdo.
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Ndo serd tambem feita nenhuma distingdo fundada
na condi¢do politica, juridica ou internacional do pais
ou territério a gque pertenca uma pessoqa, quer se
trate de um territério independente, sob tutela, sem
governo proprio, quer sujeito a qualguer outra limita-
cdo de soberania.

Artigo 3
Todo ser humano tem direito a vida, a liberdade e &
seguranca pessoal (ONU, 1948).

Comiisto, o Estado passa a ser o fiador dos direitos econdmicos,
sociais e culturais, representativos da segunda e terceira geragoes
de direitos (SANTOS, 1997), diante de seu novo papel como agente
da vontade popular. Os Direitos Humanos, como observa Lafer
(1988), tém como fungdo, na perspectiva ex parte populi, ou seja,
por parte do povo, “servir de ponto de apoio para as reivindicagoes
dos desprivilegiados” (p. 133). O referido autor ainda ressalta que
“[...] os direitos humanos, enquanto conquista historica e politica, ou
seja, uma invencdo humana, estavam vinculados a solugdo de pro-
blemas de convivéncia coletiva dentro de uma comunidade politica”
(p. 147). Contudo, Santos observa que:

Na maioria dos paises, a historia dos diferentes tipos
de direitos humanos € uma historia muito contingente,
acidentada, cheia de descontinuidades, com avangos
e recuos. Mas é evidente que a consagragdo dos dife-
rentes tipos de direitos humanos pde em movimento
processos politicos diferentes. (2013, p. 43).

As sucessivas conquistas em relacdo as dimensodes dos direi-
tos humanos se interligam e servem de referéncia aos diferentes
Estados e Nagdes. Nesta perspectiva, esse conjunto de liberda-
des fundamentais atua como uma bussola (BONAVIDES, 2006)
na elaboracdo das constituicdes de cada um desses Estados. A
Carta Magna brasileira foi forjada nessa perspectiva e os direitos
sociais ganharam destague na Constituigdo. Com isso, se estabe-
lece a relagdo direito e cidadania, no artigo da constituigdo, temos
que “Sdo direitos sociais a educagdo, a saude, a alimentagdo, o
trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdén-
cia social, a protegdo a maternidade e & inféncia, a assisténcia aos
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desamparados, na forma desta Constituicdo (BRASIL, 1988). No
dmbito da Educagdo, o texto constitucional ressalta que:

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do
Estado e da familia, serd promovida e incentivada
com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exer-
cicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
(BRASIL, 1988)

Nesta perspectiva, a cidadania € definida com um direito que
se constroi na relagdo educacional. Indo mais alem, pode-se dizer
gue "negar a condi¢do de cidadania a alguem é negar-lhe a pro-
pria humanidade” (ALVES & AGOSTINHO, 2011, p. 263). Entretanto,
tanto no Brasil quanto em outros paises, isso foi negado até bem
pouco tempo as pessoas com deficiéncia, gue ndo desfrutavam em
plenitude dos direitos proclamados para todos.

A arquitetura de positivacdo do direito, contudo, Nndo € um
fim em si mesmo. Entre o processo de reconhecimento de direito
e a efetivagdo de agdes inclusivas, hd uma longa caminhada. Um
pais continental como o Brasil, com desigualdades profundas e
constantes em sua estrutura econdmica e social, vivencia diferen-
tes experiéncias de inclusdo. Ha muito que ser feito, especialmente
em relacdo a educacdo, para que as praticas de ensino e as agoes
pedagogicas vejam a letra da lei se transformar em agdo. Dentre
essas agoes, a principal € o reconhecimento de que a conquista do
direito ndo foi um ddadiva legal, mas uma conquista que ganhou forga
com os movimentos das pessoas com deficiéncias, cuja historia de
segregacdo de estigma foi e € uma batalha constante para reco-
nhecimento de suas liberdades. Esse € um debate que precisa estar
presente no discurso sobre curriculo, pois contribui para o enten-
dimento do cardter multifacetado do conhecimento, que se insere
‘nessa luta pelos diferentes significado que conferimos ao mundo”
(LOPES, MACEDO, 2011, p.93).

Os meados do seculo XX foram marcados por um conjunto
de agodes pelos diferentes grupos de pessoas com deficiéncia pelo
mundo, especialmente dos paises que compunham a ONU, para
legitimagdo de seus direitos e garantias fundamentais enquanto
cidaddos. Essas agdes motivaram importantes questionamentos
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sobre o papel do Estado na garantia de direitos e do reconheci-
mento de tais direitos as pessoas com deficiéncia.

Relevantes movimentos da Organizagdo das Nagodes Unidas
contribuiram para a promog¢do de agoes gue colocassem em pauta
o debate sobre a pessoa com deficiéncia e sua condi¢do de vida em
cadaumde seus Estados membros. O ano de 1981 foinomeado como
Ano Internacional da Deficiéncia. No ano seguinte, na Assembleia-
Geral das Nagdes Unidas, foi instituido o Programa de A¢do Mundial
para as Pessoas com Deficiéncia (1982). Em 1999, foi realizada a
Convencdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as Formas
de Discriminagdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

Nesse conjunto de agdes em prol das pessoas com deficién-
cia, aconteceu, em Salamanca, na Espanha, no ano de 1894, a
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais:
Acesso e Qualidade, que produziu a Declaragdo de Salamanca,
(UNESCO, 1994). O Brasil assumiu dois compromissos importantes
perante seus pares: universalizar o Ensino Fundamental no pais e
erradicar o analfabetismo.

Essa perspectiva de revisdo e ampliagdo de direitos mobilizou
uma geracdo de cidaddos no Brasil a partir de 1980. Assim como
demais grupos excluidos, as pessoas com deficiéncia e a comunidade
de apoio em sua volta buscavam uma legislagdo que reconhecesse
suas especificidades e garantisse o gozo de seus direitos. Era tal-
vez a primeira vez em Nosso pais que as pessoas com deficiéncia
se tornavam protagonistas em suas lutas e buscavam “ser agentes
da proépria histéria” (LANNA JUNIOR, 2010, p. 14) pautados no lema
Nada sobre Nos sem Nos.

A vista disso, no final do século XX, varias entidades e organi-
zagoes foram fundadas de modo a representar a multiplicidade de
pessoas com deficiéncia ou demais grupos minoritdrios, como, por
exemplo, as pessoas com hanseniase. Esse movimento representou
uma mudanga do tipo de entidade organizada para pessoas com
deficiéncia para entidades organizadas por elas, conforme explica
Bieler:

As entidades para eram as APAEs e outras instituicoes em que
alguem - um tecnico, um pai, qualguer “outro” - tutelava, represen-
tava a pessoa com deficiéncia. Nao havia nossa propriavoz. Em 1980
foram criadas as primeiras entidades de pessoas com deficiéncia.
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Eram, como a nossa ADEFERJ, entidades geridas pelos proéprios
deficientes. O controle estava nas maos da pessoa com deficiéncia,
o que foi uma coisa “revolucionarrerrima” em todo o mundo (2010,
p.425).

Para Rosenfeld, 1981, Ano Internacional das Pessoas
Deficientes, foi um marco para o movimento, pois promoveu a cria-
¢Go dessas instituicoes e “deu esse desegjo as pessoas, de cada uma
ter seu grupo e falar por si propria, ndo aceitar mais as ordens vin-
das de cima para baixo” (2010, p. 204). Na Constituinte o grupo se
fez presente e buscava a elaboragdo de um texto que focasse na
garantia & autonomia, uma vez que o ‘Mmovimento Nndo queria as
tutelas especiais, mas, sim, direitos iguais garantidos juntamente
com os de todas as pessoas” (LANNA JUNIOR, 2010, p. 67). Souza
relata que muitos questionavam a presenca dos deficientes fisicos
nas reunioes e perguntavam:

"Por gue esse bando de aleijado junto aqui?” E pela simbolo-
gia. Eramos um grupo de, no mdximo, dez pessoas. Mas imagina o
que sdo cinco cadeiras de roda juntas, seis cadeiras de roda, todo
mundo com dificuldade de locomog¢do. Chama muito mais atengdo
do gque uma massa de sindicalistas (2010, p. 397).

Na questdo da educagdo, o grupo buscava a aprovagdo de
um texto constitucional que garantisse as pessoas com deficiéncia
o direito de, como observava Crespo:

[...] estudar na escola publica comum, como qual-
quer pessoa. Ndo havia maneira de os constituintes
aprovarem isso. Acabamos tendo de concordar que
colocassem o tal do “preferencialmente” nas escolas
regulares de ensino. Nossas bandeiras eram muito
claras: transporte acessivel, educagdo na escola
comum, eliminagdo de barreiras arquitetonicas em
edificios publicos e de uso publico. Todas as coisas
gue a gente j& vinha falando desde 1980. Mas, na
Constituinte, nem tudo pdde ser contemplado como a
gente queria (2010, p. 138).

Desse modo, observa-se que houve, por parte dos dife-
rentes grupos, certo éxito em relagdo as suas propostas para a
Constituicdo, o que incluiu de forma ampla as pessoas com defi-
ciéncia na gama de direito e garantias legais. Dado o primeiro passo
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de reconhecimento do seu direito, baseado no principio da ndo dis-
criminagdo e da dignidade, os grupos lutaram por uma legislagdo
mais descritiva e regulatéria que definisse pessoas com deficién-
cia e as agdes para efetivagdo de seus direitos. Esses grupos se
organizavam em campos distintos, mas focavam no mesmo obje-
tivo: produzir uma legislagdo especifica para garantir os direitos das
pessoas com deficiéncia de forma ampla, abarcando toda a dimen-
sdo dos direitos humanos.

Nos anos 2000, duas leis importantes para o movimento das
pessoas com deficiéncia foram sancionadas: a Lei 10.048 (BRASIL,
20000), que da prioridade de atendimento as pessoas com defi-
ciéncia, aos idosos com idade igual ou superior a 60 (sessenta)
anos, as gestantes, as lactantes, as pessoas com criangas de colo
e aos obesos, garante reserva de assentos no transporte publico
e acesso livre a logradouros e sanitdrios; e a Lei 10.098 (BRASIL,
2000b), que estabelece normas gerais e critérios bdsicos para a
promog¢do da acessibilidade das pessoas portadoras de deficién-
cia ou com mobilidade reduzida. Esta ultima também traz normas
gerais e critérios bdsicos para a promogdo da acessibilidade desse
publico nos espagos publicos, incluindo vias, mobiliario urbano,
transportes e comunicagdo.

Cada conquista vinha acompanhada de uma longa e complexa
discussdo com a sociedade, principalmente sobre como as pessoas
com deficiéncia eram vistas e como elas mesmas se enxergavam. A
propria denominacdo “pessoas portadoras de deficiéncia’, presente
em cada uma das referidas leis, guardava o sentido recorrente na
época de que a deficiéncia era algo que a pessoa portava e que
poderia ser eliminada pela propria pessoa com terapias e trata-
mentos medicos. Para Ventura, era importante um movimento de
conscientizagdo da sociedade que promovesse o entendimento de
que:

Antes de ser uma pessoa com deficiéncia, a gente &
cidaddo. E, guando a sociedade entender que traba-
Ihar em favor da pessoa com deficiéncia é trabalhar
em seu favor, qualquer coisa que voceé fizer que favo-
reca uma pessoa com deficiéncia nao prejudicard
vocé (2010, p.124).
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O gue se observou na sequéncia foi uma sucessdo de conquis-
tas legais pelo movimento, como a aprovagdo da Lei 10.436, em
2002, (BRASIL, 2002a), que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais
— Libras como meio legal de comunicagdo no pais; a promulgagdo
do decreto 5.296, em 2004, (BRASIL, 2004), que regulamenta as
leis federais n? 10.048 e n® 10.098 e estabelece normas gerais e
critérios bdsicos para a promoc¢do da acessibilidade das pessoas
com deficiéncia e mobilidade reduzida nos espagos publicos, Nos
transportes coletivos e no atendimento prioritario na administragcdo
publica e trata das condigdes gerais de implementagdo da aces-
sibilidade arquiteténica e urbanistica, do acesso a informagdo e a
comunicagdo e das ajudas técnicas; e a aprovagdo da Lei 11.126, em
2005, (BRASIL, 2005), que da o direito as pessoas com deficiéncia
visual e baixa visdo de ingressarem e permanecerem em ambientes
de uso coletivo com seus cdes.

Todavia, um ponto era importante a ser considerado: o reco-
nhecimento e a participacdo das pessoas com deficiéncia como
agentes de suas proprias decisdes e vontade. Como refor¢cava
Souza, era preciso ‘rasgar o simbolo da invalidez, da incompeténcia,
da feiura, porque esse € o estigma que temos e que Nos persegue,
por incrivel que pareca. Ndo somos apenas uma deficiéncia. Somos
seres humanos [...]"” (2009, p. 404). Esse sentimento de reafirma-
¢do tambeém estava refletido nas palavras de Collares, quando
ressaltava:

Eu sou normal, eu nasci com sindrome de Down, mas
sou normal. Sou feliz, normal. Nasci assim, vou mor-
rer sendo assim até o fim da minha vida. Para mim,
a coisa mais importante € ver o que a gente quer
fazer. Isso a gente ndo pode deixar para tras. De jeito
maneira (2010, p. 264).

Essa luta ultrapassava as fronteiras nacionais e reunia movi-
mentos e organizagdes de pessoas com deficiéncia pelo mundo,
principalmente a partir das agdes da ONU. Em 11 de dezembro de
2006, na sede da ONU, em Nova lorque, apds alguns anos de dis-
cussao e debates, foi aprovada a Convengdo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006), com a participagdo de 192
paises membros da ONU e representantes de diferentes membros
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da sociedade civil que lutavam pela revisdo dos direitos das pes-
soas com deficiéncia. Ela surgia “como resposta. da comunidade
internacional & longa histoéria de discriminagdo, exclusdo e desu-
manizagdo das pessoas com deficiéncia” (PIOVESAN, 2012, n. p.).
O Brasil e mais 85 nagdes assinaram a convengdo e seu protocolo
facultativo em marco de 2007, sendo este o primeiro tratado dos
Direitos Humanos assinado no seculo XXI. Para Lilia Martins, a con-
vencao foi construida com o sentido de:

[...] considerar a pessoa antes da deficiéncia e de que
a pessoa e responsavel pelos seus desejos, por suas
agoes; € ela quem deve se articular como a principal
figura a reivindicar ou a manifestar seus interesses, ter
suas emogoes, procurar suas relagoes (2010, p. 278).

Contudo, para que o texto ganhasse prerrogativa de lei no pais,
era preciso sua aprovacdo na C&dmara como emenda constitucional.
Com isso, 0 movimento precisou se articular para conseguir colocar
o texto em pauta e alcangar maioria no Congresso para aprovagdo.
A tarefa foi drdua, mas o argumento era de que, como pais signa-
tario, o Brasil deveria “a assegurar e promover o pleno exercicio de
todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as
pessoas com deficiéncia” (ONU, 2006, art. 4) em forma de lei.

Toda a mobilizagdo resultou na aprovagdo pelo Congresso
Nacional do Decreto Legislativo n ¢ 186, de 9 de julho de 2008, e
posterior promulgagdo do texto pela Presidéncia da Republica, que
ratificou a Convengdo pelo Decreto n® 6.949 em 25 de agosto de
2008 (BRASIL, 2009), a qual passou a ter o status de Emenda
Constitucional, conforme §32 art. 52 da Constituicdo brasileira. Para
Abreu, foi muito importante a aprovagdo do texto, pois dava visibili-
dade e mostrava:

[..] aluta das pessoas e a responsabilidade do Brasil.
E o Brasil € muito grande, o que aumenta a respon-
sabilidade. Ha locais que ainda ndo aderiram. O mais
importante € a conscientizagdo, a divulgag¢do social,
a responsabilidade social, o compromisso de todos
nos com o trabalho. Antes achavam muito bonito, era
no papel. Agora que assinou, ficou mais formal, tem
consciéncia (2010, p. 156).

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT10.002
PESSOAS COM DEFICIENCIA E A LUTA PELA IGUALDADE DE DIREITOS



‘\/ < ) GT10
Cm&b EDUCAGAO ESPECIAL
ISBN: 978-65-86901-86-3

EDUCACAO

A convengao apresentava um novo tipo de olhar para as pes-
soas com deficiéncia, destacando a importéncia do “respeito pela
diferenca e pela aceitagcdo das pessoas com deficiéncia como parte
da diversidade humana” (BRASIL, 2009c¢). Logo, havia o entendi-
mento de que os impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial que caracterizam determinadas
deficiéncias se exacerbam na interacdo das pessoas com diversas
barreiras presentes na sociedade, pois esses ‘podem obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdades de condi-
gcoes com as demais pessoas” (BRASIL, 2009).

Alem disso, a partir da convencdo, hd o reconhecimento de
que “as pessoas com deficiéncia tém o direito de ser reconhecidas
em qualguer lugar como pessoas perante a lei” e a proibicdo de
‘qualguer discriminagdo baseada na deficiéncia’, bem como o reco-
nhecimento de suas vontades e liberdades, quando a Convengdo
especifica que os Estados signatdrios deverdo assegurar “o igual
direito de todas as pessoas com deficiéncia de viver na comuni-
dade, com a mesma liberdade de escolha que as demais pessoas”
(BRASIL, 2009).

Piovesan (2012) observa que a Convengdo contempla, em
relagdo aos direitos das pessoas com deficiéncia, tanto dispositi-
VOs de repressdo, pois proibe a discriminagdo, quanto de promogdo,
uma vez que promove a igualdade. Ela surge com o propdsito de
‘promover, proteger e assegurar o exercicio pleno e equitativo de
todos os direitos humanos e liberdades fundamentais por todas as
pessoas com deficiéncia e promover o respeito pela sua dignidade
inerente” (BRASIL, 2009). E uma declaracdo feita com e para as
pessoas com deficiéncia, que aprenderam e nos ensinaram gque
o reconhecimento das liberdades fundamentais se conquista com
luta, organizagdo e mobilizagdo social.

Um dispositivo legal ganha sentido na sociedade gquando
dialoga com outros dispositivos legais e promove a realizagdo de
projetos e programas. Havia a necessidade de elaboragdo de uma
lei complementar a Convengdo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, todavia ela deveria estar em didlogo com
Convencado sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL,
2009). Crespo (2010) observa que, se o estatuto que estava sendo
elaborado & época da Convengdo por alguns congressistas e
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pessoas com deficiéncia fosse aprovado, seria “uma aberragdo, um
ajuntamento de algumas leis horriveis, totalmente preconceituo-
sas e contraproducentes para a pessoa com deficiéncia. Seria um
retrocesso terrivel” (p. 138). Por outro lado, para Amaral, embora a
Convencgado fosse importante, tratava-se de:

[..] uma posicdo de propodsitos, de intengdes e de
tomadas de decisdes politicas, de posi¢cdes politicas
da ONU. Mas sdo decisdes de macropoliticas. E 6timo
gque tenhamos uma Convengdo, que o Brasil a tenha
ratificado, importantissimo que o Brasil ndo fique de
fora da posicdo da comunidade internacional, mas a
Convengdo ndo vai resolver nossos problemas (2010,
p. 461).

O documento, produzido por muitas vozes e interesses diver-
sos, convergiu para a criagdo da Lei 13.146, Lei Brasileira de Inclusdo
da Pessoa com Deficiéncia ou Estatuto da Pessoa com Deficiéncia,
em 2015, que estabelece que “Toda pessoa com deficiéncia tem
direito a igualdade de oportunidades com as demais pessoas e NAo
sofrerd nenhuma espécie de discriminacdo.” (BRASIL, 2015, art. 4).
Dispositivos relacionados tanto a capacidade civil, quanto a acessi-
bilidade nos espagos culturais foram alterados e passaram a vigorar
dentro da perspectiva inclusiva. Maior (2017) ressalta que:

O movimento politico das pessoas com deficiéncia
no Brasil investe no processo de mudanga cultural
hd cerca de quatro déecadas e alcangou resultados
expressivos de cidadania, partindo-se da tutela para
o alcance da autonomia, ao lado da elaboragdo de
arranjos sociais que lhes permitam exercer seus direi-
tos em um contexto cada vez mais proximo & vida
independente (p. 35).

A questdo da igualdade € muito marcante na lei, aparecendo,
ao longo do texto, 27 vezes, acompanhada das palavras “condigdes”
e “oportunidades”. Logo, hd o entendimento de que ndo basta reco-
nhecer que as pessoas com deficiéncia sdo iguais, € preciso criar
condi¢oes e dar oportunidades para que elas possam usufruir dos
direitos constitucionais, estabelecidos em nossa Carta Magna. E a
escola tem um papel fundamental nesse processo, tanto em rea-
firmar as conquistas das pessoas ocm deficiéncia, quanto de criar
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condigoes para gue o espago escolar seja realmente incluso e livre
de barreira para todos os alunos, independente de suas especifici-
dades e necessidades especiais.

Com isto, deve-se considerar que hd a urgéncia de se cria-
rem novas formas inclusivas de comunicagdo, circulacdo, habitagdo
e aprendizagem para todos, e se trazer para o debate sobre cur-
riculo essa experiéncia vivida e, em parte, ainda pouco divulgada
das conqguistas das pessoas com deficiéncia, como protagonistas
de suas historias (LOPES, MACEDO, 2011). Dessa forma, trabalhar
esse percurso histérico urge no sentido de mostrar que a historia
de cada um de nos e relevante para a construcdo de um ambiente
educativo que, ao conhecer seus diferentes atores, atua de forma a
promover dignidade e cidadania em consondncia com as necessi-
dades de cada um.

A educacgdo especial encontra na histéria de luta das pessoas
com deficiéncia novas formas de ser de seu publico, que deixa de
se apresentar como um sujeito passivo da historia e se coloca como
agente de suas vontades. O novo conjunto legal (BRASIL, ano, ano),
ndo e somente o reflexo das vontades do Estado Brasileiro, mas
principalmente reflexo da vontade de seu ciaddoes com deficiencia
gue proclamam para si: igual, liberdade e fraternidade.

Dessa forma, a educagao Especial precisa estar articulada com
a Educacgado Inclusiva (GLAT & BLANCO, 2015), pois seu publico esta
na escola e espera por igualdade de oportunidades e de direitos
para permanéncia e éxito. PLETSCH (2020) pontua que € preciso
pensar os direitos, na dimensdo da educagdo especial, “aplicados
aos principios da educacdo inclusiva como chave de interpretacdo
e andlise considerando as diferentes realidades e os interesses dos
atores sociais envolvidos” (p. 67).

Logo, conhecer essa dimensdo historica de agdo das pessoas
com deficiéncia e inseri-la tanto no curriculo da escola, guanto em
suas politicas de agdo, contribui para eliminagdo de estigmas e pre-
conceitos, que ainda circulam No senso comum, e para a construgcao
de novos fazeres diddticos, pedagogicos e tedricos na/da sala de
aula.
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CONSIDERACOES FINAIS

A partir do exposto, observa-se que a luta das pessoas com
deficiéncia resultou em inumeras modificagdes nas legislagdes que
versam sobre seus direitos. A partir das novas garantias de direito,
as pessoas com deficiéncia passam a ocupar papel de protago-
nistas de suas historias e a terem o direito de se desenvolverem
plenamente enquanto seres humanos. Para tanto, porem, € preciso
que se criem condigoes e oportunidades para que seus potenciais
sejam aflorados. Nesse contenxto, € importante ter como premissa
que a sociedade precisa rever suas agoes socioculturais partindo do
principio de que, como qualquer ser humano, ndo hd limites para o
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia.

A luta pelo reconhecimento da condigdo, até pouco tempo
negada, de ser humano de direito com pleno potencial de desenvol-
vimento ndo termina com a homologacdo da Convengdo sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia e a Lei Brasileira de Inclusdo.
Apesar de haver o reconhecimento dos direitos e das garantias
legais, ainda urge transformar o espago social em um espaco fisico
realmente acessivel para que a pessoa cega, cadeirante ou com
mobilidade reduzida possa circular livremente.

Logo, € preciso um movimento constante que traduza para
agoes essa relacdo das leis entre os cidaddos. Isso deixou de ser
responsabilidade unica da comunidade de pessoas com deficiéncia
e passou a ser um dever de todos, pois a conquista de um grupo € a
conquista de todos os outros grupos sociais e beneficia a toda comu-
nidade. Uma sociedade inclusiva garante a todos o direito de estar
e permanecer em condi¢oes de igualdade. Discutir esses aspectos
associados aos debates sobre curriculo reaviva esse cardter vivo da
experiéncia e dos saberes humano.
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo discutir sobre os desafios e possibilida-
des da inclusdo de pessoas com deficiéncia na Educag¢do Superior do
Maranhdo, a partir dos resultados obtidos em pesquisa desenvolvida
no mestrado. Trata-se de uma investigagdo com elementos da pes-
quisa fenomenoldgica, abordagem qualitativa, pesquisa bibliografica e
documental. Neste recorte, elenca-se o surgimento do ensino superior
e 0s mejos pelos quais vem sendo desenvolvidos ordens de inclusdo
nessa modalidade de ensino, bem como, as agoes afirmativas, marcos
legal e discursdes que adentram na universidade com a necessidade
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de serem acionadas. Assim, no contexto do Maranhdo, apontam-se
as algumas agodes. A discursdo elenca para o quantitativo de alunos,
O corpo técnico pedagogico, as insténcias, bem como, a Diretoria de
Acessibilidade e a comissdo Setorial de Acessibilidade que trabalham
juntas para ofertar as possibilidades para inclusdo dos alunos com defi-
ciéncia na universidade. Em sintese, apesar das agdes desenvolvidas e
dos servigos oferecidos, pode-se concluir que as execugdes, atendem
algumas necessidades de alunos com deficiéncia. No entanto, existem
desafios em relagdo a adequagodes das acessibilidades para a efetiva-
¢do da inclusdo de alunos com deficiéncia na Educacdo Superior.
Palavras-chave:Inclusdo, Educagdo Superior, Desafios e Possibilidades,
Educacdo no Maranhdo.
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INTRODUGAO

o Brasil, a Educag¢do Superior € acessivel para poucos. Os

extratos minoritdrios da populagdo, bem como negros, indi-

genas e pessoas com deficiéncia, ainda tém dificuldades no
acesso a esse nivel de ensino. De acordo com a narrativa historica,
essa exclusdo ocorre desde aimplementacdo da Educagdo Superior
no Brasil. De acordo com Magalhdes (2006), as universidades no
Brasil surgiram tardiamente. Em decorréncia do processo de colo-
nizagdo, houve resisténcia de Portugal em relagdo a implantagdo de
universidades na Coldnia. Assim, mesmo apos a independéncia do
pais, consideravam pouco vdlida a criagdo de universidades, tendo
em vista que as elites brasileiras se deslocavam para Europa no
intuito de se qualificarem no nivel superior.

Levando em consideracdo o contexto anterior e o atual, € noto-
rio que ainda hd grandes desigualdades em relagcdo ao ingresso de
pessoas nesse nivel de ensino. Considerando esses aspectos isso
pode ter relagdo com a discrepdncia existente entre as realidades
individuais, Assim, para buscar solugdes a essas desigualdades, se
faz necessario conhecé-las desvelando as injusticas inseridas nesse
contexto, bem como incentivando a construcdo de politicas publicas,
que visem a equidade. Para Rama (2006, p.8), “este ndo é ape-
nas um problema de acesso, permanéncia, saida, direitos humanos
ou como as universidades estdo reestruturando e transformando
sociedades, mas tambem inclui praticas culturais fortemente enrai-
zadas de marginalizagdo e exclusdo social”.

Nesse cendrio de preocupacdo em relacdo a Educagdo
Superior, existe outra questdo na qual se deve ter um olhar sobre
suas politicas institucionais que viabilizem meios para a inclusdo de
alunos com deficiéncia no dmbito da universidade. A inquietude em
relagdo ao acesso e a permanéncia de alunos com deficiéncia na
Educagdo Superior teve inicio em meados dos anos 90 constituindo,
assim, uma temdtica crescente e de grande importdncia paras as
sociedades democrdticas, que visam a equidade e a solidariedade.
Esses novos valores e concepcgdes tém contribuido para a fomenta-
¢do de um grande numero de leis tanto em nivel nacional, quanto
internacional. Do mesmo modo, existe um atraso significativo na
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produgdo de normas especificas que deem suporte a pessoa com
deficiéncia na Educagdo Superior (RAMA, 2006).

A ampliagdo da Educagdo Superior ocorreu na decada de
1930, ainda que as primeiras universidades tenham surgido no
seculo XIX. Estas tiveram como objetivo atender pessoas oriun-
das das elites econdmicas e culturais, sem nenhuma aproximagdo
com as transformacdes sociais ocorridas na primeira metade do
século XX (MAGALHAES, 2008). J4d em 1948, a luta pelos direitos
humanos, foi marcada pela aprovacdo da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos. E importante destacar que nessa declaracdo
foram definidos os direitos das pessoas com deficiéncia, garan-
tindo que deveriam ser integradas & sociedade, tendo como base
o modelo medico assistencialista. Posteriormente, ocorreu uma
evolugcdo conceitual, no sentido de compreender que a sociedade
deveria atender a todos, pairando um modelo social de deficiéncia
(VALDES, 2006).

Nesse contexto, a Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos
reconheceu que todo ser humano nasce livre e em igual dignidade
de direitos, pois sdo favorecidos de razdo e consciéncia. Para tanto,
devem agir de forma fraterna uns com os outros (UNESCO, 1948).
Nessa perspectiva, a educagdo inclusiva se respalda em uma filo-
sofia que afirma a diversidade, tal como caracteristica particular de
qualgquer sociedade. Assim, € necessdArio que 0 acesso e a partici-
pagdo de todos sejam garantidos, independente das singularidades
de cada pessoa (CHAHINI, 2016).

Dados apontam que até o inicio dos anos 80 havia poucas
pessoas com deficiéncia na Educag¢do Superior, estando esse fato
associado a falta de acesso delas, desde a Educag¢do Bdsica. Em
1981, foi instituido o ano Internacional da Pessoa com Deficiéncia
e a Década das Nagodes Unidas para Pessoas com Deficiéncia
(1983- 1992). Nesse periodo, ocorreram muitas discussoes sobre
a exclusdo social vivenciada por essas pessoas e, em consequéncia
disso, houve um maior numero de acessos a Educagdo Superior.
Porem, faltava adaptacdo aos processos seletivos e ao proprio
ingresso (MAGALHAES, 2006).

Nota-se que no tocante ao crescimento educacional, a legis-
lagdo brasileira vem avangando consideravelmente em relagdo aos
direitos das pessoas com deficiéncia, ndo se limitando apenas &
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Educacdo Bdasica, mas ampliando-se & Educacdo Superior. Nessa
perspectiva, inicia-se a discussdo em relacdo as modalidades de
ingresso a Educagdo Superior, levando em consideragdo o aumento
do numero de concluintes da Educacdo Bdsica e as formas de
ingresso nas universidades. Os seletivos tinham tendéncia a dimi-
nuir as chances em relagdo ao desempenho dos participantes
que apresentassem alguma defasagem decorrente dos percursos
escolares e oportunidades desiguais em relagdo a outros (CABRAL,
2018).

Diante do exposto, este artigo tem como objetivo apontar
alguns desafios e possibilidades da inclusdo na Educagdo Superior
no Maranhdo, com base nos dados pesquisados e analisados do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, bem como nos dados das matriculas de alunos com defi-
ciéncia da Universidade Federal do Maranhdo.

METODOLOGIA

O artigo compreende um recorte de uma pesquisa disserta-
tiva, aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres
Humanos da Universidade Federal do Maranhdo (CEP/UFMA),
atraves do parecer consubstanciado n? 3.583.207, atendendo as
determinagdes da Resolucdo CNS n°510/16 e outras relacionadas
ao Conselho Nacional de Saude para pesquisas com seres hurmanos
(BRASIL, 2016). Assim, optou-se pela investigagdo com elementos
da pesquisa fenomenoldgica, estruturando-se sob a abordagem
qualitativa, pesquisa bibliografica e documental. Ao utilizar esse
metodo, o pesquisador rompe com a pretensa neutralidade cienti-
fica, visto que aponta caminhos a serem construidos pelo processo
investigativo ou partird de caminhos anteriormente conhecidos, no
que diz respeito s praticas sociais e acdes compreendidas (KLUBER;
BURAK, 2008).

AS ACOES AFIRMATIVAS, DESAFIOS E POSSIBILIDADES
NA EDUCAGCAO SUPERIOR

A educacdo brasileira commo um todo vai conquistando evi-
déncia nas discussoes sociais e, de forma especifica, a Educagdo
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Especial, a partir de 1996, com a aprovagdo da Lei de Diretrizes e
Base da Educag¢do Nacional (LDB), Lei n2 9.3384/396 (BRASIL, 1996),
que dispde no Capitulo V sobre as diretrizes especificas da Educagdo
Especial, reconhecendo-a como modalidade de educagdo escolar
e devendo ser ofertada, preferencialmente, na rede regular para
alunos com alguma deficiéncia (BRASIL, 1996). Complementa-se
ainda pelo Aviso Circular n® 277/MEC/GM - Brasilia, de 08 de maio
de 1996 (BRASIL, 1896), que traz em seu texto recomendagoes para
que as instituicdes criem condi¢gdes de acesso e permanéncia de
estudantes com deficiéncia nos cursos oferecidos pela instituicdo.
Esse documento demonstra preocupagdo com o processo seletivo
e sua concessdo e, tambem, com a capacitagdo de recursos huma-
nos e infraestrutura para que contribuam com a permanéncia dos
estudantes nos cursos.

Em se tratando de leis mais atuais, especificamente atraves da
Lei n? 13.147 (BRASIL, 2015), de 6 de julho de 2015, a Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, vem assegurar o exercicio
dos direitos da pessoa com deficiéncia em condigdes de igualdade
e equidade. No artigo 27/ consta que:

A educacgdo constitui direito da pessoa com deficién-
cia, assegurado sistema educacional inclusivo em
todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida,
de forma a alcangar o maximo desenvolvimento pos-
sivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagens (BRASIL,
2015).

Assim, o papel da universidade torna-se fundamental, ndo
podendo ser indiferente a diversidade, além de existir a necessi-
dade de busca por um processo educacional justo e democratico.
E necessdrio que o Estado assuma essa divida histérica em relagdo
a educagdo da pessoa com deficiéncia. Porem, se a legislagdo e as
normas NAo sanarem a problematica, faz-se necessario que as poli-
ticas publicas invistam, também, na qualificagdo dos professores e
nos recursos, cuja finalidade é a garantia de acesso e a permanén-
cia desses alunos na Educagdo Superior (ROCHA; MIRANDA, 2009).

Os desenvolvimentos cientifico e tecnoldgico que ocorrem
desde o século XX, trouxeram grandes desafios para a sociedade,
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existindo, portanto, um aumento na expectativa de vida e ampliagdo
na produgdo de bens. Nesse cendrio, surgiram tambeém reivindica-
¢Oes de pequenos grupos em relagdo G sua participagdo social e
seus direitos como cidaddos. Por isso, julga-se necessdria a refle-
x3Q0 sobre a educacdo inclusiva na sociedade contempordnea. Esse
pensamento foi manifestado em diversos encontros nacionais e
internacionais, bem como na Conferéncia Mundial sobre Educagdo
para Todos em Jomtien, Taildndia no ano de 1930. Nesse evento,
estavam liderancas de 100 paises que se comprometeram a erra-
dicar o analfabetismo até os anos 2000. Outro evento a ser citado
€ a Conferéncia de Salamanca na Espanha em 1994, que gerou
um documento com principios para estruturagdo de agdes em prol
da educagdo para todos. Alem desses, houve varios outros encon-
tros com objetivo de discutir agoes educacionais e sociais sobre um
viés inclusivo (LIMA, 2006). A universidade € um ambiente onde os
individuos dos mais diversos pertencimentos se encontram e pene-
tram em cendrios de concorréncia e de conflito, a partir do seu
acesso perdurando por sua permanéncia. O universo da Educagdo
Superior € um ambiente de trocas de comunicagdo e de interacdo,
tem recebido alunos de seguimentos minoritdrios, que antes eram
excluidos dessa modalidade (OLIVEIRA, 2011).

Portanto, as agdes afirmativas constituem um conjunto de
politicas de cardater compulsorio, facultativo ou voluntdrio, que tem
por objetivo combater a toda e qualquer forma de discriminacdo
praticada no passado. Para tanto, objetiva a concretizagdo do ideal
de efetiva equidade de casos a bens fundamentais, como educagdo
e emprego, para populagdes com menor renda e em situagoes cri-
ticas (OLIVEIRA, 2001; PNUD, 2005).

Nessa perspectiva, compreende-se que ao propor a inclusdo
para todos, como cidaddos que possam participar das produgoes
social, econdbmica e cultural da sociedade, dd énfase a igualdade
efetiva entre as pessoas, reconhecendo as suas diferencas em
seus aspectos e particularidades. Dessa forma, a diversidade ndo
se opoe a igualdade; pois o que concede a ideia de oposicdo entre
esses termos € a desigualdade ser construida socialmente, pois
esta supde que um vale mais que o outro. Destarte, a luta para com
essa contradicdo € uma proposta a ser superada por uma educa-
¢do inclusiva (LIMA, 2006).

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT10.003
DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA INCLUSAO NA EDUCAGCAO SUPERIOR NO MARANHAO




‘\/ < ) GT10
Cm&b EDUCAGAO ESPECIAL
ISBN: 978-65-86901-86-3

EDUCACAO

Nesse sentido, “se deve atentar ndo € & igualdade perante a
lei, mas o direito a igualdade mediante a eliminagdo das desigual-
dades, o que impode que se estabelecam diferenciagdes especificas
como Unica forma de dar efetividade ao preceito isondmico consa-
grado na Constituicao” (DIAS, 2002).

No universo educacional brasileiro, em 1888 por meio da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, fora preconizado a
garantia do acesso em todos os niveis de ensino. Dessa forma, nos
anos seguintes foi percebido um crescimento de agdes e de deba-
tes, dos quais envolviom a aplicagdo e a diversificagdo do sistema
(CABRAL, 2018). Isto foi notavel, devido a criagdo de cursos sequen-
ciais e alternativos como, por exemplo,

o vestibular aberto pela LDB (Lei n? 9.394/96); pelo
novo programa de crédito educativo (FIES); pela
pressdo exercida por grupos historicamente exclui-
dos do Ensino Superior - mediante movimentos de
isencdo da taxa de inscricdo para o vestibular e da
experiéncia dos cursos pré-vestibulares alternativos
- ; e ainda pela introducdo do sistema de cotas para
alunos negros e outros, oriundos de escolas publicas,
como nova forma de acesso & educagdo superior.
(DOURADO; CATANI; OLIVEIRA, 2004, p. 101-102).

No que consiste a ampliacdo de medidas e de debates
sobre democratizagdo e acesso de pessoas com deficiéncia na
Educagdo Superior, a mesma ocorreu a partir da década de 1980,
em consondncia com os principios promulgados pela ONU no Ano
Internacional da Pessoa com Deficiéncia em 1981, e da Década das
Nagoes Unidas em para a Pessoa com Deficiéncia (1983-1992).
Tais manifestagdes contribuiram para o reconhecimento dos direi-
tos dessas pessoas, bem como terem acesso a todos os niveis de
ensino. Porventura, esse marco consequentemente ocasionou cres-
cimento de matriculas nas Instituicoes de Ensino Superior (IES),
mesmo com grandes dificuldades existentes (CABRAL, 2017).

Compreende-se que as politicas de cotas integram um tema
complexo, por ter envolvimento com interesses de grupos sociais e
raciais, em virtude de diferenciados pontos de vistas e juizos, alem
de se envolver diretamente nas tramas discursivas, que visam atra-
vessar preconceitos, mediante as politicas de agdes afirmativas
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(CAVALCANTI, 2015). Nessa condi¢do, os alunos com deficiéncia,
que acessam a Educacdo Superior por meio do sistema de cota,
poderdo enfrentar uma visdo social com conotacdes de piedade
ou pena, além de porventura se depararem com manifestagoes
de ignordncia, indiferenca e até mesmo preconceito (ANSAY, 2010;
CABRAL, 2007; PEREIRA, 2008).

Nesse cendrio de discussdes e acdes em relagcdo a inclusdo
por meio de cotas, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
utiliza-se de um instrumento previsto no art. 165, o Plano Plurianual
(PPA), que se destina a organizar e viabilizar agées publicas para
cumprir fundamentos e objetivos da republica. Assim sendo, o Plano
Plurianual (PPA) para o quadriénio 1996-1999, por meio da Lei
9276 de 1996 (BRASIL, 1996) trouxe questoes relativas ao acesso e
a permanéncia na Educagdo Superior de alunos carentes, por meio
do crédito educativo (CABRAL, 2018). Existiu, portanto, um didlogo
do PPA com os preceitos da “Declaracdo Mundial Sobre Educagdo
Superior no Seculo XXI: visdo e agdo” que trouxe a discussdo sobre
a importéncia de ser dada aten¢do para questdes relacionadas &
igualdade de acesso a Educagdo Superior, em especial, as pessoas
com deficiéncia (CABRAL, 2018; UNESCO, 1998).

Nos anos 2000, as politicas voltadas para Educacdo Superior
retornaram as discussoes da educagdo como um direito social,
ocorrendo investimentos para expansdo do setor publico federal, ou
seja, as universidades e institutos federais, oferecendo mais vagas
e adotando politicas de agdes afirmativas, como o sistema de cotas
ou reserva de vagas e bonificagcdo. Tais agdes e propostas foram
frutos de movimentos sociais de reconhecimento das diferencas
de identidades embasadas pelos direitos humanos (CAVALCANTI,
2015).

Em relagdo a normatizagdo da inclusdo de pessoas com defi-
ciéncia, a partir dos anos 2000, que o Brasil buscou legitimar por
meio de agdes e programas governamentais com vias a garantia da
educacdo a essas pessoas em todos os niveis de ensino.

No que concerne essas primeiras agoes desse periodo (2000),
podem ser destacados: a Lei n? 10.436, de 2002 (BRASIL, 2002),
que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e suas pro-
vidéncias; a Portaria n? 3.284, de 2003 (BRASIL, 2003), que
dispoe sobre requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras
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de deficiéncias, para instruir os processos de autorizacdo e de
reconhecimento de cursos, e de credenciamento de instituigdes; o
Decreto n? 5.626, de 2005 (BRASIL, 2005), que regulamentou a Lei
N2 10.436, de 24 de abril de 2000 (BRASIL, 2002) e o art. 18 da Lei
N2 10.098, de 19 de dezembro de 2000 (BRASIL, 2000); o Decreto-
Lei n® 5.773, de 2006 (BRASIL, 2006), que vinha dispor sobre o
exercicio das fungdes de regulagdo, supervisdo e avaliagdo de ins-
tituigdes de Educagdo Superior e cursos superiores de graduagdo
e sequenciais no sistema federal de ensino; o Plano Nacional de
Educacdo sobre os Direitos Humanos (PNEDH), de 2007 (BRASIL,
2007) consistindo em uma politica publica, que visava consolidar
um projeto de sociedade, seguindo os principios da democracia,
cidadania e justica social, atraves de instrumentos que viabilizas-
sem a construgdo de uma cultura de direitos humanos ao exercicio
da solidariedade e respeito as diversidades; e o Decreto n® 6.571,
de 2008 (BRASIL, 2008), do qual dispunha sobre o atendimento
educacional especializado, regulamentava o pardagrafo unico do art.
60 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), e
acrescentou dispositivo ao Decreto no 6.253, de 13 de novembro de
2007 (BRASIL, 2007), este que fora revogado pelo Decreto n® 7.611,
de 17 de novembro de 2011(BRASIL, 2011).

Contudo, merecem destaques, ainda, documentos que nor-
matizam a inclusdo de alunos com deficiéncia na Educagdo
Superior, bem como o Programa Incluir (2005) e a Politica Nacional
de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008)
(CABRAL; MELO 2017).

E nesse cendrio que se iniciaram as investigagoes cientificas
com rigor e com reflexos as agdes, programas e politicas a respeito
das diferentes realidades. Estudiosos como Pereira (2008), Rocha
e Miranda (2009) desenvolveram estudos exploratoérios a elemen-
tos inerentes as acdes afirmativas, bem como a inclusdo de alunos
com deficiéncia no dmbito da Educagdo Superior, com vias a identi-
ficagcdo das diversas barreiras no contexto da universidade. Dentre
as quais implicam a adequagdo da acessibilidade, o ingresso e a
permanéncia, a implementagcdo de nucleos e programas de apoio
pedagdgico, recursos materiais € humanos, a superagdo das diver-
sas barreiras que possam dificultar o progresso académico do
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alunado e a formacgdo profissional dos docentes para atender o
publico-alvo da Educagdo Especial (CABRAL; MELO 2017).

Em relagdo a implantagdo e incorporagdo de sistemas de cotas
em universidades brasileiras, a participacdo do Brasil na Conferéncia
Mundial de Durban, na Africa do Sul em 2001 foi importante para
essas acgoes, assim como de varios documentos que apresentam os
direitos humanos. Dessa forma, o Brasil teve o comprometimento
de adotar medidas, visando & eliminagdo de barreiras, preconceito
e falta de oportunidades, que assolavam a populacdo brasileira
(CAVALCANTI, 2015).

A partir de entdo, no decorrer dos anos 2000, as primeiras
experiéncias brasileiras em relagdo ao sistema de cotas nas univer-
sidades teve inicio em dmbito estadual na Universidade Estadual
do Rio de Janeiro e Universidade Estadual do Norte Fluminense,
em 2002 e no &mbito federal na Universidade de Brasilia, em
2003. Em 2005, por meio da Secretaria de Educacdo Superior
(SESu) e da Secretdria de Educagdo Especial (SEEsp) o Ministério
da Educagao (MEC) criou o Programa INCLUIR, com a finalidade de
garantir o direito a Educag¢do Superior para pessoas com deficién-
cia e cumprimento dos requisitos legais relativos a acessibilidade,
em conformidade com Decreto Presidencial n® 5296 de 2004. O
Programa INCLUIR dava apoio a projetos de institui¢des federais de
Educagdo Superior, que se destinassem a garantia do acesso e da
permanéncia para alunos com deficiéncia, propondo que as univer-
sidades elaborassem seus projetos, com a finalidade de atuarem
na diminuicdo de desigualdades (OLIVEIRA, 2011).

No dmbito da Universidade Federal do Maranhdo, as Unidades
Académicas em conjunto com o Nucleo de Estudos Afro-brasileiros
e com movimentos sociais locais, discutiram e aprovaram por meio
da Comissdo Permanente de Vestibular (COPEVE), um Programa de
Agao Afirmativa de cotas para alunos negros, indigenas, deficientes
e de escolas publicas, entrando em vigor a partir do processo sele-
tivo de 2007 (CHAHINI, 2013).

Através da resolucdo n? 121 da CONSUN em 17 de dezem-
bro de 2009 foi aprovado pela UFMA & criagdo de um Nucleo
Pro-Acessibilidade e Permanéncia de Pessoas com Deficiéncia &
Educacdo. Em conformidade com essa resolugdo foi cabivel a esse
Nucleo garantir o ingresso e acesso ao conhecimento as pessoas

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT10.003
DESAFIOS E POSSIBILIDADES DA INCLUSAO NA EDUCAGCAO SUPERIOR NO MARANHAO




‘\/ < ) GT10
Cm&b EDUCAGAO ESPECIAL
ISBN: 978-65-86901-86-3

EDUCACAO

com deficiéncia na Universidade, atraveés de suporte tecnico e aten-
dimento especializado (CHAHINI, 2013). Ainda que j& existissem
agoes voltadas a inclusdo do aluno com deficiéncia, foi por meio da
Lei n? 13.409/2016 (BRASIL, 2016), que o sistema de cotas para
pessoas com deficiéncia foi empreendido. Esta estabelece que as
instituigoes devam reservar vagas para esses alunos em cursos de
nivel técnico, meédio e superior. Essa lei vem apenas adicionar as
pessoas com deficiéncia, uma vez que na Lei n? 12.711/2012 ante-
rior a essa ndo tinha especificagdo a pessoa com deficiéncia. De
acordo com Jesus (2020), a lei de Cotas n2 12.711/12 (BRASIL, 2012),
garantia um percentual de 50% de vagas por curso e turno nas ins-
tituicdes de Educacdo Superior, para alunos oriundos do ensino
medio publico.

Nesse cendrio a UFMA incluiu em seu Projeto Pedagdgico
Institucional responsabilidades e agdes para a inclusdo na Educacdo
Superior. Por meio da Resolu¢cdo n® 121 de 17 de dezembro de 20089,
foiinstituido o Nucleo de Acessibilidade (NUACE), cujo funcionamento
efetivo s6 ocorreu em 2010. O NUACE! tem como objetivo garantir o
acesso, permanéncia e conclusdo do curso de alunos com deficién-
cia, dispondo de servigos técnicos e profissionais especializados.

Assim, aestruturadonucleo se dd pela: Diretoria; Coordenacdes
Técnicas: a) Coordenacdo de Politicas Pro Acessibilidade, b)
Coordenagdo de Transcrigdo Braille e Intérprete de Libras (Lingua
Brasileira de Sinais); Conselho Consultivo, este deverd ser constituido
pelo Pro-Reitor de Ensino, o diretor do Nucleo e seus coordenado-
res, e representantes dos estudantes e dos servidores portadores
de deficiéncia, sendo um de cada categoria. De acordo com o artigo
52 dessa resolugdo, a Diregcdo Geral do nucleo contard com apoio
administrativo préprio. O artigo 62 ressalta que a Coordenagdo
de Politicas Pro Acessibilidade contard com a assisténcia téecnica
dos seguintes profissionais: a) Educador Especial; b) Designer;
c) Ergonomista; d) Arquiteto; e) Engenheiro Civil; f) Terapeuta
Ocupacional; g) Analista de Sistema. O artigo 7° elenca que a
Coordenagcdo de Interpretacdo e Tradugdo contard com a assistén-
cia técnica dos seguintes profissionais: a) Técnicos em transcrigdo

1 O antes denominado Nucleo de Acessibilidade (NUACES) no segundo semestre de 2019
passa a ser denominado de Diretoria de Acessibilidade (DACES)
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Braille; b) Técnicos em interpretacdo de Libras (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO MARANHAO, 2009).

Das atribui¢des da Diretoria, cabe & mesma manter o Nucleo
Pro Acessibilidade ativo e atualizado, de modo que assegure con-
tinuamente e efetiva o acesso, o ingresso e a permanéncia de
pessoas portadoras de deficiéncia, na Universidade Federal do
Maranhdo, atraves de intervencdes tecnicas nas interfaces entre
esses usuarios e a Instituicdo. A Coordenacdo Tecnica de Politicas
Pro-Acessibilidade deverd planejar, coordenar e acompanhar as
agoes que irdo possibilitar o ingresso, o acesso e a permanéncia de
pessoas com deficiéncia na UFMA. A Coordenagdo de Transcrigdo
Braille e Intérprete de Libras deverd garantir que os estudantes
com deficiéncia sensorial tenham total suporte em interpretacdo e
transcricdo do conteudo académico, de acordo com as necessida-
des de cada estudante (UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO,
2009).

Sobre a composicdo do conselho consultivo devem fazer parte
o Pré-Reitor de Ensino; o Diretor Geral, como seu presidente; os
Coordenadores Técnicos; 2 (dois) representantes da Coordenagdo
de Acessibilidade; 1 (um) representante do Grupo de Pesquisa
em Educacdo Especial (GPEE); 1 (um) representante do Nucleo
de Ergonomia em Processos e Produtos (NEPP), 1 (um) arquiteto
representante da Prefeitura de Campus (PRECAM); 1 (um) repre-
sentante do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais (NAPNEE); e 1 (um) representante do Nucleo
de Tecnologia da Informagdo (NTI). As atribuicdes desse conselho
sdo propor a politica pré-acessibilidade na Universidade e fixar
os critérios para a sua execugdo, definindo prioridades; aprovar o
plano de atividades e projetos; deliberar sobre parcerias e convé-
nios com outras Instituicdes; apreciar o relatério anual do Diretor
e das Coordenagdes deve reunir-se mensalmente e em qualquer
tempo caso necessario (UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO,
2009).

E por meio do servico do DACES enguanto parte de uma poli-
tica institucional da UFMA, que existe uma maior disseminagdo
sobre a importdncia ‘das adequagdes metodoldgicas, dos curri-
culos acessiveis, das acdes de inclusdo objetivando a aquisicdo de
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produtos e tecnologias assistivas, de atitudes sociais positivas e das
politicas de inclusao” (PEREIRA, 2017, p.19).

Sabe-se que assim como a Educac¢do Bdsica a Educacdo
Superior, também enfrenta desafios relacionados o inclusdo da
pessoa com deficiéncia, assim existe a necessidade de serem tra-
balhadas questdes sobre as barreiras que causam impedimento no
exercicio da cidadania desses alunos, bem como as barreiras arqui-
tetdnicas, de comunicagdo e informagdo, atitudinais, pedagdgicas,
entre outras. Nesse contexto de concretizagdo da inclusdo social e
educacional, o nucleo busca “organizar agdes de sensibilizagdo e
capacitagdo, por considerar gue estas sdo essenciais Na formagdo
de uma nova cultura universitaria, pautada no respeito mutuo e no
combate a qualquer tipo de discriminagdo contra as pessoas com
deficiéncia” (PEREIRA, 2017, p. 21).

E por meio desse espaco que foi desenvolvido a respon-
sabilidade, atraves do atendimento educacional especializado,
acompanhar os alunos com deficiéncia que ingressaram na univer-
sidade por meio do sistema de cotas para pessoa com deficiéncia,
pela Resolugdo n? 499/06 do Conselho de Pesquisa e Extensdo
(Consepe), de 31 de outubro de 2006, e que abrange também os
alunos negros, indigenas e estudantes de escolas publicas (UFMA,
2006; PEREIRA, 2017).

O Plano de Desenvolvimento Institucional para com o nucleo
no desenvolvimento de agdes para 2017 a 2021 visa garantir o
direito de todos a acessibilidade, promovendo agdes, que eliminem
barreiras tanto arquiteténicas quanto comunicacionais, comporta-
mentais, pedagdgicas e atitudinais. O nucleo € composto por uma
(O1) coordenacdo, seis (08) Transcritores do Sistema Braille, nove
(09) Tradutores Intérpretes de LIBRAS, uma (01) Assistente Social,
um (O1) Técnico em Assuntos Educacionais, um (01) Psicologo e um
(01) Assistente Administrativo (UFMA, 2016).

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional da
UFMA de 2017 a 2021, o acesso de alunos com deficiéncia por meio
de cotas é permitido a apenas um (01) aluno por curso e por semes-
tre, nos campus da UFMA. Levando em considerac¢do os alunos e
cursos, had uma estimativa de ingresso de alunos com deficiéncia
ate 2021, como exposto na tabela 1.
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Tabela 1 - Estimativa do nimero de alunos com deficiéncia na UFMA

ANO 2016 2017 2018 2019 2020 2021

N2 de alunos com deficiéncia o2 440 628 816 1.004 1192

Fonte: NUACE (2017).

Tendo como base o numero de matriculas ate o ano de 2017 e
se fazendo uma estimativa, de acordo com a cota de um aluno por
curso, tendo em vista que existem mais de 85 cursos de graduagdo
distribuidos em 9 campus pelo estado do Maranhdo, estima-se que
até 2021 tenha cerca de 1.192 alunos com deficiéncia regularmente
matriculados em toda a instituicdo.

O nucleo de acessibilidade da Universidade Federal do
Maranhdo atende aproximadamente 341 alunos com deficiéncia,
conforme demonstra a tabela 2.

Tabela 2 - Alunos com deficiéncia atendidos pelo NUACE

TIPOS CCH CCET CCBS CCSO TOTAL
DEFICIENCIA FISICA 27 44 33 80 184
DEFICIENCIA AUDITIVA 02 09 09 08 es
DEFICIENCIA INTELECTUAL 01 03  --—- 01 05
DEFICIENCIA VISUAL 24 25 30 39 18

- CEGO 07 01 01 10 19

- BAIXA VISAO 07 04 1 13 35

- MONOCULAR 10 20 18 16 64
NEUROCLOGICO/PSIQUIATRICO  ——=-=  —==== = e

TEA e 03 - 01 04

MULTIPLA DEFICIENCIA 01 ol - o2

TOTAL 55 85 72 129 341

Fonte: NUACE (2019).

Conforme os dados fornecidos pelo NUACE e expostos na
Tabela 2, existem 341 alunos com deficiéncia distribuidos nos qua-
tro centros académicos atendidos pelo Nucleo. Dentre os quais, o
menor numero se encontra no Centro de Ciéncias Humanas (CCH)
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somando apenas 55 alunos, e o maior numero no Centro de Ciéncias
Sociais (CCSO), sendo 129 alunos.

Tratando-se de alunos com deficiéncia visual, no Centro de
Ciéncias Humanas (CCH) existem aproximadamente 24 alunos; o
Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologias (CCET) apresenta cerca de
25 alunos; o Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude (CCBS) tem
30 alunos e no Centro de Ciéncias Sociais (CCSO) sdo 39 alunos,
sendo este o0 que concentra o maior numero de alunos com esse
tipo de deficiéncia.

No que diz respeito ao atendimento ao aluno com deficiéncia
visual na UFMA, o NUACE é responsavel por preparar o material
acessivel com o conteudo académico, atraves da transcricdo em
Braille para alunos cegos e ampliagdo para alunos com baixa visao,
em todos os centros. O nucleo tambéem concede um notebook e um
gravador de voz aos alunos com essas condigdes, que estiverem
regularmente matriculados nos cursos de graduagdo da UFMA,
desde que assinando o termo de responsabilidade, devendo ser
renovado a cada semestre. Aos alunos com baixa visao sdo dispo-
nibilizadas tambem, lupas eletrénicas portdteis e de mesa, acesso
a scanner com a finalidade de auxiliar, da melhor forma possivel, as
atividades académicas (UFMA, 2016).

O Plano de Desenvolvimento Institucional dispde de estrate-
gias e agodes, que viabilizem melhoria na acessibilidade, bem como
proporciona a permanéncia e suportes necessarios, tanto para os
alunos com deficiéncia, quanto para os professores, a fim de propi-
ciar um ensino de qualidade e com éxito.

Emrelagdo a operacionalizagdo de agdes parainstrumentaliza-
¢Go do processo de inclusado na Universidade Federal do Maranhdo,
o Centro de Ciéncias Sociais (CCSO), existe uma Comissdo Setorial
de Acessibilidade, formada por professores e alunos, que juntos
tentam sanar algumas barreiras existentes.

A Comissdo Setorial de Acessibilidade do Centro de Ciéncias
Sociais da Universidade Federal do Maranhdo/UFMA foi criado em
2017, tem como objetivo identificar as condi¢gdes de acessibilidade
do Centro de Ciéncias Sociais (CCSo), para elaborar estratégias
visando avangos para a comunidade académica. Dessa forma, a
comissdo e composta por professores do CCSO, tem parceria com
a Diretoria de Acessibilidade, e juntos buscam facilitar o processo

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT10.003
Joice Fernanda Pinheiro | Andréa Carla Bastos Pereira
Karina Cristina Rabelo Simées | Silvana Maria Moura da Silva




Q/J ) GT10
Cmcab EDUCAGAO ESPECIAL
ISBN: 978-65-86901-86-3

EDUCACAO

de inclusdo na Educagdo Superior de estudantes, atraves da eli-
minagdo/minimizacdo de barreiras atitudinais, arquitetdnicas,
pedagogicas, informacionais e comunicacionais no CCSO (ROSA,
2017).

Entre as atividades propostas pela Comissao
Setorial de Acessibilidade, estdo: a Roda de Didlogos,
momento em gue os alunos publico alvo da Educagdo
Especial do CCSo tém a oportunidade de expressar
as angustias e dificuldades vivenciadas na universi-
dade; o Bate-Papo Inclusivo, momento destinado a
trazer debates para comunidade académica sobre a
acessibilidade na universidade; e o Projeto “Sentidos”
(ROSA, 2017, p.02).

Desse modo, o projeto Sentidos, objetiva a aproximagdo e o
aprofundamento de questdes relacionadas & acessibilidade na
UFMA, especificamente no CCSo, visando a sensibilizagdo da comu-
nidade académica (ROSA, 2017).

Trazer a tematica “acessibilidade” para o centro das
discussdées no CCSo/UFMA se justifica devido neces-
sidade de ampliar o conhecimento sobre o assunto,
haja vista que o CCSo € o Centro que possui 0 Mmaior
nuimero de alunos publico alvo da educagdo da
UFMA(ROSA, 2017, p.03).

Tal afirmagdo sobre o Centro ser um dos com maior numero de
alunos com deficiéncia, pode ser confirmado nos dados da tabela 2,
daqueles atendidos pelo NUACE.

A aplicabilidade do projeto Sentidos deu-se em trés momentos,
a Sensibilizagdo, a Socializacdo e Avaliacdo. A sensibilizagdo consis-
tiu em atividades sensoriais com alunos e professores, utilizando-o
de elementos como cadeira de rodas e vendas; na socializagdo
foram apresentadas as impressoes sobre a experiéncia da viven-
cia no mento de sensibiliza¢cdo; a avaliagdo foi realizada por meio
de questiondrios com a comunidade académica. O propdsito das
agoes do projeto possibilitou contribuicdes relacionadas ao acolhi-
mento dos estudantes; aos professores, formagdo em servico e a
possibilidade de dialogar com seus pares sobre as dificuldades no
processo de inclusdo (ROSA, 2017).
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A Comissdo Setorial de Acessibilidade com a realizagdo desse
projeto pdde constatar que na UFMA “precisam ser realizadas agoes
efetivas que envolvam alunos, professores e demais funciondrios do
ensino superior para a diminui¢do/eliminagdo de possiveis barreiras
pedagogicas, atitudinais e comunicacionais” (ROSA, 2017, p.08).

CONSIDERACOES FINAIS

Constata-se que as politicas de cardter compensatoério e de
emancipagdo, assim como as agdes afirmativas, sdo necessarias
e indispensaveis, tendo em vista os problemas sociais historicos.
Ressalta-se, ainda, que as politicas publicas para viabilizarem pro-
te¢do social sdo cada vez mais essenciais as agoes governamentais,
em seus diferentes graus, visando ndo perder de vista a responsa-
bilidade civica do Estado, bem como suas obrigagdes éticas para
formar cidaddos capazes de produzirem e reproduzirem suas rela-
¢oes individuais, pessoais e sociais. Nessa conjuntura, promover os
direitos das pessoas com deficiéncia, sabendo que por muito tempo,
enfrentaram as mais diversas formas de discriminagdo, dispor des-
sas agdes € uma importante aliada na garantia dos seus direitos
como seres humanos.

Nota-se que os desafios ainda estdo presentes, no que tange
a execugdo das acdes de forma eficaz e continua, tendo em vista
que hd uma extensa legislagdo que visa & garantia dos direitos
desse publico ao ingresso nas universidades e em todos os demais
espagos da sociedade. Constata-se ainda que em relagdo o
Maranhdo especificamente na UFMA, existem agodes internas que
tentam viabilizar o acesso desses alunos, oferecendo-lhes o suporte
necessario. No entanto, se faz necessdrio tambem, uma continui-
dade e aprimoramento de tais agoes, haja vista que para o processo
inclusivo ocorrer € necessadria a sensibilizagdo de toda comunidade
académica.

Em sintese, apesar das acdes desenvolvidas e dos servi-
¢os oferecidos, pode-se concluir que as agodes, atendem algumas
necessidades de alunos com deficiéncia. No entanto, existem desa-
fios em relacdo a adequacgdes das acessibilidades para a efetivagdo
da inclusdo de alunos com deficiéncia na Educagdo Superior.
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RESUMO

Este artigo trata do binémio: Salas de Recursos Multifuncionais e
Atendimento Educacional Especializado como prioridade na inclu-
sdo de alunos com deficiéncias, transtornos do espectro do autismo e
altas habilidades/superdotagdo. A oferta do Atendimento Educacional
Especializado ocorre na escola regular publica e/ou privada, com o
objetivo de direcionar os alunos que necessitam deste atendimento
atraveés de aulas diversificadas no contra turno no que tange aos con-
ceitos e conteudos que ndo foram assimilados anteriormente. As Salas
de Recursos Multifuncionais sdo espagos adequadamente preparados
conforme legislagdo para tal e os professores que atuam nela devem
ser preparados para atuarem com estes alunos. E uma pesquisa
bibliografica documental. A pesquisa tem como objetivos: identificar
e discutir a educagdo inclusiva com o foco no atendimento especiali-
zado e nas Salas de Recursos Multifuncioanais como complementagdo
legal e necessdria para os estudantes com deficiéncias, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. Estas e
o servigo oferecido nelas devem constar no Projeto Politico Pedagogico
da escola e estdo amparadas em legislagdes brasileiras de educa-
¢do inclusiva e no Programa de implantagdo de Salas de Recursos
Multifuncionais. Portanto conclui-se que estas salas e professor de
atendimento especializado sdo extremmamente importantes para os
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alunos, especialmente os que possuem deficiéncia intelectual, trans-
tornos globais do desenvolvimento, deficiéncias auditiva, visual e fisica,
surdos, mudos e surdocegueira. O AEE perpassa todos os niveis, eta-
pas e modalidades, realiza o atendimento especializado, disponibiliza
OS recursos e servigos e orienta, quanto a sua utilizagdo, Nno processo
de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular.
Palavras-chave: Deficiéncias, Escola Regular, Inclusdo Escolar,
Professores Especializados.
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INTRODUGAO

educacdo inclusiva € uma modalidade de educacdo que

acontece nas escolas regulares onde alunos com deficién-

cias comungam da mesma aprendizagem da turma em que

estdo inseridos. Alunos representativos da normalidade e deficien-

tes vislumbram de um acompanhamento pedagodgico igualitdrio

pelos professores que atuam na escola e esta por sua vez precisa

cumprir sua fungdo social construindo uma proposta pedagogica
capaz de valorizar as diferencas.

Essa concepcdo estd expressa nas Diretrizes Nacionais da

Educagdo Bdsica, instituidas pela Resolugdo CNE/CEB n2 4/2010,
conforme disposto no seu art. 12

§ 12 Os sistemas de ensino devem matricular os
estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdo-
tacdo nas classes comuns do ensino regular e no
atendimento educacional especializado (AEE), com-
plementar ou suplementar & escolarizagdo ofertado
em sala de recursos multifuncionais ou em centros
de AEE da rede publica ou de instituicoes comunitd-
rias, confessionais ou filantropicas sem fins lucrativos
(BRASIL, 2010, s/p).

Portanto, todos os alunos devem ser matriculados na escola
regular independentes de possuirem deficiéncias ou ndo. Estas
unidades escolares deverdo se organizarem para atender os indi-
viduos com deficiéncias, transtorno espectro do autismo e altas
habilidades/superdotagdo da melhor maneira possivel, adequando
curriculos, ambientes escolares, professores de apoio, salas de
recursos multifuncionais para o atendimento educacional especia-
lizado (AEE).

As escolas regulares devem prover de espago adequado
e profissionais capacitados, para o atendimento de alunos com
deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habili-
dades/superdotagdo. De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) de n2 9.394 de dezembro de 1996, as
unidades escolares tambem precisam oferecer a estes educando o
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AEE nas Salas de Recursos Multifuncionais (SEM) na propria escola
ou em outra que fique localizada nas proximidades.

§ 12 Haverd, quando necessdrio, servigos de apoio
especializado, na escola regular, para atender as
peculiaridades da clientela de educagdo especial.

§ 22 O atendimento educacional serd feito em clas-
ses, escolas ou servigcos especializados, sempre que,
em fungdo das condigoes especificas dos alunos, ndo
for possivel a sua integragdo nas classes comuns de
ensino regular (BRASIL, 1996, s/p).

Ainda segundo a mesma Lei, esta modalidade de educa-
¢gdo deve ser iniciada antes do Ensino Fundamental, ou seja, na
Educacdo Infantil. E necessdria a preocupacdo da insercdo desses
educandos na escola desde os primeiros anos de vida para que eles
possam socializarem e se adaptarem ao convivio com outras crian-
cas fora do ambiente familiar.

No Art. 59 da LDB 9394/96, ¢é ressaltado que deverdo ser
assegurados aos educandos com deficiéncias, transtorno espectro
do autismo (TEA) e altas habilidades/superdotacdo (AH/SD):

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos educati-
VOs e organizagdo especificos, para atender as suas
necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo
puderem atingir o nivel exigido para a conclusdo do
ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias,
e aceleragdo para concluir em menor tempo o pro-
grama escolar para os superdotados;

lll = professores com especializacdo adequada em
nivel medio ou superior, para atendimento espe-
cializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integragdo desses educandos nas
classes comuns (BRASIL, 1996, s/p).

Para que a educagdo inclusiva possa acontecer em toda a sua
plenitude, a escola tem por forca da referida Lei, autoridade para
manter os mesmos conteudos disciplinares, mas poderd ser flexivel
quanto aos conteudos ministrados por aqueles que tenham defi-
ciéncias intelectuais, cegos ou mesmo surdos e o os com TEA.
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A questdo de professores capacitados tambem € um problema
crucial. Os profissionais da educa¢do ainda Ndo se conscientizaram
que a educagdo inclusiva € um fato nas escolas regulares e que
todos deverdo enxergar que a presenca desses alunos é de fato
necessaria e que o acolhimento destes deve ser feito com maestria
e leveza, desmistificando o preconceito e a discriminacdo.

Assim sendo, o presente trabalho tem como objetivos identi-
ficar e discutir a educacdo inclusiva com o foco no AEE e nas SRM
como complementagdo legal e necessdria para os estudantes com
deficiéncias, TEA e AH/SD.

METODOLOGIA

Para a elaboragdo deste estudo, utilizou-se a pesquisa biblio-
grafica documental, pois as varias fontes sdo documentos impressos
e disponibilizados pelos orgdos publicos. Gil (2002) coloca:

Nem sempre fica clara a distingdo entre a pesquisa
bibliografica e a documental, j& que, a rigor, as fon-
tes bibliograficas nada mais sdo do que documentos
impressos para determinado publico. Além do mais,
boa parte das fontes usualmente consultada nas
pesquisas documentais, tais como jornais, boletins e
folhetos, pode ser tratada como fontes bibliograficas.
Nesse sentido, € possivel até mesmo tratar a pesquisa
bibliografica como um tipo de pesquisa documental,
que se vale especialmente de material impresso fun-
damentalmente para fins de leitura (GIL, 2002, p. 46).

A pesquisa bibliografica documental € importante porque
favorece ao pesquisador um processo de reordenagdo de ideias
que foram criadas e estabelecidas por outros pesquisadores.

O texto analisa e discute autores consagrados no assunto com
embasamento legal dentro da legislagdo brasileira e analisa os efei-
tos do AEE no processo de ensino-aprendizagem dos alunos publico
alvo da educagdo inclusiva nas escolas regulares.

SALAS DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS

Sendo a educagdo inclusiva uma modalidade educacional
voltada ao atendimento de alunos com deficiéncias, TEA e AH/
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SD, muitas vezes € necessdrio que alguns discentes destes grupos
citados, necessitam de um atendimento diferenciado em hordrios
diferentes ao que ele estuda, ou seja, no contra turno, para que
possam acompanhar melhor os conteudos da sala de aula regular
e consequentemente promover a aprendizagem.

As SRM sdo espacos devidamente preparados dentro de uma
escola de ensino regular que se propdem a trabalhar individual-
mente ou em pequenos grupos de alunos do segmento da educagdo
inclusiva, com o AEE. Este espaco deve ser devidamente escolhido
apresentando acessibilidade e com profissionais qualificados para
o desenvolvimento de atividades que subsidiardo os alunos publico
alvo da educagdo especial para o progresso do processo ensino
-aprendizagem na sala de aula regular.

A organizagdo de salas de recursos multifuncionais se
constitui como espago de promogdo da acessibilidade
curricular aos alunos das classes comuns do ensino
regular, onde se realizem atividades da parte diversi-
ficadas, como o uso e ensino de codigos, linguagens,
tecnologias e outros complementares & escolariza-
¢do, visando eliminar barreiras pedagodgicas, fisicas
e de comunicagdo nas escolas. (DUTRA; GRIBOSKI,
2006, p.19).

A SRM pode estar na escola onde os alunos com necessidades
especificas se encontram, mas tambem pode tambeéem localizada
em outra escola regular localizada nos entornos dela. Assim uma
escola com SRM poderd atender ndo so os alunos da propria escola,
como outros de escolas diferentes. Dutra (2010, p.3) diz que “[...] o
Programa de implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais
constitui uma medida estruturante para a consolidagdo de um sis-
tema educacional inclusivo [...]"

No contexto da Politica Nacional de Educagdo Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva, o Programa tem como objetivos:

- Apoiar a organizagdo da educagdo especial na
perspectiva da educagdo inclusiva;

- Assegurar o pleno acesso dos alunos publico alvo
da educagdo especial no ensino regular em igual-
dade de condi¢gdes com os demais alunos;
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- Disponibilizar recursos pedagogicos e de acessi-
bilidade &s escolas regulares da rede publica de
ensino;

«  Promover o desenvolvimento profissional e a par-
ticipagdo da comunidade escolar (BRASIL, 2010,
p. 9).

Para que uma escola de ensino regular possa institucionalizar
a oferta do AEE, ela deve de acordo com a Resolugdo CNE/CEB
n2 4/2009, art. 102, apresentar seu propodsito no Projeto Politico
Pedagdgico (PPP), prevendo na sua organizagdo:

| - Sala de recursos multifuncionais: espago fisico,
mobilidrios, materiais diddticos, recursos pedagogicos
e de acessibilidade e equipamentos especificos;

Il - Matricula no AEE de alunos matriculados no ensino
regular da proépria escola ou de outra escola;

Il - Cronograma de atendimento aos alunos;

IV - Plano do AEE: identificacdo das necessida-
des educacionais especificas dos alunos, definicdo
dos recursos necessdarios e das atividades a serem
desenvolvidas;

V - Professores para o exercicio do AEE;

VI - Outros profissionais da educagdo: tradutor inter-
prete de Lingua Brasileira de Sinais, guia-intérprete e
outros que atuem no apoio, principalmente ds ativi-
dades de alimentagdo, higiene e locomogdo;

VIl - Redes de apoio no dmbito da atuagao profissio-
nal, da formagdo, do desenvolvimento da pesquisa,
do acesso a recursos, servicos e equipamentos, entre
outros que maximizem o AEE (BRASIL, 20089, s/p).

Para que uma escola regular se candidate a ter uma SRM, ela
precisa além de constar no seu PPP, tambeém deve ter um planeja-
mento elaborado para o atendimento do publico alvo do AEE, tais
como: carga hordria para os alunos que serdo atendidos, espago
fisico com condigoes de acessibilidade e materiais pedagodgicos,
professores com formagdo para atuacdo nas SRM, profissionais
de apoio as atividades da vida didria e para a acessibilidade nas
comunicagoes e informagodes, quando necessdario, articulagdo entre
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os professores da educagdo especial e do ensino regular e a forma-
¢do continuada de toda a equipe escolar, participagdo das familias,
oferta de vagas no AEE para alunos matriculados de outras escolas
da rede publica, além dela propria e registro anual no Censo Escolar
MEC/INEP das matriculas no AEE.

O Programa de Implantagdo de Salas de Recursos
Multifuncionais, instituido pelo MEC/SEESP por meio da Portaria
Ministerial n? 13/2007, integra o Plano de Desenvolvimento da
Educacgdo (PDE), que se destina a dar apoio técnico e financeiro aos
sistemas de ensino com a finalidade de garantir o acesso ao ensino
regular e a oferta do AEE (MEC, 2010).

Alves (20006) destaca:

Ainiciativa de implantacdo de salas de recursos mul-
tifuncionais nas escolas publicas de ensino regular
responde aos objetivos de uma prdatica educacional
inclusiva que organiza servigos para o atendimento
educacional especializado, disponibiliza recursos e
promove atividades para desenvolver o potencial de
todos os alunos, a sua participagdo e aprendizagem
(ALVES, 2006, p. 12).

A denominacdo de SRM se refere ao entendimento de que seja
um espaco onde alunos com necessidades especificas no desenvol-
vimento das habilidades educacionais para complementagdes ou
suplementagoes curriculares que vao direcionar a aprendizagem
dos alunos envolvidos dentro da sala de aula regular. Contudo, essa
sala de recursos € multifuncional porque € de a sua constituicdo ser
flexivel para promover os diversos tipos de acessibilidade ao curri-
culo, de acordo com as necessidades de cada contexto educacional
(ALVES, 2006).

As SRM podem ser de Tipo | e Tipo Il. De acordo com o Manual
de Orientagdo do Programa de Implantagcdo de Salas de Recursos
Multifuncionais do Ministerio da Educagdo, por meio da Secretaria
de Educagdo Especial/SEESP as de Tipo | sdo constituidas de micro-
computadores, monitores, fones de ouvido e microfones, scanner,
impressora laser, teclado e colmeia, mouse e acionador de pressdo,
laptop, materiais e jogos pedagdgicos acessiveis, software para
comunicagdo alternativa, lupas manuais e lupa eletrénica, plano
inclinado, mesas, cadeiras, armdario, quadro melaninico.
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As SRM Tipo Il sdo constituidas dos recursos da sala Tipo |,
acrescidos de outros recursos especificos para o atendimento
de alunos com cegueira, tais como impressora Braille, magquina
de datilografia Braille, reglete de mesa, pungdo, soroban, guia de
assinatura, globo terrestre acessivel, kit de desenho geométrico
acessivel, calculadora sonora, software para produgdo de desenhos
graficos e tateis.

As Salas de Recursos Multifuncionais ndo tem o cardter subs-
titutivo do Ensino Regular, nem mesmo o de reforco escolar, elas
tém o cardter complementar e suplementar de acessibilidade dos
seus alunos ao conhecimento contribuindo para a eliminagdo de
barreiras objetivas para a aprendizagem na sala de aula regular.

Para que as SRM exercam sua eficacia, necessitam além do
espaco adequado com materiais pertinentes a todas as deficién-
cias, TE e AH/SD, também ¢é igual importéncia ter profissionais
especializados para trabalhar com o AEE.

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE)

O AEE € um servigo educacional oferecido pela escola regular
aos alunos com deficiéncias, TEA e AH/SD & um servico de oferta
obrigatdria para os sistemas de ensino.

O termo Atendimento Educacional Especializado, aparece
pela primeira vez na Constituigdo Federal de 1988, anterior a legis-
lagdo o atendimento ao publico alvo estava sempre relacionado a
Educacgdo Especial (MENDES; MALHEIRO, 2012).

De acordo com as Diretrizes Operacionais da Educagdo
Especial para o AEE na educagdo bdsica, “O atendimento educa-
cional especializado - AEE tem como funcdo identificar, elaborar e
organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando
suas necessidades especificas” (BRASIL, 2008, s/p).

Os objetivos do AEE, de acordo com o Decreto n° 7.611/2011
sdo:

Art. 32 - Sao objetivos do atendimento educacional
especializado:
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| - prover condicoes de acesso, participacdo e apren-
dizagem no ensino regular e garantir servigos de apoio
especializados de acordo com as necessidades indivi-
duais dos estudantes;

Il = garantir a transversalidade das agdes da educa-
¢Go especial no ensino regular;

[l - fomentar o desenvolvimento de recursos diddticos
e pedagogicos que eliminem as barreiras Nno processo
de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condicdes para a continuidade de
estudos nos demais niveis, etapas e modalidades de
ensino (BRASIL, 2011, p.2).

As atribuicdes do professor do AEE, estdo estabelecidos na
Resolugdo 4 de 2 de outubro de 2009. Segundo o artigo 13, sdo
atribuicdes do professor do Atendimento Educacional Especializado:

VI - orientar professores e familias sobre os recursos
pedagogicos e de acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIII - estabelecer articulagdo com os professores da
sala de aula comum, visando o disponibilizagdo dos
servigos, dos recursos pedagogicos e de acessibili-
dade e das estratégias que promovem a participagdo
dos alunos nas atividades escolares (BRASIL, 2009,
s/p).

Para o estabelecimento do AEE e o profissional que nele atua
e imprescindivel que o professor aja “[...] sobre as peculiaridades de
certos alunos, provendo recursos, meios, equipamentos, linguagens
e conhecimentos que 0s apoiam No acesso e participagdo No ensino
comum” (MANTOAN, 2010, p.14).

Para Correa (2008) a atuagdo profissional na educagdo inclu-

siva necessita de:

Uma formacdo especifica de educadores, professores
e auxiliares, que lhes permita perceber minimamente
as problemdticas de seus alunos e que tipos de
estratégias devem ser consideradas para lhes dar
resposta e que papel devem desempenhar as novas
tecnologias no fazer docente e nos processos de
aprendizagem. (CORREA, 2008, p. 28).
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Para atuar no AEE, o professor especializado, entre outras ati-
vidades, precisa fazer um estudo de caso dos alunos que estdo na
SRM para melhor trabalhar com ele, conhecendo o diagndstico de
cada um, suas potencialidades e receptividades, para assim plane-
jar sua atuagdo adequadamente.

Para Lima (2011) o estudo de caso e fundamental para o
desenvolvimento do trabalho do professor do AEE e configura-se
em uma ferramenta de investigagdo e avaliagdo do aluno, conhe-
cendo os aspectos cognitivos, motores e socio afetivos do educando
para assim construir um planejamento que desenvolvam o desen-
volvimento integral do aluno.

O AEE € um servico oferecido cos alunos com deficiéncias, TEA
e AH/SD, dentro da escola regular em uma SRM, que para tanto
deve estar preparada para atender a todos os alunos citados ante-
riormente que dela necessitarem. Porem sabe-se que dentro do
grupo alunos com deficiéncias, tem-se: deficiéncia fisica, motora,
visual, auditiva, além dos grupos: surdos, cegos, surdocegueira e
deficiéncias multiplas.

No grupo dos TEA, que estdo os individuos com distdrbios nas
relagdes sociais reciprocas, caracterizados por padroes de comuni-
cagdo estereotipados e repetitivos. Os TEA englobam os diferentes
transtornos do espectro autista, as psicoses infantis, a Sindrome de
Asperger, a Sindrome de Kanner e a Sindrome de Rett.

A Politica Nacional de Educagdo Especial tambéem coloca os
individuos com altas habilidades/superdota¢do como alunos que
devem ser conduzidos as SRM atraves do AEE. Estes educandos
apresentam notdavel desempenho e elevada potencialidade em
qualguer dos seguintes aspectos, isolados ou combinados, capaci-
dade intelectual geral; aptiddo académica especifica; pensamento
criativo ou produtivo; capacidade de lideranga; talento especial para
artes e capacidade psicomotora.

Assim e importante relatar que ha os servigcos de AEE especi-
ficamente para cada uma dessas deficiéncias, pois cada deficiéncia
necessita de mecanismos diferentes para ajudar o aluno em ques-
tdo a desenvolver suas capacidades para depois na sala de aula
regular, ele poder juntamente com os demais colegas, conse-
guir corresponder & aprendizagem que lhe é exigida. Para que o
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professor de AEE desenvolva essa atividade, ele necessita antes de
tudo, conhecer o aluno.

O trabalho desse profissional educacional precisa estar em
consondncia com as legislagdes, com a familia, com a administra-
¢do da escola, com o(s) professor(es) dos alunos encaminhados
para o atendimento do AEE. Também se necessario for, deve tam-
bem entrar em contato com os profissionais de saude que atende
estes discentes.

Para direcionar o trabalho com o AEE, € preciso que as
Tecnologias Assitivas (TA) estejam disponiveis na SRM e o professor
de apoio deva saber como lidar com elas. Os docentes especialistas
em AEE devem treinamentos em cursos de formacdo continuada
e devem ser capacitados para lidar com uma ampla gama de
deficiéncias.

Uma das principais atribuicdes desse professor de apoio
e avaliar as habilidades cognitivas dos alunos encaminhados,
incluindo também as habilidades de desenvolvimento emocional e
cognitivo. Assim, avaliando estas particularidades, o professor do
atendimento especializado vai montando o seu planejamento e o
cronograma para melhor atender os alunos que deverdo ingressar
na SRM.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A educacdo especial considera importante as SRM onde e
realizado o atendimento do AEE porque € um espago que deve ser
ocupado somente com estes profissionais da educagdo, visto que
o ambiente deve ser preparado para receber os alunos com defi-
ciéncias, TEA e AH/SD, onde deverdo ter materiais adequados para
todos os que dela necessitar, como: computadores com softwa-
res destinados aos alunos com dificuldades cognitivas, deficiéncias
visuais, auditivas e fisicas. Tambem sdo essenciais aos alunos com
AH/SD.

A Resolugcdo CNE/CEBN24/2009, Art. 52 do Conselho Nacional
de Educacdo destaca que um dos servicos oferecido pelo AEE é
a SRM, que tem como caracteristica o atendimento especializado
oferecido no turno inverso da escolarizagdo do aluno em questdo,
Ou seja, no contra turno, como tambem e chamado. Ele tem como
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meta “[...] promover condicoes de acesso, participagdo e aprendi-
zagem dos alunos publico-alvo da educagdo especial no ensino
regular” (BRASIL, MEC/SEESP, 2010, p. 4).

E importante considerar que o AEE ndo deve ser confundido
com reforco escolar. E completamente diferente, uma vez que o
referido servico tem especificidades diferentes do especializado. “O
servigo especializado, mesmo com o objetivo de oferecer um apoio
pedagogico diferenciado, deve estar atento ao que e solicitado pela
escola comum e pelo ano de escolaridade no qual o aluno cursa”
(PEREIRA, 2016, p. 105).

Para Mantoan (2007, p. 23) “E importante esclarecer que o
atendimento educacional especializado ndo € ensino particular,
nem reforco escolar”.

De acordo com as orientagées do MEC/SEESP (BRASIL, 2010)
a oferta do servigo especializado na SRM ndo deve ser reproduzida
numa sala de aula comum e tradicional. Deve ser adequadamente
preparada para receber materiais e recursos especificos para este
fim. H& também a recomendacdo de que o espaco possibilite o tra-
balho pedagdgico diferenciado, oferecendo ao aluno atividades que
envolvam a motricidade, as habilidades sociais, as intervencoes nas
fungoes cognitivas, a comunicagdo alternativa e aumentativa, inter-
vencoes e utilizagdo de recursos de informatica acessivel, envolvem
a psicomotricidade, a cognigdo, a expressado livre e o desenvolvi-
mento afetivo-emocional (BRASIL/MEC/SEESP, 1994).

A estrutura fisica da Sala de Recursos Multifuncionais deve
conter “equipamentos, mobilidrios e materiais didaticos e peda-
gogicos para a oferta do atendimento educacional especializado”
(BRASIL, 2011).

Batista e Mantoan (2007, p. 26) afirmam que:

O atendimento educacional especializado € um
servico da Educacdo Especial, oferecido preferencial-
mente nas escolas comuns, que e necessariamente
diferente do ensino escolar; destina-se a atender as
especificidades dos alunos da educagdo especial e
ao ensino do que € necessario a eliminagdo de bar-
reiras que alunos com deficiéncia, altas habilidades e
com transtornos globais do desenvolvimento, natu-
ralmente tem para se relacionarem com a escola e
outros ambientes de convivéncia social.
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A SRM ¢é o espaco onde acontece parte da inclusdo escolar dos
alunos com deficiéncias, TEA e AH/SD, compreendendo um local
adequadamente preparado, onde os estudantes sdo assistidos em
contra turnos com a finalidade de subsidiar por meio de estratégias
pedagdgicas o processo de inclusdo dos mesmos em salas de aulas
regulares. E neste ambiente escolar que os profissionais habilitados
para tal planejam o atendimento educacional para cada aluno em
particular ou em pegquenos grupos.

Assim a SRM é organizada com “[..] materiais diddticos,
pedagogicos, equipamentos e profissionais com formagdo para
o atendimento as necessidades educacionais especiais” (ALVES,
2006, p. 14). A escola deve “[..] articular junto & gestdo da sua rede
de ensino, as condigdes necessdarias para implementagdo das SRM,
bem como a definicdo de procedimentos pedagodgicos e a partici-
pacao dos pais ou responsaveis” (ALVES, 2006, p.15).

Cavalcante (2011, p. 39) coloca que sdo desenvolvidas ativi-
dades diferenciadas da sala de aula regular. “Essas atividades ndo
sdo substitutivas, tampouco sdo repeticdes de conteudos progra-
maticos desenvolvidos em sala de aula ou reforco escolar™

Dentro da Politica Nacional de Educag¢do Especial na
Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008) pontua-se que
as atividades desenvolvidas no AEE ndo substituem as da sala regu-
lar e sim “[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e
de acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participa-
¢Go dos estudantes, considerando suas necessidades especificas”
(BRASIL, 2008, p. 15).

Para o AEE na SEM, segundo Oliveira (2013, p. 31) prevé a
elaboracdo de um Plano individualizado para cada aluno “[...] que
retrata as condi¢gdes do aluno para acessar os materiais e recursos
disponiveis, a metodologia e as estratégias utilizadas pelo professor,
0 envolvimento da familia do aluno, bem como as suas condigoes
especificas para aprender”.

Para Anjos (2011, p4 e 5)

As salas de recursos multifuncionais fazem parte
da ag¢do do MEC, sendo desenvolvida com os esta-
dos e municipios, constituindo-se em um espago
para atendimento educacional especializado (AEE),
tendo como objetivo oferecer suporte aos alunos com
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necessidades educacionais especiais, favorecendo
seu acesso ao conhecimento, possibilitando o desen-
volvimento de algumas competéncias e habilidades
proprias.

E necessdrio que toda a comunidade escolar também esteja
empenhada em colaborar para que os estudantes com deficiéncias,
TEA e AH/SD que séo o publico alvo do AEE possa usufruir das SRM
onde os atendimentos pedagdgicos necessdrios sdo desenvolvidos
para que essa clientela possa desenvolver melhor o seu aprendi-
zado nas salas de aula comum. E importante ressaltar que a familia
tambeéem deve colaborar dando informagdes a respeito do aluno e
oferecendo oportunidades para que ele participe do AEE.

Para Pazian, Mendes e Cia (2014) as SRM sdo uma realidade
nas escolas regulares e tem recebido incentivos materiais e inves-
tido na formacdo profissional do professor para atuar nessas salas.
Nestes ambientes educacionais, € consideravelmente importante
que os professores de AEE desenvolvam projetos que incluam os
alunos deficientes/transtornos a partir de cada realidade, de suas
diferencas e de suas limitagcdes. A interacdo destes profissionais
com os das salas de aula regulares é salutar para que juntos pos-
sam desenvolver as habilidades e capacidades dos estudantes
deficientes.

Nessa discussao, Anjos (2011, p. 5) defende que:

Os professores que atuam nas salas de recursos
devem participar de maneira colaborativa com o
professor da classe comum para a definicdo de estra-
tégias pedagogicas que favoregam o acesso ao aluno
com deficiéncia co curriculo e a sua interagcdo no
grupo, entre outras agdes para promover a inclusdo
deste aluno.

Ainclusdo exige uma total mudanga na escola, pois todos pre-
cisam se adaptar as condigoes especificas de cada aluno (MIRANDA,
2008). O didlogo entre todos da comunidade escolar e a familia é
necessaArio para que juntos possam tracar metodologias adequa-
das para haja melhorias nos varios aspectos materiais, psicologicos
e pedagdgicos, que comprometam o desenvolvimento dos estu-
dantes, publico alvo das Salas de Recursos Multifuncionais.
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CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo inclusiva € uma forma de educar pedagogica-
mente alunos com deficiéncias, TEA e AH/SD dentro das salas de
aula das escolas regulares, junto com outros alunos representativos
da normalidade. E uma designagéo dada ao fato de todos esta-
rem num mesmo lugar, aprendendo os mesmos conteudos, sendo
orientados pelo mesmo professor e consequentemente ter o apren-
dizado concretizado.

Muitos alunos que estdo neste grupo, podem precisar de
acompanhamento em alguns conceitos bdsicos, em conteudos que
ndo foram apreendidos anteriormente e que se fazem necessadrios
no momento. Este acompanhamento de da pelo professor de AEE,
dentro das SRM em hordrio diferente do que estuda para sanar as
dificuldades que apresentam e assim na sala de aula comum, con-
tinuar o processo ensino-aprendizagem.

As legislagoes pertinentes a educagdo inclusiva sdo vastas e
precisam ser colocadas em prdtica, uma vez que, elas beneficiaom e
ddo o direito de qualquer individuo estar na escola regular.

As SRM e professor de AEE sdo extremamente importantes
para os alunos, especialmente os que possuem deficiéncia inte-
lectual, TGD, deficiéncias auditiva, visual e fisica, surdos, mudos e
surdocegueira.

Promover a escolarizagdo de individuos com deficiéncias, TEA
e AH/SD é imprescindivel para que esta parcela da sociedade possa
ser aceita no seu meio e o0 mais importante fazer parte dela.

As SRM devem ser apropriadas para tal, com material adap-
tativo para juntamente com o AEE e seus profissionais capacitados,
atuarem na condugdo desse processo, colaborando para que o
processo ensino aprendizagem aconteca na sala de aula regular.

O AEE perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza
o atendimento especializado, disponibiliza os recursos e servigos e
orienta, quanto a sua utilizacdo, Nno processo de ensino e aprendiza-
gem nas turmas comuns do ensino regular.
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RESUMO

A Educagdo Inclusiva consiste em uma educagdo que acolhe, respeita
e valoriza as diferengas, que assegura o direito a educagdo para todos,
que caracteriza um direito garantido na constituigdo. Contudo, esta-
mMos caminhando para uma base curricular que propde uma educagdo
integradora, contrdria a Educagdo Inclusiva. Esta base curricular,
caracterizada pela Base Nacional Comum Curricular refere-se a em
uma base curricular homogeinezadora que exclui as diferengas. Para
realizar estes estudos partimos do questionamento “quais sdo os efei-
tos do curriculo da BNCC para a educagdo inclusiva?”. Neste sentido,
tivemos como objetivo discutir o curriculo destinado para a Educagdo
Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva, isto e, visou discutir
os efeitos produzidos no curriculo a partir da Base Nacional Comum
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Curricular (BNCC). Utilizamos como metodologia a andlise documen-
tal e pesquisa bibliografica, de modo a estudar alguns documentos
oficiais, dentre eles a Politica Nacional de Educacdo Inclusiva e Base
Nacional Comum Curricular. A BNCC produz efeitos catastroficos para
a educagdo especial na perspectiva inclusiva brasileira, pois nega os
direitos conquistados a pessoas com deficiéncia, que € um direito a
uma educagdo de qualidade que respeite, valorize as diferengas e mais
do que isso, que considere as trajetorias de vida e as necessidades
especiais de aprendizagem destes sujeitos.

Palavras-chave: Curriculo, Base Nacional Comum Curricular, Educagdo
Inclusiva.
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INTRODUGAO

ste trabalho visou discutir os efeitos produzidos no curriculo
a partir da Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Neste
sentido, perguntamo-nos inicialmente: quais sdo os efeitos do
curriculo da BNCC para a educagdo inclusiva?

A BNCC apods um processo de elaboragcdo que conteve trés
versoes, teve a sua ultima versdo a qual foi aprovada pelo Conselho
Nacional de Educag¢do, homologada dia 20 de dezembro de 2017,
pelo entdo Ministro da Educacdo, Mendonga Filho. Desde o seu
processo de elaborag¢do, até os dias atuais, muitos sGo 0s ques-
tionamentos e discussoes sobre os impactos desta Base para a
educagdo e para as aprendizagens dos alunos. Partindo de tais
duvidas e inquietagdes sobre este documento, viu-se a necessidade
de discuti-lo de forma mais aprofundada e reflexiva.

Vale salientar que a Base foi elaborada e homologada em
um periodo de intensa crise politica e econdmica no pais. A crise
e definida a partir do crescimento do conservadorismo, do avango
da direita no pais e pela posse de um governo ilegitimo, responsd-
vel por medidas politicas que atacam os direitos dos trabalhadores.
Este governo se configura em um modelo neoliberal, gue tem como
slogan o termo “Ordem e Progresso’, contido na bandeira do Brasil.
Este slogan, tem como justificativa a necessidade de recuperar o
pais da desorganizagdo politica, econdmica e social e com isso, reto-
mar o crescimento econdmico!. Para isso, o governo toma algumas
medidas que impulsionem este “progresso”. Dentre as medidas,
temos a reforma trabalhista, teto dos gastos homologag¢do da Base
Nacional Comum Curricular e a Reforma do Ensino Medio que visam
racionalizar e profissionalizar a educag¢do.

O curriculo proposto da base pde em risco a efetivagdo de
uma Educagdo Especial na perspectiva de Educacdo Inclusiva, uma
vez gue se propoe um curriculo minimo, universal para a educa-
¢do. Entretanto, a escola e formada pela diversidade de sujeitos,

1 Slogan criado pelo marqueteiro do governo Temer Elsinho Mouco, a justificativa do slo-
gan foi dita em entrevista ao jornal “O Estaddo”. Entrevista disponivel: <https://politica.
estadao.com.br/noticias/geral,governo-federal-ordem-e-progresso-sera-o-slogan-do-
governo-temer,10000050764>. Acesso em: 13 jan 2020.
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tais singulares, que possuem suas especificidades e necessidades
especiais de aprendizagem. Com isso, ndo hd como falar de um
curriculo universal, homogéneo em um ambiente permeado natu-
ralmente pela diversidade.

Assim homogeneizar, padronizar e minimizar consiste colocar
em acdo um curriculo excludente e discriminatorio.

METODOLOGIA

Para discutir sobre tal temdtica, utilizamos como metodo-
logia a pesquisa de abordagem qualitativa, utilizando a pesquisa
bibliografica e documental, em que buscaremos elucidar os efeitos
da padronizagdo do curriculo atraves da BNCC para a Educagdo
Inclusiva. Para Minayo (2001, p. 21), a pesquisa qualitativa consiste
numa metodologia que

[..] trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiracdes, das crencas, dos valores e
das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos
e entendido aqui como parte da realidade social, pois
0 ser humano se distingue ndo s6 por agir, mas por
pensar sobre o que faz e por interpretar suas agoes
dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com
seus semelhantes.

Refere-se a uma pesquisa de trabalho reflexivo, em que anali-
sard os dados para que possa compreender os resultados de forma
consciente, critica e reflexiva. Desta forma, a metodologia busca
compreender os fendbmenos postos pela problemdtica da pesquisa
a partir da realidade social.

Para obter as respostas do problema formulado serd realizado
um estudo documental, tomando como referéncia a Base Nacional
Comum Curricular (Resolugcdo n? 2 de dezembro de 2017), a Lei de
diretrizes e bases na Educacdo Nacional (lei 9.334/96), as Diretrizes
da Educacdo Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva e as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica, a fim de
elucidar os efeitos da BNCC para a promoc¢do da Educacdo Inclusiva.

Serd realizada também uma revisdo de literatura, tomando
como referéncia Arroyo (2013), Mercado e Fumes (2017), Ramos
(2006), Macedo (2017), Vieira; Piloto; Ramos (2019), Boaventura
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de Souza Santos (2006), entre outros. A utilizagdo destes referen-
ciais tedricos possibilitard a andlise dos documentos mencionados
para a elucidagdo. do problema da pesquisa, alem de mediar o
entendimento de como as politicas educacionais no contexto atual
promovem a exclusdo dos diferentes na educagdo.
A pesquisa serd desenvolvida em duas etapas:
a. Andlise documental, tomando como referéncia a Base
Nacional Comum Curricular (Resolugcdo n2 2 de dezembro
de 2017
b. Revisdo Bibliogrdafica.

Na segunda etapa, a partir da revisdo bibliografica dos autores
citados anteriormente, serd relacionada as politicas educacionais
em vigor e a promog¢do da educagdo inclusiva.

Destarte, hd uma necessidade de discutir esta base curricular
gue pretende unificar e homogeinezar os curriculos do pais, a partir
de interesses politicos e econdmicos que até entdo sdo escusos pela
sociedade brasileira.

A 'EDUCAQI\O INCLUSIVA: LEGISLACAO E POLITICAS
PUBLICAS

A educagdo formal no Brasil deu inicio com a vinda dos jesui-
tas durante a colonizagdo portuguesa, com o intuito de catequisar
os indigenas que aqui foram encontrados (SAVIANI, 2013; SANTOS,
202D).

Ateé o século XV ndo podemos falar em inclusdo, pois as pes-
soas com deficiéncia eram tratadas de forma assistencialista. Os
primeiros marcos historicos no que diz respeito a Educagdo Especial,
ocorreu no periodo do imperio, no seculo XVI, quando D. Pedro |l cria
o Imperial Instituto dos Meninos Cegos no ano de 1854, o Instituto
Imperial dos Surdos-Mudos em 1857 e comecou a tratar os defi-
cientes mentais no hospital psiquidtrico da Bahia no ano de 1874
(BRASIL, 2018).

Brandenburg e Luckmeier discorrem que

A partir do século XVI comega a haver um desloca-
mento das prdticas de cuidado com as pessoas com
deficiéncia, pois é nesse periodo que a deficiéncia
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passa a ser um problema meédico e ndo somente
assistencial. O saber medico sobre a deficiéncia
comeca a ser produzido e guestionado, pois todo o
deficiente poderia ser educado e tinha o direito a essa
educagdo. N&o era mais possivel negar a responsa-
bilidade social e politica em relagdo a este grupo de
pessoas. No entanto, ainda ndo se falava de inclusdo
dessas pessoas com deficiéncia na sociedade e muito
menos em escolas com outras criangas (2003, p. 180,
grifos nosso).

Como podemos perceber, nesse século surge a preocupa-
¢30 com essas pessoas tidas como excluidas da sociedade, muitos
profissionais comecam a defender que elas podem ser educadas e
desenvolver-se intelectualmente.

Segundo Brandenburg e Luckmeier (2003), a partir do século
XIX passa-se a pensar na criagdo de organizagdes para cuidar das
pessoas com deficiéncias, sem, no entanto, integra-las a sociedade
ou a suas familias, sGo os famosos manicémios, onde essas pes-
soas eram internadas e por vezes torturadas. No decorrer do tempo
esses locais foram deixando de ser lugar de abrigo e passaram a
oferecer 0s servicos necessaArios para as pessoas que ali viviam.

De acordo com Mazzotta,

A historia da inclusdo, ou seja, o atendimento a pes-
soas portadoras de deficiéncia no Brasil se deu a
partir do seculo XIX, por iniciativas oficiais e particula-
res isolados, por interesse de alguns educadores pelo
atendimento educacional, inspirados por experiéncias
europeias e norte-americanas. (2001, p. 15)

Apenas no final dos anos SO e inicio dos anos 60, € que o
Brasil passa a ter uma preocupagdo em relagdo as pessods com
necessidades educacionais especiais, entretanto, ainda em cardter
assistencialista, o que contribuia para o isolamento social e educa-
cional delas (BRANDENBURG; LUCKMEIER, 2003).

Em consequéncia dos documentos internacionais que tratam
dos direitos humanos que foram criados, cujo Brasil se tornou sig-
natdario, comegou-se a entender que ndo bastava “apenas” integrar
essas pessoas, Mas era preciso inclui-las na sociedade de forma
que elas pudessem se desenvolver integralmente.
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Ainclusdotornou-se o objetivo aseralcangado pelanossalegis-
lacdo e as politicas publicas o meio para efetivar os direitos desses
sujeitos. E, partindo desse pressuposto, foram criados dispositivos
legais que regulamentam e fazem valer os direitos das pessods com
necessidades educacionais especiais (BRANDENBURG; LUCKMEIER,
2003).

A nossa Constituicdo Federal de 1888, em seu Art. 208, inciso
Il diz que

Art. 208. O dever do Estado com a educagdo serd
efetivado mediante a garantia de:

Il - atendimento educacional especializado cos por-
tadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino (BRASIL, 1988).

Esse inciso estabelece que os portadores de deficiéncia devem
ser atendidos de preferéncia na rede regular de ensino, o que pode
ser causa de certo desconforto ao analisarmos detidamente, visto
que deixa brechas para que o atendimento seja realizado em outros
locais, o que pode ocasionar segregagdo desses alunos.

Entretanto, podemos considerar que a Constituicdo trouxera
muitos avangos no que tange a educagdo, pois atraves dela houve
a necessidade de elaboragdo de outros documentos legais que
regulamentasse aquilo que ela ndo tratou em seus artigos.

Com isso, em 1989 houve a promulgagdo da Lei n® 7.853
(BRASIL, 1989) que é referente ¢ integragdo social das pessoas com
deficiéncia. Ela torna obrigatdria e publica a Educagdo Especial no
sistema publico de ensino, além de obrigar que nos casos em que o
educando portador de necessidades educacionais especiais esteja
internado hd um ou mais anos, tenha atendimento educacional
especializado na unidade de internamento. Essa Lei foi regulamen-
tada em 1999, pelo Decreto n? 3.292 (BRASIL, 1999) que trata
sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, neste decreto alem de reafirmar o que j& estava posto,
traz a educagdo especial como modalidade que transpassa todos
os niveis de ensino complementando o ensino regular.

Outro documento de grande importdncia que devemos citar,
trata-se da Lei n? 9.394 de 1996 (BRASIL, 1996) que estabelece
as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional. Essa lei organiza o
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sistema educacional do pais, definindo, portanto, suas as bases e
diretrizes. O capitulo V trata, dentre outras coisas, que a educa-
¢Go especial € uma modalidade de ensino, devendo ser oferecida
de preferéncia na rede regular, que poderd contar com servigos
de apoio especializado quando necessdrio. Todo esse capitulo traz
avangos considerdveis a respeito da inclusdo.

Em 2008, foi aprovada a Politica Nacional de Educagdo
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, tendo como objetivo

[..] 0 acesso, a participagdo e a aprendizagem dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desen-
volvimento e altas habilidades/superdotagdo nas
escolas regulares, orientando os sistemas de ensino
para promover respostas ds necessidades educacio-
nais especiais (BRASIL, 2008, p. 08)

Trata-se de um documento muito importante, visto que traz o
historico de inclusdo no Brasil embasando as politicas publicas que
promovam a educagdo de qualidade. Logo, pode-se afirmar que
todos os sujeitos possuem o direito a um atendimento educacio-
nal condizente com suas necessidades e a escola precisa fazer a
inclusdo desse aluno no ensino regular, aléem de oferecer o atendi-
mento especializado no turno oposto ao seu, Nos casos em gue ha
necessidade.

Jd em 26 de janeiro de 2015 foi criada a Lei n? 13.146 (BRASIL,
2015), que se chama Lei brasileira de inclusdo da pessoa com defi-
ciéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). A referida Lei busca
assegurar e promover em condigdes de igualdade, o exercicio dos
direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia,
visando & sua inclusdo social e cidadania (art.12). Em seu capitulo V
trata do direito a educagdo no tocante a igualdade de oportunida-
des para as pessoas com deficiéncias. Outro ponto que nos chama
a atengdo e o fato dela trazer no paragrafo 12 do Artigo 28, um veto
em relagdo as instituicdes privadas, dizendo que essas instituicoes
ndo podem cobrar valores adicionais para o atendimento de pes-
soas com deficiéncia.

Todos os dispositivos citados nos mostram como a inclusdo
avaNgou em Nosso pais, Nno entanto, estamos caminhando em um
retrocesso a partir da Base Nacional Comum Curricular. Desta

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT10.005
Priscila Gomes dos Santos | Michaelly Calixto dos Santos

114




Q/J ) GT10
Cmcab EDUCAGAO ESPECIAL
ISBN: 978-65-86901-86-3

EDUCACAO

forma, temos muito a fazer para que de fato a educacdo brasileira
sejainclusiva.

A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

A Base Nacional Comum Curricular se constitui como um
documento de cardter normativo que indica o conjunto de aprendi-
zagens essenciais para os alunos da Educagdo Bdsica. O curriculo
defendido nesta Base deve indicar os conhecimentos e as compe-
téncias que se espera que os alunos desenvolvam ao longo da sua
escolaridade. Segundo o Ministério da Educagdo, a Base foi resul-
tado de um amplo debate com diferentes sujeitos especialistas do
campo educacional e da sociedade brasileira.

Estes sujeitos sdo denominados por parceiros privados, isto
e, instituicoes financeiras, empresas, fundagoes e instituicdes filan-
tropicas. Dentre eles: Itau, Santander, Bradesco, Natura, Fundagdo
Roberto Marinho, Camargo Correa, Fundagdo Lehmann, Todos pela
Educacdo e Amigos da Escola (FREITAS, 2016). Estes foram os sujei-
tos “especialistas” do campo educacional e da sociedade brasileira.

O documento conteve duas versdes, sendo a terceira versdo
homologada pelo entdo Ministro da Educagdo, Mendonga Filho em
20 de dezembro de 2017. Deste modo, a Base deve nortear o curri-
culo da educacao brasileira (BRASIL, 2017).

A defesa de que os curriculos precisam de uma Base Comum
Nacionalndo érecente no Brasil. Documentos como a Leide Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (Lei 9.394/96) e os Parédmetros
Curriculares Nacionais (1997) tambem apontaram para a necessi-
dade de uma Base comum para os curriculos. Na LDB (1896) em
seu Artigo 26 afirma que os

[...] curriculos do ensino fundamental e médio devem
ter uma base nacional comum, a ser complementada,
em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar,
por uma parte diversificada, exigida pelas caracteris-
ticas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e da clientela (BRASIL, 19906).

Para consolidar esta Base Comum era necessdrio um pard-
metro curricular nacional para implementar esta Base no curriculo.
Neste sentido,
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Essa LDB reforca a necessidade de se propiciar a
todos a formagdo bdsica comum, o que pressupoe
a formulagdo de um conjunto de diretrizes capaz
de nortear os curriculos e seus conteddos minimos,
incumbéncia que, nos termos do art. 99, inciso IV, é
remetida para a Unido. Para dar conta desse amplo
objetivo, a LDB consolida a organizagdo curricular de
modo a conferir uma maior flexibilidade no trato dos
componentes curriculares, reafirmando desse modo
o principio da base nacional comum (Parédmetros
Curriculares Nacionais), a ser complementada por
uma parte diversificada em cada sistema de ensino e
escola na pratica, repetindo o art. 210 da Constituigdo
Federal (BRASIL, 1997).

Diante de tais premissas, percebe-se que a defesa de tais
documentos para a formagdo bdsica € o de uma Base Comum
Nacional (BCN), pensada para a formagdo de professores.

Vale compreender que a BCN ¢ dissociada da Base Nacional
Comum Curricular, pois a primeira compreende o estabelecimento
dediretrizes curriculares nacionais, distinto de uma definicdo curricu-
lar, uma Base Curricular Nacional. E nesta premissa, que se percebe
que o projeto educativo da Base Nacional Comum Curricular e dis-
tinto da Base Comum Nacional defendido na Lei 3.392/396. Assim &
que concordamos com as ideias de Dourado (2013) quando afirma
que a Base Comum, “trata de [um] estabelecimento de diretrizes
nacionais para a formagdo de professores que garantam unidade
na diversidade o que ndo se coaduna a padronizagdo ou rigidez
curricular” (p. 377). Assim, € necessdrio compreender a distingdo
da proposta da Base Comum Nacional e da Base Nacional Comum
Curricular, pois possibilita o entendimento dos projetos antagdénicos
de educacdo e sociedade.

Outro documento que afirma a necessidade da Base Nacional
Comum Curricular foi o Plano Nacional de Educag¢do/PNE 2014-
2024 (Lei 13.005/14) em gue @ sua aprovagdo inaugura uma nova
fase na qual se busca uma maior organicidade para as politicas
educacionais brasileiras. O documento estd organizado em diretri-
zes e metas que englobam a Educagdo Bdasica e Superior. Em sua
meta 7 afirma a "necessidade de fomentar a qualidade da educa-
¢Go bdsica em todas as etapas e modalidades, com melhoria do
fluxo escolar e da aprendizagem” (BRASIL, 2014).
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Como estratégia para atingir esta meta € afirmada aimportén-
cia de, estabelecer e implantar, mediante pactuacdo interfederativa,
diretrizes pedagogicas para a educagdo bdsica e a base nacional
comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada ano do ensino fun-
damental e medio, respeitada a diversidade regional, estadual e
local (BRASIL, 2014).

Ademais, € importante compreender que as concepgoes que
nortearam a elaboragdo da BNCC sdo derivadas das relagdes da
l6gica da sociedade de classes. Segundo Tonet (2012), a educagdo
e reflexo das transformagdes do mundo do trabalho. Nesta pers-
pectiva, erige a sociabilidade capitalista, que s existe a partir da
relagdo entre o possuidor do trabalho acumulado e o que dispde da
forca de trabalho.

Esta sociabilidade visa conformar e controlar o trabalhador
perante as relagdes desiguais de classes. O individuo € concebido
como mercadoria, pois vende a sua for¢a de trabalho para os deten-
tores dos meios de produgdo. Deste modo, a educagdo na logica do
capital deve preparar o sujeito para a formac¢do de uma forgca de
trabalho apta e capaz para as demandas do mercado. Nesse sen-
tido, a “esfera da educagdo tem na reproducdo do capital a ténica
do seu desenvolvimento” (TONET, 2012, p. 17).

A Base Nacional Comum Curricular ndo € o curriculo, entre-
tanto € o guia que normatiza os curriculos, isto €, torna-se base para
a elaboragdo dos curriculos. Neste sentido, o curriculo deve estar
padronizado com as aprendizagens essenciais postas na BNCC.

A BNCC se configura como um documento regulador do ensino
e aprendizagem, uma vez que controla as aprendizagens, afirmando
quais sdo as aprendizagens que o estudante deve alcangar, quais
competéncias o estudante deve adquirir. Entretanto, vale refletir
sobre a concepg¢do de competéncias para entender qual € o obje-
tivo da BNCC para com a educagdo escolar brasileira.

Segundo Ramos (2006), a competéncia é concebida como um
deslocamento conceitual da qualificagdo e formagdo humana para
o0 modelo de competéncias, em que sdo materializadas a partir das
condigdes societdrias, no dmbito econdmico, politico, ideoldgico e
cultural. "A competéncia expressaria, assim, a capacidade real do
sujeito para atingir um objetivo ou um resultado num dado contexto”

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT10.005
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR

117




>
é:nrecab EDUCAGAO ESPEC::.I;II\?.

e ISBN: 978-65-86901-86-3
EDUCACAO

(RAMOS, 2006, p. 60). Para a autora, a nogdo de competéncias
contribui para o.ordenamento das relagdes de trabalho, de forma a
tornar o trabalho adaptado as relagdes do capital.

A educagdo escolar proposta pela base e regida pela logica
do capital, em que prevé a necessidade de uma educagdo que pre-
pare os individuos para o mundo de trabalho, de forma a promover
conhecimentos e competéncias especificas que transforme uma
atividade desenvolvida no mundo do trabalho. Com isso, o conhe-
cimento proposto pela base ndo consiste no conhecimento em si,
mas sim no conhecimento para algo, que neste caso e o conheci-
mento para a atender ao capital.

Uma base curricular norteada pela nogdo de competéncias
que afirma os saberes essenciais, habilidades e competéncias que
os estudantes devem alcangar engendra o curriculo no sentido do
controle, de regulador de aprendizagens que “exclui a diferenga, ao
mesmo tempo que torna explicita essa exclusdo” (MACEDO, 2017, p.
510).

Esta exclusdo acontece quando os estudantes ndo atingem
as competéncias e habilidades propostas na base, nesse sentido,
ndo ha como promover uma educagdo inclusiva em um espagco
de exclusdo as diferencas. Ndo hd como promover uma educagdo
inclusiva de valorizacdo das diferencas em um curriculo que padro-
niza e homogeineiza saberes.

O espago escolar € composto pela pluralidade, seja de sujeitos,
de ideias ou conhecimentos. O ritmo de aprendizagens ¢é diferente
entre os sujeitos, assim como as habilidades tambéem sdo diferentes
entre cada um deles. Portanto, a padronizacdo de habilidades ndo
& cabivel.

A CONCEPCAO NORTEADORA DE CURRICULO DA
BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR.

O curriculo vem sendo objeto de discussdes ao longo da histo-
ria da educacgdo brasileira, representando um campo de conflitos e
disputas entre projetos de educacdo e sociedade. Ao decorrer das
ultimas deécadas, diversas reformas foram concretizadas no campo
do curriculo. Dentre tais: a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (1996), e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
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Educacdo Bdsica. Ambas trazem a discussdo sobre a Educacdo
Especial.

Na construcdo espacial do sistema escolar, o curri-
culo € o nucleo e o espacgo central mais estruturante
da fung¢do da escola. Por causa disso, € o territério
mMais cercado, mais normatizado. Mas tambéem o mais
politizado, inovado, ressignificado. Um indicador € a
quantidade de diretrizes curriculares para a Educagdo
Bdsica, Educagdo Infantil, Ensino Fundamental de 9
(nove) anos, Ensino Médio, EJA, educagdo do campo,
indigena, étnico-racial, formagdo de professores etc.
Quando se pensa em toda essa diversidade de cur-
riculos sempre se pensa em suas diretrizes, grades,
estruturas, nucleos, carga hordria; uma configuragdo
politica de poder (ARROYO, 2013, p.13).

Os conflitos e disputas no curriculo sdo provenientes de uma
diversidade de conhecimentos postos nele a partir dos projetos de
educacdo e sociedade em que estdo circunscritos. Desse modo,
ocorrem as disputas pelo direito & diversidade a todos os curriculos
da formagado e da educacdo basica (ARROYO, 2013).

Segundo Arroyo (2013) hd outro indicador de centralidade
politica do curriculo, caracterizado pela énfase nas politicas de ava-
liagdo. Estas politicas tendem a avaliar como o curriculo é tratado
nas escolas, salas de aula, em cada turma, em cada cidade, munici-
pio, campo, estado ou regido. Ou seja, hd um cardter de controle em
tais avaliagdes. Nesse sentido, “‘caminhamos para uma configura-
¢Go Ndo so nacional, mas intelectual, unico, avaliado em pardmetros
unicos” (ARROYO, 2013, p.13).

Partindo destas premissas cuja Base Nacional Comum
Curricular foi elaborada, a fim de estabelecer um curriculo base
para nortear a educagdo bdsica, considera-se que

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um
documento de cardter normativo que define o con-
junto orgdénico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e modalidades da Educagao Basica.
Aplica-se a educagdo escolar, tal como a define o § 1°
do Artigo 12 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB, Lei n? 9.394/1996)6, e indica conheci-
mentos e competéncias que se espera que todos os
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estudantes desenvolvam aco longo da escolaridade
(BRASIL, 2016, p. 7, grifos do autor).

Esta Base Nacional Comum Curricular (BNCC) consiste em um
modelo de padronizagdo, homogeneizagdo, uma vez gue consiste em
padronizar o curriculo, de forma que todos os alunos devem desen-
volver as "aprendizagens essenciais”. Esta proposta de padronizagdo
e homogeneizagdo € preocupante para a Educagdo Inclusiva, espe-
cialmente para a inclusdo dos estudantes com deficiéncia.

A BNCC ndo constitui o curriculo, entretanto normatiza as
aprendizagens essenciais, conhecimentos e competéncias que
devem nortear os curriculos. Apesar desta ndo constituir o curri-
culo ela comunga com uma concepgdo de curriculo prescritivo,
conteudista.

O Curriculo que norteia a BNCC € o curriculo em agdo, segundo
o documento a BNCC e os curriculos sdo complementares e para
assegurar as aprendizagens essenciais propostas pela BNCC, tais
aprendizagens s serdo materializadas mediante efetivagdo do
curriculo em agdo, em gue e caracterizado mediante o conjunto de
decisdes (BRASIL, 2017).

Sdo essas decisdes que vao adequar as proposicoes
da BNCC & realidade local, considerando a autonomia
dos sistemas ou das redes de ensino e das instituicoes
escolares, como tambeéem o contexto e as caracteris-
ticas dos alunos. Essas decisoes, que resultam de um
processo de envolvimento e participacao das familias
e da comunidade (BRASIL, 2017, p. 16)

Tais decisdes provenientes do curriculo em agdo caracterizam-
se pelos conteudos dos componentes disciplinares, a organizagdo
destes conteudos, a aplicagdo de metodologias e o uso de avalia-
¢Oes. Este modelo de curriculo consiste em conteudista, pragmadtico,
centralizado na racionalidade técnica e ndo no desenvolvimento
integral dos sujeitos.

Ao propor este modelo de curriculo a BNCC ndo leva em
consideragdo o aluno em sua especificidade, respeitando suas sin-
gularidades, particularidades tanto de ser quanto do aprender.
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OS EFEITOS DO CURRICULO DA BNCC PARA A
EDUCACAO INCLUSIVA

Aeducagdoinclusiva e caracterizada pelo “apreco adiversidade
como condi¢cdo a ser valorizada, pois € benéfica a escolarizacdo de
todas as pessoas, pelo respeito aos diferentes ritmos de aprendi-
zagem e pela proposi¢cdo de outras prdticas pedagogicas” (PRIETO,
2006, p.40).

A educagdo inclusiva nada mais € do que o asseguramento
para que o direito constitucional seja efetivado. Segundo o Art. 205
da Constituicdo Federal de 1988,

A educacgdo, direito de todos e dever do Estado e da
familia, serd promovida e incentivada com a colabora-
¢do da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento
da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagdo para o trabalho (BRASIL, 1988).

A constitui¢do assegura o direito de todos & educagdo, nesse
sentido a educagdo inclusiva valoriza a diversidade como condi¢gdo
humana favorecedora da aprendizagem e para isso, isto e, favo-
recer a aprendizagem a educagdo inclusiva cria alternativas para
garantir a autonomia escolar e social (PRIETO, 2006).

Incluir ndo € apenas garantir o acesso, mas também criar
possibilidades para que o estudante aprenda. Isto caracteriza @
educacdo inclusiva. Acolher, valorizar e respeitar as diferencas.

E sobre o viés da inclusdo que é necessdrio analisar e refletir
sobre como estd sendo promovida a sua efetivacdo a partir dos
curriculos, uma vez que € a partir deles que a inclusdo pode ser
promovida.

A perspectiva inclusiva rejeita qualquer proposta de
curriculo diferenciado, recortado e empobrecido, res-
gata uma proposta de recriagdo da prépria escola ao
garantir uma educagdo de qualidade que reconhece
as diferencas e valoriza a diversidade. Também traz
ganhos inegdveis a aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia, pois implica educd-los a partir de seu
proprio marco de referéncia, definidos pelos condicio-
nantes histoéricos sociais que definem sua experiéncia
de sujeitos sociais (GONZALEZ, 2002).
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Desta forma,

O curriculo passa a ser considerado como instrumento
primordial a realizacdo de um projeto educacional
dindmico e comprometido com a diversidade, assu-
mindo que todos os estudantes possam aprender
e que, esse aprendizado se efetivard nas diferen-
tes relagcdes dos estudantes com seu grupo social
(MERCADO; FUMES, 2017, p.5).

O curriculo na perspectiva da educagdo inclusiva € um ins-
trumento primordial para a realizagdo de um projeto educacional
din@dmico e comprometido com a diversidade, isto €, comprometido
com a aprendizagem de todos os estudantes, considerando suas
singularidades, seus ritmos de aprendizagem.

Atualmente o curriculo da Educagdo Especial estd normatizado
na BNCC que estd inclusa na base nacional comum dos curriculos.
Em seu documento a BNCC apresenta um pardgrafo que apresenta
a modalidade da Educacdo Especial na base do curriculo. Partindo
desse pressuposto, pode-se entender Educagdo Especial

[...] na perspectiva inclusiva [que] contempla a identifi-
cacdo e a eliminagdo das barreiras, principalmente as
de acesso aos conhecimentos, deslocando o foco da
condigdo de deficiéncia de estudantes para a organi-
zagdo e a promoc¢do da acessibilidade aos ambientes
escolares (arquiteténica) e a comunicagdo (oral,
escrita, sinalizada, digital), em todos os niveis, etapas
e modalidades, visando a autonomia e a indepen-
déncia dos educandos. A educagdo especial integra
a educagdo regular, devendo ser prevista no Projeto
Politico Pedagdgico para a garantia da oferta do AEE
aos educandos com deficiéncia, com transtornos
globais do desenvolvimento, com altas habilidades/
superdotacdo [...]. (MEC, 2016, p. 36).

O discurso da Educagdo Especial Inclusiva revela uma distor-
¢Go conceitual da educagdo inclusiva, uma vez que trata a inclusdo
a partir da eliminagdo de barreiras arquitetdnicas, isto €, a partir
da acessibilidade aos ambientes escolares e a comunicacdo. Tal
discurso concebe a inclusdo sobre o viés do acesso e Ndo sobre a
aprendizagem.
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De certo modo, podemos ponderar que estdo sendo
pensadas as barreiras apenas para parte do publico
alvo da Educagdo Especial - os estudantes com defi-
ciéncia fisica, com surdez e disturbios de comunicagdo
(MERCADO:; FUMES, 2017 p. 9)

Somente trés deficiéncias estdo sendo considerada na BNCC
no que tange ao acesso com isso, a BNCC exclui as outras defi-
ciéncias, ndo considerando as suas especificidades. Alem do mais,
a BNCC com seu discurso rompe com a concep¢do de inclusdo e se
aproxima da concepgdo de integragdo. O que a BNCC propde em
seu curriculo @ a integragdo das pessoas com deficiéncia e ndo a
sua inclusdo.

Para tal educacdo inclusiva e requerido Ndo somente 0 acesso
e a integragdo do aluno na escola, mas sim as condigdes neces-
sdrias para a sua aprendizagem e uma reestruturagdo da pratica
pedagogica, de forma a atender as necessidades dos alunos com
deficiéncia.

Valeressaltarque a educagdoinclusiva ndo significaintegragdo,
isto €, matricular o aluno com deficiéncia devido a obrigatoriedade
da lei, pois 0 acesso ndo garante aprendizagem. Para Prietro (2006)
esta concepcdo de que educacdo inclusiva j& aconteceu e consiste
no acesso a rede regular de ensino identifica-se como uma visdo
ingénua. Acesso ndo € inclusdo, logo, ndo garante a participagdo
dos educandos tampouco sua aprendizagem.

Um dos grandes desafios da Educagdo Inclusiva no Brasil €
superar essa concepg¢do de integragdo dos alunos com deficiéncia
& escola. "E preciso que o sistema de Educacgdo Inclusiva observe
as necessidades gerais dos alunos, exigindo da escola sensibilidade
em trabalhar com as individualidades” (Neto, et.al.,, 2018, p. 88).

Quando a Educagdo Inclusiva, isto €, uma educagdo que abar-
que as necessidades gerais e especificidades dos alunos € efetivada,
melhora a aprendizagem de todos os alunos, tanto dos alunos com
deficiéncia quanto dos alunos sem deficiéncia. Alem disso, possibi-
lita uma formagcdo humana dos mesmos que respeita e valoriza as
diferencas, as singularidades e especificidades dos individuos.

A perspectiva da Educagdo Inclusiva é promover uma “educa-
¢cdo de qualidade e aberta as diferencas” (MANTOAN, 2006, p.24).
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Contudo, esta educagdo apresenta um grande desafio, no sentido
de sua concretizacdo.

Alem da concepg¢do equivocada sobre educacdo inclusiva
abordada na BNCC, hd também interesses escusos em seu curri-
culo. A BNCC em seu processo de elaboracdo foi influenciada por
parceiros privados, isto €, instituicdes financeiras, empresas, fun-
dagodes e instituicdes filantropicas. Dentre eles: Itau, Santander,
Bradesco, Natura, Fundagdo Roberto Marinho, Camargo Correa,
Fundagdo Lehmann, Todos pela Educagdo e Amigos da Escola
(FREITAS, 2016).

Tais instituicdes privadas estdo avidas por incorporar a educa-
¢do publica uma logica empresarial, em que concebe a escola como
empresa. Segundo essa logica, toda atividade humana organizada
pode ser uma empresa e uma empresa Vvisa por resultados e tais
devem ser medidos. Neste sentido, estes grupos visam transpor a
educagdo publica brasileira uma ideologia de produtividade e con-
trole (MACEDO, 2014).

Com isso, tais parcerias intentam alcangar a incorporagdo de
ideologia da produtividade e controle, caracteristicas essas perigo-
sas a educagdo e especialmente para a educagdo inclusiva, justa e
democrdatica, uma vez que se o aluno ndo demonstra produtividade,
apreensdo de competéncias e habilidades necessdrias para o mer-
cado, esse sujeito e excluido.

Ademais, a BNCC ¢ orientada pela formagdo ideoldgica do
mercado, em gque estdo “ancorados em fundamentos da formagdo
ideoldgica capitalista que considera que para a felicidade e a liber-
dade do homem so existe um caminho: seguir as determinagoes do
mercado” (AMARAL, 2005, p. 137).

Esta incorporagdo da ideologia da produtividade na BNCC &
derivada a partir do discurso do “fracasso da educagdo publica’,
com isso acredita-se que este curriculo minimo, universal seria
capaz de resolver o fracasso escolar e proporcionar um ensino de
qualidade (FUMES; MERCADO, 2016).

Ball (2012) afirma que as parcerias publico-privadas tém
criado "novas formas de governamentabilidade’, em que tais formas
de governamentabilidade criom "novas formas de sociabilidade”.
Estas formas de sociabilidade legitimam o discurso

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT10.005
Priscila Gomes dos Santos | Michaelly Calixto dos Santos

124




«\f > GT10

C” ﬂttf EDUCAGAO ESPECIAL
ey ISBN: 978-65-86901-86-3
EDUCACAO

[...] nas quais principios de mercado sdo apresenta-
dos como a solugdo para os problemas criados pela
ma gestdo do setor publico. [...]JA hegemonia da nova
forma de sociabilidade é garantida pela expulsdo das
antigas formas de gestdo da educacdo como bem
publico” (MACEDO, 2014, p.1538).

Estas novas formas de sociabilidade capitalista tém o obje-
tivo de culpabilizar o poder publico diante do “fracasso escolar’, de
forma justificar a necessidade, a importdncia do poder privado para
a promogdo da qualidade de educagado.

Quando refletimos sobre a relagcdo entre curriculo
e Educacgdo Especial tensdes atravessam o pro-
cesso. Um primeiro ponto de andlise se relaciona com
aspectos apresentados na primeira parte deste texto.
Temos com trajetérias de vida e com processos de
escolarizagdo negligenciados ou ndo considerados
por uma Base Nacional Comum Curricular que prima
por um ensino pasteurizado, conteudista, antiplural e
antidemocrdtico. Diante de um curriculo prescrito e
inacessivel, a escola se vé diante de muitos dilemas e
perguntas: esse sujeito aprende”? O que ele aprende™?
O que ensinar? O que ele aprendeu tem valor? Ele
passa ou ndo passa ao final do ano letivo? Parece
que o professor, diante desse cendrio, desenvolve
certa paralisia docente (VIEIRA, 2015).

Para Vieira, Piloto e Ramos (2019) isso ocorre em decorréncia
de que o professor “se depara com um aluno gque Ndo se encaixa em
um curriculo gque vem pronto e que em nada cede para validar o que
o aluno pode e aprendeu na escola” (p. 355).

Em relacdo a Educagdo Inclusiva esse curriculo se cenariza
como excludente, uma vez que, negligencia as trajetorias de vida,
0s saberes e os conhecimentos previos dos alunos. Desta forma, o
aluno Ndo se encaixa em um curriculo que ja vem pronto, elaborado
para determinados sujeitos e voltados para atingir determinados
objetivos.

Outra tensdo € a ideia de padrao de qualidade que
tambem é pensada a partir de um padrdo de aluno.
Muitos conhecimentos selecionados sdo apresenta-
dos aos estudantes, mas que ndo retratam arealidade
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social desses sujeitos. Aléem disso, ndo respeitam suas
trajetorias de vida, suas aprendizagens, seus modos
de significagdo, seus tempos, suas linhas de raciocinio
e as relagoes que estabelecem com o conhecimento.
Os efeitos dessas escolhas resultam na promogdo da
ideia de que os alunos atuais ndo tém condicdes de
aprender (VIEIRA; PILOTO; RAMOS, 2019, p. 355).

Neste sentido, percebe-se o quanto o discurso ‘padrdo de
qualidade” é inconcebivel, tendo em vista que vivemos em uma
sociedade plural e, mais alem, em escolas plurais, cujos sujeitos
sdo singulares. Os alunos ndo sdo padroes ou homogéneos. Diante
disso, ndo hd como padronizar a diversidade. Padronizar € excluir
as diferencas. E moldar os sujeitos para uma Unica forma, tornd-los
iguais.

Entretanto, € a partir da ideia de sujeitos padronizados que
surgem as ideias de adaptagdes e adequagdes curriculares. Como
o curriculo estd pronto precede a ideia que precisa ser adaptado de
acordo com a sua deficiéncia dos sujeitos e ndo estes como seres
historicos e sociais. Isto €, o curriculo € adaptado a partir de sua
deficiéncia.

No campo do curriculo, argumenta que em tempos
de flexibilizagdo, adaptacdo e adequagdo curricular
€ preciso se aproximar da ideia de acessibilidade ao
curriculo, ou seja, da criagdo de contextos de ensino
-aprendizagem para que os alunos tenham acesso
a um conhecimento que os togque e que promova o

vinculo social entre o sujeito e a sociedade (MEIRIEU,
2002).

Desta forma, os professores sGo convocados a

[...] refletirem sobre o planejamento e a mediagdo de
praticas pedagogicas que acompanhem as trajetorias
dos alunos, oferecendo-lhes os apoios e os recursos
necessdArios para acessar os conhecimentos media-
dos na coletividade da sala de aula comum em uma
relagdo proficua com o AEE (VIEIRA; PILOTO; RAMOS,
2019, p. 356).

E necessdrio ndo somente pensar o curriculo da Educagdo
Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva para além das
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deficiéncias, mas flexibilizar um curriculo que considere os sujeitos
como seres historicos que possuem suas trajetérias de vida, suas
singularidades. Ou melhor, flexibilizar o curriculo para o sujeito e ndo
para a sua deficiéncia.

Portanto, o curriculo deve ser pensado a partir das diferencas,
da pluralidade dos sujeitos do ambiente educativo e ndo a partir
de um padrdo. Entretanto, conceber os sujeitos como diferentes,
mas com direitos iguais, que neste caso e o direito a Educagdo, a
aprendizagem.

Boaventura de Sousa Santos (2006), trata do direito que cada
ser humano tem de se sentir igual quando a diferenga busca infe-
riorizd-lo, bem como o direito de ser diferente quando a igualdade
tenta descaracterizd-lo.

Neste sentido, os efeitos da Base Nacional Comum Curricular
sdo proficuos no sentido de possibilitar a promog¢do de um curri-
culo excludente, discriminatorio e produtivista, regido pela Iégica do
capital. A BNCC demarca a precarizagdo e retrocesso da educagdo
especial na perspectiva da educagdo Inclusiva.

CONSIDERAQﬁES FINAIS

A Base Nacional Comum Curricular se caracteriza como docu-
mento de normatizagdo de curriculos orientado pela ideologia
neoliberal, em gue tem na produtividade do mercado a ténica do
desenvolvimento da educagdo.

Pensar na BNCC é conceber um curriculo excludente, discri-
mMinatorio em gque exclui os sujeitos que NAo se encaixam no padrdo
de seu curriculo, que ndo consegue desenvolver as competéncias e
habilidades necessdrias para servir ao mercado.

A Educacdo Inclusiva e acolher, respeitar e valorizar as dife-
rencas, de forma a considerar as trajetérias de vida dos sujeitos,
concebendo-o como um sujeito histérico, humano, social e cultural.
Os efeitos do curriculo para a BNCC consistem em retrocesso no
campo das lutas e direitos a pessoa com deficiéncia.

Segundo a Constituicdo Federal (1988) a Educagdo € um
direito de todos, entretanto com a BNCC este direito estd sendo vio-
lado, pois negligencia a aprendizagem de alguns estudantes, isto &,
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0s que estdo fora do padrdo de seu curriculo, que NAo se encaixam
no curriculo pronto.

O tocante curriculo influenciado por uma ideologia produtivista
e mercadologico, em que erige da sociabilidade capitalista, isto &,
utiliza de seu documento para (con)formar os sujeitos para a socie-
dade capitalista.

Aléem disso, a BNCC constitui como um documento de controle,
de avaliagdo dos sistemas de educagdo, uma vez gque utiliza de seu
curriculo para controlar o que estd sendo ensinado nas institui-
¢oes e conteudos curriculares. Segundo Arroyo (2013) um curriculo
avaliado em pardmetros unicos, como € a BNCC consiste em um
curriculo regulatério, avaliando como o curriculo € tratado nas
escolas, salas de aula, em cada turma, em cada cidade, municipio,
campo, estado ou regido. Isto &€, hd um cardter de controle em tais
avaliagoes.

E um curriculo voltado para os resultados e ndo para a forma-
¢do de um sujeito integral, que considere sua formagdo intelectual,
social, humana, politica e cultural. Resultados no sentido de atender
as demandas da sociedade capitalista.

Desta forma, ndo concebe um curriculo para a diversidade,
para a inclusdo, mas sim um curriculo para um padrdo de sujeitos,
aptos e competentes para o mercado, para a producdo Na socie-
dade capitalista. A BNCC promove assim, ndo a inclusdo, mas sim
a exclusdo.

A BNCC produz efeitos catastroficos para a educagdo especial
na perspectiva inclusiva brasileira, pois nega os direitos conquista-
dos a pessoas com deficiéncia, que € um direito a uma educagdo de
qualidade que respeite e valorize as diferencas e mais do que isso,
que considere as trajetorias de vida e as necessidades especiais de
aprendizagem destes sujeitos.
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RESUMO

Como parte fundamental no contexto educacional, a politica nacional
da educagdo especial na perspectiva inclusiva (2008) visa assegu-
rar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, tendo como
oferta o atendimento educacional especializado que € o conjunto de
atividades e recursos de acessibilidade e pedagdgicos para atender
exclusivamente alunos publico da educagdo no contraturno escolar.
Nesse sentido, a pesquisa apresenta os processos de implantagdo
e praticos do departamento da educacdo especial no municipio de
Estrela de Alagas - AL, foi estabelecido uma coordenagdo para acom-
panhamento, formagdo e encaminhamentos dos alunos e alunas com
necessidades especificas da rede, utilizando a pesquisa bibliografica
(estudo de caso) com andlise de conteudo dos relatorios produzidos no
periodo de 2016 a 2018, tendo como objetivo, estudar as possibilida-
des inclusivas a partir da efetivagdo das politicas publicas.
Palavras-chave: Educagdo bdsica, politicas publicas, inclusdo,
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V4

possivel compreender que acdes voltadas para a inclusdo
como uma agdo politica, cultural, social e pedagdgica, tor-
Nna-se uma pratica mais que necessaria No contexto de nossa
sociedade, as perspectivas da educagdo especial/inclusiva tém
uma relagdo direta com a garantia dos direitos humanos que esta-
belece igualdade e diferenga como valores indissocidveis. A escola
ndo pode ficar de fora desse processo, € nesse espaco que precisa-
mos vivenciar as praticas e relagdes desmitificando as tendéncias
excludentes historicamente construidas, com base nisso, no Brasil
temos a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacgdo Inclusiva (2008), gue completa doze anos no ano corrente,
tem como principal proposta o acompanhamento dos avangos do
conhecimento e das lutas sociais, visando constituir politicas publi-
cas promotoras de uma educagcdo de qualidade para todos os
alunos, essa premissa deixa evidente o quanto sdo importantes a
efetivacdo de politicas publicas no campo educacional.

Nessa perspectiva, em Alagoas educagdo especial/inclusiva
no estado de Alagoas pressupde de um contexto em que e possi-
vel atraveés de seu objetivo central que € a promog¢do de condigoes,
sejam adequadas para o atendimento escolar dos alunos com defi-
ciéncia, compreendendo bem atraves dos processos formativos dos
professores, alunos, familias e funciondrios quais sdo os transtor-
nos globais do desenvolvimento e altas habilidades / superdotagdo.
Assim pode-se estabelecer atualmente, a configuragdo de um
sistema complementar ao ensino regular, como uma forma dife-
renciada de atendimento em articulagdo com instituicoes de apoio
que tenham o atendimento educacional especializado como pratica
educacional.

Temos em consondncia com toda demanda de alunos com
deficiéncia nas Escolas Publicas de Alagoas junto ao processo
que assegura direitos a uma educagdo de qualidade e inclusiva a
legislagdo, em nosso estado observamos decretos e portarias que
possibilitam agdes de autonomia voltadas para a garantia de um
verdadeiro atendimento educacional especializado. No Decreto n®.
7.B611/2011, se percebe a disposicdo sobre o atendimento educa-
cional especializado garantindo que as Escolas publicas possam
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garantir no contraturno atividades pedagdgicas que auxiliem o
desenvolvimento de alunos com deficiéncia. Neste ano (2022), a
secretaria de estado da educagdo, aprovou trés notas técnicas
voltadas para a organizagdo da educagdo especial, a nota tecnica
N2 01/2022 que versa sobre a sala de recursos multifuncionais -
Organizagdo, planejamento para apoio e acompanhamento aos
estudantes publico-alvo da educacdo especial; Nota técnica N©
02/2022 atendimento educacional especializado: Planejamento
para Apoio e acompanhamento aos estudantes publico-alvo da
educagdo especial e a nota técnica N2 03/2022 profissionais da
Educacdo especial: orientagcdo e apoio sobre a atuagdo nas escolas
na rede estadual de Alagoas.

Sendo assim, a Secretaria de Estado de Educagao de Alagoas,
por meio das politicas educacionais busca garantir: o Atendimento
Educacional Especializado - AEE; a formagdo de professores e
demais profissionais da educagdo inclusiva; a efetivacdo da par-
ticipacdo da familia; acessibilidade arquitetdnica, mobilidrios,
equipamentos, transporte, informagdo e comunicagdo, inclusive seus
sistemas e tecnologias; - articulagdo intersetorial na Implantagdo
das politicas publicas. Essa garantia é de fundamental importéncia
para gue alunos possam vivenciar um ambiente escolar e de aten-
dimento educacional especializado conforme legislagdo e com um
curriculo que seja verdadeiramente trabalhado de forma a desen-
volver as habilidades e competéncias dos estudantes da educagdo
especial.

METODOLOGIA

A metodologia estabelecida nesse artigo, que se propde a
estudar as possibilidades inclusivas a partir da efetivagdo das poli-
ticas publicas, fundamenta-se a partir da abordagem qualitativa.
Minayo (2000, p. 21) entende que a pesquisa qualitativa:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito
particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com
um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado.
Ou seja, ela trabalha com o universo de significados,
aspiragoes, crencgas, valores e atitudes, o que corres-
ponde a um espaco mais profundo das relagoes, dos
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processos e dos fendbmenos que Ndo podem ser redu-
zidos & operacionalizagdo de varidveis (MINAYO, p. 6,
2000).

Nessa perspectiva, a pesquisa qualitativa contextualiza aspec-
tos que ndo se caracterizam com o quantitativo, ainda para Minayo
(20089, p. 22), “diferenga entre abordagem guantitativa e qualitativa
da realidade social € de natureza e ndo de escala hierarquica”

A pesquisa qualitativa ou naturalistica, segundo
Bodgan e Biklen (1982), envolve a obtengdo de dados
descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador
com a situagdo estudada, enfatiza mais 0 processo
do que o produto e se preocupa em retratar a pers-
pectiva dos participantes (LUDKE; ANDRE, 2014, p.14).

Para esta proposta de pesquisa serd utilizado o estudo de
Caso, que e tido como a investigagdo de um caso que pode ser
simples e especifico como também complexo e abstrato (LUDKE;
ANDRE, 2013). De acordo com Gil (2002, p. 54), "o estudo de caso
e uma modalidade de pesquisa amplamente utilizada nas ciéncias
biomeédicas e sociais”.

Um outro aspecto da pesquisa qualitativa (enfati-
zado por alguns autores) é que ela frequentemente
emprega diversos métodos ou adota uma aborda-
gem “por meétodos multiplos”. Observar as pessoas
em seu proprio territério implica, assim, observar, jun-
tar-se a elas (observacgdo participante), falar com elas
(entrevistas, grupos focais e conversas informais) e ler
o gue elas escreveram (POPE; MAYS, 2005, p.14).

Essa flexibilizacdo ao fazer pesquisa € importante para com-
preender a distingdo e aproximagdo das pesquisas qualitativa e
quantitativa. O papel dos elementos a serem recolhidos serd fun-
damentalmente o de reforcar, apoiar e justificar as ideias pessoais
formuladas pelo autor do trabalho. Acompanhando o método qua-
litativo serd utilizada na pesquisa, a entrevista semiestruturada.
Com esse instrumento podemos estabelecer novas perspectivas
ao longo das entrevistas, Nndo necessariamente precisa existir um
padrdo, no entanto € fundamental uma organizagdo a partir dos
objetivos de pesquisa.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

No campo dos resultados e discussdo serdo analisados os
relatoérios do departamento da educagdo especial de Estrela de
Alagoas - AL, em cinco categorias/eixos fundamentais contextuali-
zado na perspectiva inclusiva:

- Acompanhamento Pedagogico

«  Formacdo Continuada

- Curso de Libras

- Curso de Braille

- Atendimento Educacional Especializado (Sala de recursos

multifuncionais)

- NASF vai a escola

- Simpdsio da Educagdo Especial

O processo de acompanhamento pedagoégico do depar-
tamento apds sua implantagcdo em 2016, iniciou as etapas de
estudos, iniciando pelo Plano Nacional de Educagdo, com vigén-
cia de dez anos compreendendo o periodo de 2014 a 2024 € um
importante documento que designa todos os investimentos volta-
dos para a Educacdo de nosso pais. No que concerne a Educagdo
Especial as metas e estrategias sdo extensivas aos alunos com
necessidades educativas especiais, de maneira mais especifica:
Fazer levantamento dos educandos com deficiéncia, a fim de viabi-
lizar o atendimento educacional especializado. Entender-se-a como
padrdo de qualidade especifica as caracteristicas dos alunos da
Educagdo Bdsica, o respeito quanto a adequacdo fisica (acessibi-
lidade) e pedagdgica, nesse sentido, compreendendo o verdadeiro
papel de uma politica publica.

O conjunto de politicas, programas e agdes do Estado,
diretamente ou por meio de delegacdo, com objetivo
de enfrentar desafios e aproveitar oportunidades de
interesse coletivo. Tais politicas, programas e agdes
concretizam-se na oferta de bens e servigos que aten-
dam as demandas resultantes das disputas politicas

acerca do que é ou deveria ser de interesse publico
(Castro e Oliveira, 2014, p. 22).
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Encontramos esse contexto na Meta quatro (PNE, 2014), e ela
aborda a universalizagdo para a populagdo de 4 (quatro) a 17 (dezes-
sete) anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotagdo, o acesso a educagdo bdsica
e ao atendimento educacional especializado, preferencialmente
na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou
servigcos especializados, publicos ou conveniados.

Figura 1: card do departamento da educacdo especial

P

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Estrela de Alagoas - AL

O acompanhamento pedagdgico € importante por ser uma
estratégia de orientagdo para professores da educagdo bdasica em
processos como o de formacdo continuada, fato que tambem ajuda
na organizagdo do trabalho pedagodgico na educagdo especial.

Figura 2 - momento de acompanhamento pedagdgico educagdo especial

) KTl %) - |}
ﬂ

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de Estrela de Alagoas - AL
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Uma premissa importante no acompanhamento pedagdgico
presente nos relatodrios analisados € o fato desses momentos esta-
rem baseados na realidade da instituicdo em questdo, processos
de formacado continuada sdo fundamentais e tornam-se com mais
significados e sentidos quando parte do local para o global. Libdneo
(2004, p. 227) destaca que:

O termo formagao continuado vem acompanhado de
outro, a formacado inicial. A formacado inicial refere-se
ao ensino de conhecimentos tedricos e praticos des-
tinados a formagdo profissional, completados por
estagios. A formagdo continuada € o prolongamento
da formacdo inicial, visando o aperfeicoamento pro-
fissional tedrico e prdatico no proprio contexto de
trabalho e o desenvolvimento de uma cultura geral
mais ampla, para além do exercicio profissional.

Nesse sentido, a formagdo continuada cumpre um papel fun-
damental no contexto escolar e quando abordamos a educagdo
especial, esse contexto € necessario e que precisa amplamente de
um acompanhamento pedagogico durante todo o ano letivo e a
vida escolar dos estudantes.

Quadro i - Organizagdo do acompanhamento pedagogico

AGAO DESCRIGAO PERIODO E LOCAL
Serdo ofertadas pela Secretaria Municipal
Formacao de Educacdo diversas formacoes con- Durante todo o ano
Continuada. tinuadas com todas as temdaticas da letivo.

Educagdo Especial.

O Departamento da Educagdo Especial/

Acompanhamento . . ’
. Inclusiva serd o responsdvel pelo acom- Durante todo o ano
Pedagogico nas .
Eecolas panhamento em todas as Escolas da letivo.

Rede Municipal.

O Departamento da Educagdo Especial/

Inclusiva Ird organizar turmas de libras

Nnas escolaos municipais para alunos e Ano letivo.
alunas. Essa agdo objetiva atender as

estrategias da meta 04 do PME.

Turmas de Libras
para criangas e ado-
lescentes da rede
mMunicipal de ensino.

Serd organizada Mostra Cultural da

Educagdo Especial. Durante o ano

Mostra Cultural
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AGAO DESCRIGAO PERIODO E LOCAL
Organizagdo das  Organizagdo dos salas de recursos e Continuo - Escolas
Salas de Recursos  acompanhamento pedagogico. Municipais.
Formagao

O Departamento da Educagdo Especial/

Inclusiva ird iniciar esse processo a partir Durante todo o ano
do primeiro bimestre e manterd durante letivo.

todo o ano letivo.

Continuada para
0s professores das
salas de recursos
multifuncionais

Organizagéo dos O Departamento da Educagdo Especial/
simposios em edu-  Inclusiva organiza ao final dos cursos de  1° e 22 semestre.

cagdo especial libras, Braille ofertados.

Cursos em O Departamento da Educagdo Especial/
Atendimento Inclusiva ira ofertar cursos de forma-

: B ) - . Durante todo o ano

Educacional ¢do continuada para os profissionais .

S ) N , S ) letivo.

Especializado, Libras da educagdo, saude, assisténcia social,
e Braille. familiares e estudantes universitarios.

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo - Estrela de Alagoas - AL

O quadro acima apresenta todas as perspectivas de trabaho
que foram realizadas no periodo de 2016 a 2018 na cidade de
Estrela de Alagoas — AL, a partir dessa organizagdo o departamento
da educagdo especial estabeleceu novas metas e possibilidades de
avaliagdo do processo pedagogico da educagdo especial. A lingua
brasileira de sinais (Libras) no dmbito da educagdo escolar é impor-
tante para uma pratica de educagdo bilingue, tendo a Libras como
primeira lingua e Lingua Portuguesa como segunda, na modalidade
escrita.

Quadro II: Legislagdo sobre a lingua de sinais e direitos da pessoa surda

Ano Numero da Lei Texto

Resolucdo n2 734, Resolucdo que determina as condicoes para emissdo da

1989 de 1989, cartem de habilitagdo (CNH) para portador de deficiéncia
auditiva.
. Lei que dispoe sobre a caracterizagdo de simbolo que per-
Lein® 8160, de . . e D
1981 1991 mita a identificagdo de pessoas portadoras de deficiéncia
' auditiva.
e Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal de
2002 el comunicagdo e expressao dos surdos, completou no dia
10.436/2002 '

24,19 anos.

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT10.006
EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA NO MUNICIPIO DE ESTRELA DE ALAGOAS - Al 139




>
v

_ GT10
EDUCAGAO ESPECIAL
ISBN: 978-65-86901-86-3

Texto

EDUCACAO
Ano Numero da Lei
Lein?2 4304, de
=t 2004.
Decreto 5.626, de
2005 5005
2005 Prolibras
Lein211.796, de
2008 2008
Lein?12.319, de
20le 2010.
Lein213146, de
=015 2015.
Resolucdo
2016 ANATEL/CD N2
667, de 2016.
o
5021 Lein2 14191 de

202l

Lei que determina o uso de recursos visuais e legendas
nas propagandas oficiais do governo.

"Regulamenta Lei 10.436/2002.

Lingua brasileira de sinais fol regulamentada como dis-
ciplina curricular obrigatéria nos cursos de formagdo de
professores para o exercicio do magisterio, em nivel medio
e superior, e nos cursos de Fonoaudiologia, de institui-
coes de ensino, publicas e privadas, do sistema federal de
ensino e dos sisternas de ensino dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios.

Criado pelo Ministério da Educagao, o Prolibras e um
programa nacional gue realiza exames para obtengdo de
dois tipos de certificados: "Certificado de Proficiéncia no
Uso e Ensino da Libras" e "Certificado de Proficiéncia em
Tradugdo e Interpretagdo da Libras/Lingua Portuguesa”
A certificagdo do Prolibras pode ser considerada um titulo
que prova a competéncia e proficiencia para o ensino ou
interpretacdo e tradugdo da Libras.

Instituido o Dia Nacional do Surdo, comemorado em 26 de
Setembro, considerado o més dos surdos.

Profissdo de Tradutor e Interprete de Libras: Dispoe sobre
0 exercicio profissional e condigoes de trabalho do profis-
sional tradutor, guia-intérprete e intérprete de Libras.

Lel Brasileira de Inclusdo ou Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia, que trata da acessibilidade em dreas como
educagdo, saude, lazer, cultura, trabalho etc.

Anatel publica resolugdo com regras para o atendimento
de pessoas com deficiéncia por parte das empresas de
telecomunicagoes.

Altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional), para dispor
sobre a modalidade de educagdo bilingue de surdos.

E necessdrio a garantia de todos os contextos de forma-

¢do continuada, recursos humanos pedagogicos e principalmente
humanos, a exemplo de intérpretes e instrutores de Libras, bem
como a oferta de atendimento educacional especializado bilingue,
quando for necessario.

As contribuigdes da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
definida pela Lei n? 10.436, de 24 de abril de 2002,
como sistema linguistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical propria sdo muitas, aos
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profissionais, a educag¢do a sociedade, oriunda de
comunidades de pessoas surdas, a Lei a reconhece
como meio legal de comunicacdo e expressdo. Essa
Lei foi criada e conquistada com luta pelos direitos
dos surdos em espacos de cidadania como a escola,
sociedade, igreja e outros que os levem a adquirir
independéncia (SKLIAR, 1997, p. 3).

O processo historico dos surdos no Brasil passa por entender
a forrma como eram tratadas as pessoas surdas ao longo dos sécu-
los, € preciso perceber tambem que a luta pela inclusdo delas no
contexto educacional ndo € uma exclusividade do Brasil. O depar-
tamento entre 2016 e 2018 ofereceu semestralmente curso bdsico
de Libras com uma carga hordaria de 40 horas.

Figura 3 - Entrega dos certificados do curso de libras

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Estrela de Alagoas - AL

A proposta de ofertar curso de libras € com base em atender
uma demanda necessaria na sociedade, inicialmente o departa-
mento pensou em efetivar a proposta apenas para professores da
rede municipal, no entanto houve ampliagdo para os funciondrio
da Prefeitura que atendiam diretamento publico, isso consolida um
espago maior de atuagdo da Libras no contexto inclusivo.

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT10.006
/A NO MUNICIPIO DE ESTRELA DE ALAGOAS

AL NA PERSPECTIVA INC L ) > =

EDUCACAOQ ESPEC

141




>
Covedi

EDUCACAO

_ GT10
EDUCAGAO ESPECIAL
ISBN: 978-65-86901-86-3

Foi assim tambem no contexto do braille, que € um sistema de
escrita tatil utilizado por pessoas cegas ou com baixa visdo. Com
todas as possibilidades de inclusdo, o sistema foi oficializado em
1852 para possibilitar que pessoas com deficiéncia visual, parcial
ou total, tivessem acesso & leitura, a compreensdo do contexto his-
torico € importante nessa perspectiva.

Quadro Il - Periodos histéricos da educagdo/deficiéncia visual e cegueira

Periodo histérico Como o Cego era visto Educacgdo oferecida

Ndo se enquadrava nos mol-
des de "ser humano” e por isso
era executado/escondido.

Nao havia atencdo voltada as
pessoas com deficiéncia e sua
educacao.

Antiguidade.

Oferecidos cuidados aos cegos,
mas ainda sem olhar voltado a
sua educagdo.

. Acolhidos pela sociedade

ldade media o

cristd, mas como alvo de pena.

Passou a ser alvo de estudos

iniciais que traziom pequenas
mMmudangas nas concepgoes
que se tinha acerca dessas

PEeSSOas.

Inicia-se o movimento da

Seculo xVie v Educacdo Especial

Educacdo Especial acontece

Seculos XVIII XIX

Passa a ser estudada em seu
desenvolvimento cognitivo,

inicialmente em escolas espe-
cializadas, como o Instituto

e XX ‘
motor, sensorial, etc. Nacional dos Jovens Cegos de
Paris (século XVIII).
. : Educagdo Especial ainda em
E admitido na sociedade com ¢ P .
. . escolas especializadas, porem
Seculo XVI. suas necessidades e caracte-

tambeém com disseminagdo de

risticas especificas. . -
sua inclusdo na escola regular

Fonte: ABREU, 2008.

Os cursos de braile sdo importantes e que essas possibili-
dades de aprendizagem acontegam no atendimento educacional
especializado, tendo em vista que € importante apontar que, nem
toda pessoa com deficiéncia visual precisa fazer uso do sistema
braille para escrita e leitura, apenas os estudantes cegos. Os cur-
sos de braille foram realizados de forma a atender uma demanda
para formagdo de professores e professoras da rede municipal de
Estrela de Alagoas, compondo os seguintes eixos de aprendizagem,
biografia de Louis Braille; braille no Brasil; sistema Braille; como se 1€
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o Braille? Leitura X escrita; importancia do Braille; como aprender o
Braille e o desenolvimento de jogos.

Figura 4 - Momentos do curso de braille
m i

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Estrela de Alagoas - AL

De acordo com a Grafia Braille para a Lingua Portuguesa
(2006, p. 86), a adaptacdo de livros consiste no “processo refe-
rente as adequacgdes e ajustes prévios que devem ser feitos num
texto, antes de sua transcri¢gdo, considerando as caracteristicas do
conteudo e as especificidades da leitura tatil”. A escrita em Braille
pode ser produzida com: reglete e pungdo, mdaquinas de datilografia
braille e impressoras computadorizadas:

+  Reglete € uma prancha cujos modelos mais modernos sao

produzidos em metal ou plastico.

«  Pungdo € um instrumento manual, pequeno, composto por

duas partes: cabeca e ponta.

«  Mdqguina de de teclas € composta por sete teclas para a

escrita: 06 (seis) destinam-se aos pontos que compoem a
cela braille e 01 (uma) funciona como espagador.
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« Impressora Computadorizada * a impressdo computadori-
zada inicia-se com a entrada de dados no computador, por
digitagdo (no teclado), por digitalizagdo (através do scan-
ner) ou Internet.

« Papel * para uma produgdo satisfatoria de relevo dos pon-
tos dos simbolos Braille, usa-se papel com gramatura igual
ou superior a 120g/m2.

O departamento da educagdo Especial da secretaria munici-
pal de educacgdo de Estrela de Alagoas € uma coordenagdo para
acompanhamento, formag¢do e encaminhamentos dos alunos e
alunas com deficiéncia da rede municipal, em seu primeiro rela-
toério foi apresentado dados e necessidades para uma educagdo
especial verdadeiramente inclusiva no municipio. Inicialmente foi
informado uma demanda imensa de alunos e alunas com necessi-
dades educacionais.

Padronizar as formas de aplicagdo do Sistema Braille
para que os livros produzidos por meio desse sistema
de escrita continuem sendo o principal instrumento de
educagdo para as pessoas cegas no Brasil; oferecer
aos profissionais que produzem livros em braille orien-
tagoes tecnicas que tornem mais simples suas tarefas
de adaptar, transcrever e revisar, especialmente os
livros diddticos; permitir que os livros diddticos em
braille possam, tanto quanto possivel, transmitir aos
alunos cegos as mesmas informagdes e experién-
cias que os livros diddaticos em tinta transmitem aos
demais alunos. (LEMOS et al., 2006, p.11).

Sala de Recursos Multifuncionais e Centro de Atendimento
Educacional Especializado: E um espago construido a partir do
programa do Ministério da Educagdo do Brasil que fornece alguns
equipamentos de informdatica, mobilidrios, materiais didaticos e
pedagdgicos, para a criagdo de salas destinadas a integrar alu-
nos com necessidades educacionais especiais nas escolas publicas
regulares por meio da politica de educagdo inclusiva. A perspectiva
foi atender os alunos e alunas com deficiéncia da seguinte forma:
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« Sala de Recursos | = Escola Municipal Jodo Mariano Filho
(ird atender também a demanda das Escolas Municipais
Sdo José e Nossa Senhora do Amparo).

- Sala de Recursos Il - Escola Municipal Manoel Raimundo
Vieira (ira atender também a demanda das Escolas
Municipais Francisco Nicdcio e Assis Chateaubriand).

- Sala de Recursos Il = Escola Municipal Manoel Martins dos
Anjos

- Sala de Recursos IV - Escola Municipal Antdnio Pinto de
Aradjo (ird também atender a demanda das Escolas
Municipais Simplicio Aquino do Nascimento e Deputado
Emilio Silva.

« Sala 'V - Escola Municipal Santa Luzia

Quadro Il - Levantamento de alunos com deficiéncia

Escolas Alunos com deficiéncias e quantitativo

Cinco alunos: Altas habilidade e superdotagdo, Deficiéncia

Escola Municipal Jogo Mariano Filho intelectual, Sindrome de Down e Hiperatividade

Escola Municipal Manoel Raimundo . o :
Vieira Cinco alunos: deficiéncia fisica e intelectual.

Escola Municipal Francisco Nicacio  Um aluno: Autista

Escola Municipal Nossa Senhora do
Amparo

Escola Municipal Assis
Chateaubriand

Vinte e seis alunos: Deficiéncia intelectual, hidrocefalia,

Escola Municipal Jodo Paulo |l . . L .
baixa vis@o, cegueirq, fisica (cadeirante), autismo.

Dois alunos: Paralisia cerebral, deficiéncia intelectual e

Creche Municipal Emanuelle

Escola Municipal Manoel Martins
dos Anjos

Escola Municipal Anténio Pinto de
Araujo

Escola Municipal Santa Luzia

Escola Municipal Simplicio Aquino
do Nascimento

autismo.

Quinze alunos: Deficiéncia intelectual, disturbios de apren-
dizagem, baixa visdo, cegueira.

Dezesseis alunos: Deficiéncia intelectual, disturbio de
aprendizagem, paralisia cerebral, cadeirante, sindrome de
down, autismo, TDAH, alunos com problemas de surdes.

Cinco alunos: Sindrome de down e deficiéncia intelectual
e motora

Cinco alunos: Deficiéncia intelectual e motora

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de Estrela de Alagoas - AL
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Com. essa demanda de alunos e alunas com necessidades
Educacionais Especiais foi preciso organizar e estabelecer essa poli-
tica de inclusdo na educagdo especial para alunos com deficiéncia
atraves das salas de recursos e o acompanhamento pedagogico
pelo departamento da educagdo especial.

Figura S - Momento do projeto, “Nasf vai a escola”.

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Estrela de Alagoas - AL

Outra ag¢do do departamento da educagdo especial foi a par-
ceria com o NASF, Nucleo de Apoio a Saude da Familia. Foi criado
pelo Ministerio da Saude em 2008, e tem como objetivo principal
apoiar a Atengdo Bdsica no Brasil. As agdes de atuagdo integrada
de uma equipe com profissionais de diversas areas da saude como
as Equipes Saude da Familia e Equipes de Atencdo Bdasica. Com
esse trabalho conjunto, focado em populacdes especificas, € possi-
vel mais ofertas de saude na rede de servicos, bem como alcancar
mais resolutividade e a abrangéncia aos alvos das agoes. Nesse
sentido, em Estrela de Alagoas — AL foi criado o projeto, "NASF Vai
a Escola’, com discussdes das demandas locais e planejamento de
possiveis acdes educativas com toda comunidade escolar da rede
municipal.
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Figura 6 - Momento do projeto, "Nasf vai a escola”,

i TR DR Y T - [ 70 [T AR

Fonte: Secretaria Municipal de Educacgdo de Estrela de Alagoas - AL

Umas das agdes do projeto era fala sobre a alimentagdo, a
influéncia de uma alimentagdo saudavel e equilibrada no dmbito da
autonomia, favorecendo melhor qualidade de vida para criangas e
adolescentes com necessidades educacionais especiais.

Figura 7- Simpdsio da Educagdo Especial

LT

Fonte: Secretaria Municipal de Educagdo de Estrela de Alagoas - AL
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Outra pratica presente nos relatorios € a realizagdo dos sim-
posios da educacdo especial, esses eventos puderam contextualizar
os resultados dos trabalhos pedagdgicos realizados nas escolas da
rede. Em sua proposta pedagdgica em um processo de discussdo
constante com seus professores, o departamento da educagdo
especial visa estabelecer parGmetros para uma pratica pedago-
gica, alcangando assim ao longo do tempo a sua identidade no
campo das relagdes entre ensino e aprendizagem.

CONSIDERAQﬁES FINAIS

Neste sentido, a escola aproveitard os espacos de formagdo
continuada para estar constantemente debatendo suas fragilida-
des e procurando encontrar solugdes para os problemas levantados.
Considerando a importéncia do contexto vivenciado pelos alunos,
os professores sdo orientados a ousarem na sua pratica educa-
tiva dando énfase a contextualizacdo e a interdisciplinaridade e o
respeito a individualidade, procurando atender as diversidades de
forma a colaborar para que este sujeito se torne critico e transfor-
mador da sociedade em que estd inserido. Valorizando o trabalho
do professor em sala de aula na perspectiva do desenvolvimento no
aluno, de habilidades e competéncias necessdrias para a aquisicdo
de uma aprendizagem significativa e para a humanizagdo dos indi-
viduos, proporcionando um ambiente adequado aos alunos, isso se
aplica verdadeiramente e de forma efetiva na Educacdo Especial e
Inclusiva.

O departamento aborda duas questoes fundamentais para a
inclusdo dos alunos com deficiéncia, uma que se refere ao contexto
de seu objetivo geral que é promover situagdes variadas em que o
convivio na sala de aula e nos espagos distintos das escolas pos-
sam despertar nos alunos, professores, funciondrios e comunidade
em geral o respeito pelas diferengas. A outra questdo refere-se @
estrutura fisica das Escolas, onde encontramos rampas de acesso e
banheiros adaptados, estando de acordo com as exigéncias neces-
sdrias para atender a alunos com deficiéncia.
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RESUMO

Os desafios & aprendizagem da disciplina de matemadtica por pessoas
com Deficiéncia Visual (DV) podem provocar o atraso na compreen-
sdo de seu conteudo, o tornando especialmente dificil. Os conteudos
matemadticos de dlgebra, como aritmética, fragdes e equagdes, sdo
identificados como um dos principais problemas de aprendizagem para
os alunos com DV. Diante deste contexto, este estudo teve por obje-
tivo discutir as possibilidades e desafios da acessibilidade de criangas
com cegueira na aula de matematica. Para tanto, adotou-se uma pes-
quisa descritivo-exploratoria efetuada por meio da selecdo e andlise
de capitulos de livro com tema relacionado a matematica e DV, pro-
duzidos pelo Laboratério de Andlise do Comportamento e Educagdo
Especial (LACEDE) da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar),
de 2021 a 2022. Foram identificados cinco trabalhos, os quais foram
lidos e descritos visando realizar aproximagoes entre os resultados e
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as dimensodes de acessibilidade. De maneira geral, a formagdo docente
aparece como uma das principais barreiras, uma vez que a utilizagdo
de Tecnologia Assistiva (TA) e outras estratégias diddaticas dependem
do repertorio docente. Entretanto, ainda foi possivel compreender que
a combinagdo de recursos digitais, concretos e mediagdo do professor,
selecionada de acordo com o conteudo, indica ser uma alternativa efi-
ciente para garantir o acesso do aluno com DV ao curriculo.
Palavras-chave: Acessibilidade, Inclusdo, Cegueira, Matemadtica
Inclusiva, Educacdo Especial.
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INTRODUGAO

pesar de sua incontestavel relevancia, a matematica € con-

siderada uma das disciplinas escolares de maior dificuldade

de aprendizagem, estando relacionada a um alto indice de
evasdo e repeténcia escolar (CARMO; PRADO, 2004). Conforme
dados oficiais do Sistema de Avaliagdo da Educagao Basica (SAEB),
84,5% dos alunos na faixa etdria de 10 anos de idade (52 ano do
Ensino Fundamental) ndo tinham atingido o aprendizado adequado
para esta disciplina (BRASIL, 2018).

Essasituagdo pode ser agravada quando se trata da educagdo
de pessoas com deficiéncia visual (DV), cegueira e baixa visdo, devido
ao desafio persistente no que diz respeito a criagdo de conteudos
acessiveis para estes estudantes (ZHOU et al., 2012). Mcdonnall,
Geison e Cavenaugh (2009) e Smith e Smothers (2012) afirmam
que os desafios a aprendizagem da disciplina de matemdatica por
estudantes com DV podem provocar o atraso na compreensdo de
seu conteudo, sendo que os conteudos matemdticos de dlgebra,
como aritmetica, fragdes e equagdes, sdo identificados como um
dos principais problemas de aprendizagem para esses estudantes.
Vale esclarecer que as dificuldades de aprendizagem desses con-
teudos os levam a ndo se qualificarem para programas de estudo
que conduzem a ciéncia ou carreiras ligadas a areas como enge-
nharia, levando também a enfrentarem limitagdes de emprego
(NATIONAL SCIENCE FOUNDATION, 2013).

Quanto as definigdes, a Organizagdo Mundial de Saude (OMS,
2003), baseando-se nos pardmetros da Classificagdo Internacional
de Doencas e Problemas Relacionados & Saude (CID-10), emprega
medidas de acuidade e de campo visual e do uso funcional para
distinguir entre:

«  Pessoa com baixa visdo: agquela que apresenta acuidade
visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor cor-
recdo optica, e 0s casos Nos quais a somatoria da medida
do campo visual em ambos os olhos for igual ou menor que
10° ou a ocorréncia simultnea de quaisquer das condicoes
anteriores, porem, Uusa ou € potencialmente capaz de usar
a visdo para o planejamento e/ou execugdo de uma tarefa.
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+  Pessoa com cegueira: aquela cuja acuidade visual € igual
ou menor do que 0,05, sempre no melhor olho, apds corre-
¢Go optica.

O Conselho Internacional de Oftalmologia (CIO, 2002) asso-
ciou critérios da CID-10 e da CIF (Classificagdo Internacional de
Funcionalidade, Incapacidade e Saude) e propds uma classificacdo
em Categorias de DV, revista em 2003 pela OMS, em gque sugere
gue o termo cegueira deve ser usado somente para perda total da
visGo nos dois olhos e quando o individuo necessite de auxilios espe-
ciais para substituir as suas habilidades visuais.

Para a Organizagdo Mundial da Saude (OMS, 2019), o mundo
possuia em torno de 36 milhdes de pessoas com cegueira em 2019.
No Brasil, para a Confederagdo Brasileira de Oftalmologia (CBO,
2019), esse numero foi estimado em aproximadamente 1,6 milhdo
durante o mesmo periodo.

No Brasil, Silva Junior, Brandolin e Silva (2020) constatam o
aumento anual de estudantes com DV na rede regular de ensino,
acompanhado por um significativo atraso escolar. O cendrio de
atraso pode ser produto das dificuldades de inclusdo e acessibili-
dade nas escolas, como a falta de materiais diddticos acessiveis no
processo de ensino e aprendizagem (SILVA JUNIOR; BRANDOLIN;
SILVA, 2020). Ndo se tém dados desse atraso escolar no Brasil por
parte de estudantes com DV, porem, segundo dados dos Estados
Unidos, para Gulley et al. (2017), existe um atraso escolar de um ano
para 75% dos alunos com DV e de cinco ou mais anos para 20%
deles, em relagdo a seus pares com desenvolvimento tipico, no final
do equivalente ao Ensino Medio.

Os entraves ao processo de inclusdo da crianga com DV nas
aulas de matemdtica do ensino regular multiplicam-se, uma vez
que os docentes recorrem com frequéncia a informagdes visuais
ndo acessiveis Na apresentacdo dos conteudos. A pratica consiste
em apresentar desenhos e exercicios na lousa, ou Mesmo Nos livros
diddticos, o que torna o acesso aos conteudos invidvel para alunos
com DV (BECK-WINCHATZ; RICCOBONO, 2007), ou seja, a acessi-
bilidade para essas pessoas na sala de aula regular ndo € efetiva.

Mani et al. (2005) sugerem estrategias para a alfabetizagdo
matemadtica e o ensino das operagdes bdsicas para pessoas com
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DV, fazendo referéncia ao uso do Soroban e do Geoplano, aléem de
dispositivos tridimensionais e o uso do codigo Nemeth para a lingua
inglesa ou CMU (Codigo Matemdatico Unificado) para a lingua portu-
guesa. Para os anos do Ensino Fundamental (6° a 8¢ ano) e Ensino
Medio,; seu ensino deve ser feito somente com o uso da matematica
braile (MANI et al., 2005). O Codigo Nemeth € um cédigo braile para
notacdo matematica e cientifica amplamente utilizado em muitas
partes do mundo, usando células de seis pontos padrdo para leitura
tatil MCDONNALL; GEISEN; CAVENAUGH, 2009), e possibilita aos
estudantes com cegueira ler texto de matematica anteriormente
inacessivel, da mesma maneira que se faz a leitura do codigo braile
(MANI et al., 2005).

No entanto, o relatério anual da American Printing House for
the Blind de 2014 informa que 8,5% dos alunos com DV usavam
braile como meio de estudo primario, 29,2% usavam letras grandes
e 9,2% preferiam usar meio auditivo (programas de leitura de tela)
(ARGYROPOULQOS et al., 2019).

Ao discutir questoes de adaptacdo de material didatico para
estudantes com DV, Del Campo (1996) sugere que o ensino de
matemadtica requer o uso de Tecnologia Assistiva (TA) ou mate-
rial que permita acesso pela via tatil. O termo “material adaptado
a inspecdo tatil” refere-se a adaptacdo dos elementos visuais ao
tato (DEL CAMPO, 1898). E importante destacar que, usualmente,
quando a expressao usada e “inspecdo tatil” ou “adaptacdo ao tato”,
trata-se do acesso manual ao material pedagogico disponivel. Este
termo vem sendo utilizado para identificar recursos e servicos que
contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades funcionais de
pessoas com deficiéncia e promover vida independente e inclusdo
(BERSCH et al., 2018).

A QUESTAO DA ACESSIBILIDADE

Nas Ultimas décadas, a inclusdo nas escolas regulares de
estudantes do Publico Alvo da Educacdo Especial (PAEE)! tem sido
verificada no Brasil e no mundo. O ensino para todos vem sendo

1 Se refere a estudantes com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/ superdotagdo (BRASIL, 2015).
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ampliado, seja por meio da criagdo da Lei Brasileira de Inclusdo (Lei
n® 13.146/2015) ou pela Agenda 2030 da ONU (Organizagdo das
Nagdes Unidas), que pressupdem, entre outras medidas, assegurar
a educagdo inclusiva para garantir um desenvolvimento equitativo
e sustentdavel da populagdo.

A perspectiva inclusiva na educagdo, segundo a UNESCO
(2003), atinge todas as criangas, como dever do ensino regular
atendendo as necessidades de conteudo, abordagens, estrutura e
estratégias apropriadas para as caracteristicas de cada estudante.

A regulamentagdo do processo de inclusdo no Brasil se dd a
partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n?
9.394/96), entretanto, os mecanismos de inclusdo previstos sdo
aperfeicoados com a Lei Brasileira de Inclusdo (Lei n2 13.146/2015).
Esta, entre outras deliberagdes, incumbe o poder publico de asse-
gurar, criar, desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e
avaliar o sistema educacional inclusivo em todos os niveis e moda-
lidades, bem como garantir o aprendizado ao longo de toda a vida
(BRASIL, 2015).

Em consondncia com as obrigagdes do poder publico para pro-
ver acessibilidade a toda a populagdo, a Lei n? 13.146/2015 prevé o
aprimoramento dos sistemas educacionais. A inten¢gdo que emana
dos dispositivos da lei € promover a inclusdo plena, a acessibilidade
em todos os niveis, de modo a afiancar as condi¢gdes de acesso,
permanéncia, participagdo e aprendizagem para estudantes PAEE,
conforme o artigo 28 da referida lei. Estas condi¢des seriam obtidas
pela oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que elimi-
nem todo tipo de barreiras e promovam a inclusdo e acessibilidade
plena (BRASIL, 2015).

Dessa forma, de acordo com o Documento Orientador das
Comissdes de Avaliagdo In Loco para Instituicdes de Educagdo
Superior com Enfoque em Acessibilidade (BRASIL, 2016, p. 22-23),
existem oito dimensodes, as quais interferem direta ou indiretamente
NO processo ensino-aprendizagem, que sdo:

Acessibilidade atitudinal: Refere-se o percep¢do do outro
sem preconceitos, estigmas, esteredtipos e discriminagoes.
Todos os demais tipos de acessibilidade estdo relacionados
a essa, pois € a atitude da pessoa que impulsiona a remo-
¢cdo de barreiras.
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+ Acessibilidade arquiteténica: Eliminacdo das barreiras
ambientais fisicas nas residéncias, nos edificios, nos espa-
COs e equipamentos urbanos.

- Acessibilidade metodolégica: Auséncia de barreiras nas
metodologias e técnicas de estudo. Estd relacionada direta-
mente a concepcdo subjacente a atuagdo docente: a forma
como os professores concebem conhecimento, aprendiza-
gem, avaliagdo e inclusdo educacional ird determinar, ou
ndo, a remogdo das barreiras pedagogicas.

- Acessibilidade programdatica: Eliminacdo de barreiras
presentes nas politicas publicas (leis, decretos, portarias,
normas, regulamentos, entre outros).

- Acessibilidade instrumental: Superac¢do das barreiras nos
instrumentos, utensilios e ferramentas de estudo (escolar),
de trabalho (profissional), de lazer e recreagdo (comunitd-
ria, turistica, esportiva).

- Acessibilidade nos transportes: Forma de acessibilidade
que elimina barreiras ndo so nos veiculos, mas também nos
pontos de paradas, incluindo as calgadas, os terminais, as
estagdes e todos os outros equipamentos que compodoem
as redes de transporte.

- Acessibilidade nas comunicagdes: E a acessibilidade que
elimina barreiras na comunicagdo interpessoal (face a face,
lingua de sinais), escrita (jornal, revista, livro, carta, apostila
etc., incluindo textos em braile, uso do computador portatil)
e virtual (acessibilidade digital).

- Acessibilidade digital: Direito de eliminagdo de barreiras
na disponibilidade de comunicagdo, de acesso fisico, de
equipamentos e programas adequados, de conteudo e
apresentacdo da informagcdo em formatos alternativos.

Assim, chega-se a questdo de pesquisa: Como vem ocor-

rendo a acessibilidade de estudantes com cegueira em aulas de
matematica”?

OBJETIVO

Discutir as possibilidades e desafios da acessibilidade de crian-
¢as com cegueira em aulas de matemadtica.
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METODO

Essa pesquisa € do tipo descritivo-exploratoria (PRODANOV;
FREITAS, 2013) pela caracteristica de observar, classificar e des-
crever fendmenos, sendo efetuada por meio de capitulos de livro
produzidos pelo Laboratério de Andlise do Comportamento e
Educagdo Especial (LACEDE) da Universidade Federal de Sdo
Carlos (UFSCar), em 2021 e 2022.

A escolha do periodo se deve G existéncia de publicacdes
referentes a acessibilidade de estudantes com DV em aulas de
matemadtica no referido laboratoério, que foram identificados apos a
leitura de publicagdes (artigos, capitulos de livros, livros e trabalhos
publicados em anais de congressos) produzidas por pesquisadores
do LACEDE.

Para andlise dos dados, foram produzidas categorias sobre
caracteristicas e conteudos presentes nos estudos, explorando
suas similaridades e diferencas, utilizando descricdo e sintese
(HOHENDOREFF, 2014).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram identificados cinco trabalhos, a saber:
Adaptacdo e Escolha de Materiais para o Ensino de
Matemadtica a Pessoas com Deficiéncia Visual (COSTA;
ELIAS, 2021a);
Avaliacdo de habilidades matemdticas e adaptacdo para
estudantes com deficiéncia visual (COSTA; ELIAS, 2021b);
Acessibilidade a Graficos em Textos de Matemdtica para
Pessoas com Cegueira (COSTA; PICHARILLO; ELIAS,
2022a);
Acessibilidade aos livros diddticos: possibilidades e limites
da matemadtica braile (COSTA; PICHARILLO; ELIAS, 2022b);
Uso da TA em aulas de matemdtica para estudantes com
deficiéncia visual (COSTA; PICHARILLO; ELIAS, 2022¢);

Costa e Elias (2021a) tiveram o objetivo de apresentar e discutir
os materiais didaticos empregados e suas possiveis adaptagoes no
ensino de habilidades matemadticas a criangas com DV, no periodo
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de janeiro de 2001 a janeiro de 2020, a partir de uma revisdo biblio-
grafica em bases de dados nacionais e internacionais. Os autores
apresentam: e discutem 16 artigos selecionados que atenderam
critérios de inclusdo, nos quais sdo listados materiais concretos e
respectivas adaptacdes, bem como as caracteristicas de cada um
deles e seus respectivos usos nas atividades de ensino de habilida-
des matematicas para pessoas com DV:

I.  Circulo de Fracoes Adaptado;

ii. Brinquedo "Monta Facil®;

iii. Escala Cuisenaire ou Barra Cuisenaire;

iv. Material Dourado; Geoplano e Multiplano;

v. Soroban;

vi. Figuras Geométricas (3D, 2D, 1D);

vii. Poliedros de Platdo;

viii. Massa de modelar;

ix. Bolinhas de gude ou de vidro e bolinhas de Isopor:;

x. Blocos Logicos.

Esses materiais concretos listados acima sdo usados para o
ensino de conteudos matemadticos do Ensino Fundamental. Os auto-
res tambeém afirmam que os poucos relatos de experiéncia sobre
ensino de matemdadtica para pessoas com DV sugerem que este
se da pelo uso de materiais concretos manipuldveis e de recursos
pedagdgicos adaptados e concluem que o predominio de materiais
concretos também se deve ao uso do recurso da exploracdo tatil
como o principal recurso de aprendizagem pelas pessoas com DV.
Essa exploragdo ou manipulagdo de objetos dd ao aluno a possibili-
dade de sentir, tocar e movimentar, podendo ser similes dos objetos
reais de uso cotidiano ou objetos que sdo usados para represen-
tar uma ideia abstrata, concordando em parte com a afirmagdo de
Mani et al. (2005) de que tais estratégias devem ser utilizadas no
inicio do Ensino Fundamental.

Costa e Elias (2021a) também identificam que os materiais
concretos sdo usados mediante a linguagem, que permite o desen-
volvimento de habilidades de atencdo exploratéria por meio das
quais o estudante com DV consegue diferenciar as qualidades e
as caracteristicas dos objetos. Contemplando, dessa maneira, a
acessibilidade nas comunicagoes (para contribuir com a eliminagdo
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das barreiras na comunicagdo interpessoal), e satisfaz a acessibili-
dade instrumental (na superagdo das barreiras nos instrumentos,
utensilios e ferramentas de estudo) e a acessibilidade metodolo-
gica (ha remogdo das barreiras pedagogicas e técnicas de estudo).
Entretanto, cabe destacar que as trés dimensdes de acessibilidade
citadas anteriormente so serdo possiveis se estiver presente a aces-
sibilidade atitudinal em decorréncia da necessidade da mudanca de
postura das pessoas envolvidas nos ambientes de ensino (BRASIL,
2016).

O segundo estudo selecionado (COSTA; ELIAS, 2021b) teve
O objetivo de levantar, apresentar e discutir, a partir de revisdo
de literatura, instrumentos de medicdo de repertorio matematico
para estudantes com DV no periodo de janeiro de 2001 a janeiro
de 2020. Adicionalmente, os autores apresentam instrumentos de
levantamento de repertorio matemdtico para outras populagdes e
como eles poderiam ser adaptados para estudantes com DV.

Apos a busca, apenas uma tese (COSTA, 2019) teve o objetivo
de desenvolver e aplicar um protocolo de avaliagdo de habilidades
matemadticas de contagem e medida para criangas e adolescen-
tes com DV e testar a sua aplicagdo. Participaram da pesquisa 12
estudantes com DV, com idades entre 5 e 16 anos. Como resultado,
obteve-se que nove participantes tiveram maior facilidade em ativi-
dades de medida, dois em contagem e um com desempenho igual
em ambos os tipos de atividade. Os resultados mostram ainda
que os erros cometidos Nndo tinham relagdo com o tipo de acesso
ao material usado, concreto, por tato e/ou com o residuo visual.
O estudo indicou o predominio dos acertos dos participantes com
mMais idade e que os erros dos mais novos podem ter relagdo com a
propria historia escolar.

Considerando que na historia e ou trajetdria escolar pode
estar o cerne do desempenho dos alunos frente as avaliagdes do
estudo citado, cabe o questionamento sobre como foi garantida a
acessibilidade em suas diversas dimensoes. O processo de ensino
e aprendizagem, por conseguinte a propria inclusdo escolar, sofrem
interferéncias diretas ou indiretas na auséncia de gqualguer uma
das dimensodes, considerando que o direito a inclusdo extrapola o
ambiente intra sala de aula (BRASIL, 2016).

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT10.007
Ailton Barcelos da Costa | Alessandra Daniele Messali Picharillo
Nassim Chamel Elias

160




>
é:n/ecﬂb EDUCAGAO ESPE(::.:AI\?.

e ISBN: 978-65-86901-86-3
EDUCACAO

O terceiro estudo selecionado (COSTA; PICHARILLO; ELIAS,
2022a) teve o objetivo de levantar como ocorre o acesso de pessoas
com cegueira a graficos contidos em livros didaticos de matemad-
tica, no periodo de 2010 a 2020. Para tal, foram consultados artigos
em periodicos nacionais e internacionais especializados em DV. Os
autores identificaram seis artigos que aplicaram entrevistas com
estudantes com DV e/ou professores de estudantes com DV e qua-
tro que descreveram avaliagdes sobre estratégias de ensino e/ou
utilizagdo de tecnologia digital. Para os autores, a andlise dos artigos
com entrevistas mostraram que o uso da linguagem para forneci-
mento de instrugdes associada a manipulagdo de objetos € uma
estratégia importante para o reconhecimento de graficos e que seu
uso poderia ser introduzido progressivamente para a discrimina-
¢do de objetos e agdes, usando-a para integracdo das informagdes
provenientes dos sentidos; no entanto, a dificuldade em manipu-
lagdo e reconhecimento dos elementos dos grdficos pela via tatil
evidencia uma hierarquia de dificuldade de manipulacdo destes, o
que pode, em partes, indicar que ocorre a acessibilidade metodo-
logica (remogdo das barreiras pedagoégicas e de avaliagdo) e, por
utilizar materiais concretos, estd de acordo com a acessibilidade nas
comunicagoes (tentando contribuir para a eliminagdo das barreiras
na comunicagdo interpessoal), com a acessibilidade instrumental
(contribuindo para a superagdo das barreiras nos instrumentos,
utensilios e ferramentas de estudo) (BRASIL, 2016).

Costa, Picharillo e Elias (2022a) também ressaltam a falta de
preparo e conhecimento dos professores para adaptar os grafi-
cos e elaborar instrucdes adequadas. Essas consideragdes podem
indicar a causa da dimensdo metodologica ndo ser plenamente
contemplada, uma vez que estd relacionada diretamente & concep-
¢Ao subjacente a atuagdo docente. Ainda, aparentemente, hd falta
de acessibilidade programatica, que € a eliminagdo de barreiras
presentes nas politicas publicas, que no caso se trata de politi-
cas que incentivem a formacdo inicial e continuada dos docentes,
bem como diretrizes constantes nos documentos institucionais, que
podem prever formagdo continuada em servico, ofertando asses-
soria (BRASIL, 2016).

Os resultados do segundo grupo de artigos analisados por
Costa, Picharillo e Elias (2022a) mostram o potencial do uso da TA
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com grdficos simples por meio de entradas multimodais para pes-
soas com DV, apesar do pouco uso em instituicoes de ensino, tanto
dos EUA quanto no Brasil. Os autores concluem que as ferramentas
de adaptagdo dos grdaficos, sejam pelo uso da TA ou de adaptagdes
tradicionais, sdo poderosos meios de promover a acessibilidade
plena dos estudantes com DV ao curriculo escolar, contribuindo
para a eliminagdo de todo tipo de barreiras e promovam a inclusdo
na escola regular. Assim, se tratando de acessibilidade digital, de
equipamentos e programas adequados, de conteddo e apresen-
tagdo da informagcdo em formatos alternativos (BRASIL, 2016). No
entanto, um possivel entrave para a indicacdo e utilizagdo, se refere
ao alto custo, inviabilizando a aquisi¢cdo particular ou institucional.

O guarto estudo selecionado foi o de Costa, Picharillo e Elias
(2022b), que teve o objetivo de discutir as possibilidades e os limi-
tes da leitura em matemdtica braile por criangas com cegueira
em materiais diddticos, por meio de uma revisdo bibliografica em
textos publicados no periodo de 2010 a 2020 em periodicos nacio-
nais e internacionais. Apds as duas etapas de busca, cinco artigos
atenderam aos critérios de inclusdo e foram utilizados na andlise.
Como resultado, Costa, Picharillo e Elias (2022b) perceberam que
os professores de estudantes com DV muitas vezes ndo possuem as
habilidades e os conhecimentos necessarios para preparar materiais
de qualidade, tateis ou no Sistema Braille, encontrando limitagdes
nas descrigdes das imagens em fungdo do tempo insuficiente para
o planejamento dos materiais, bem como a inabilidade de professo-
res Nno manuseio das tecnologias. Quando foram registrados os uso
de TA, os estudos mostraram gue o acesso a programas que fazem
transcricoes de qualidade de textos diddticos de matemadtica € um
desafio para muitos professores e estudantes, apesar da existéncia
dos softwares Braille Facil e Monet, que fazem a transcricdo de tex-
tos didaticos de matemdatica para o braile com precisdo e qualidade
e que ndo foram citados nos estudos analisados. Dessa forma, se
trata de acessibilidade digital, de equipamentos e programas ade-
quados, de conteddo e apresentacdo da informagdo em formatos
alternativos (BRASIL, 2016).

Os resultados de Costa, Picharillo e Elias (2022b) também
mostraram que o acesso a materiais de qualidade, sejam tdteis ou
com transcricdes de matemdatica em braile, € condicdo fundamental
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para o aprendizado de estudantes com DV e requisito para a inclu-
sdo plena destes no ensino regular, o que pode indicar que ocorre
a acessibilidade metodoldgica (remogdo das barreiras pedagogicas
e de avaliagdo), e por utilizar materiais em braile, estd de acordo
com a acessibilidade nas comunicagoes (tentando contribuir para
a eliminagdo das barreiras na comunicacdo interpessoal), com a
acessibilidade instrumental (contribuindo para a superagdo das
barreiras nos instrumentos, utensilios e ferramentas de estudo)
(BRASIL, 2016). De maneira semelhante aos resultados encontra-
dos no estudo de Costa, Picharillo e Elias (2022a), a falta de preparo
e conhecimento, tanto do manuseio dos recursos de TA quanto de
descrigdo adequada dos grdficos, impedem que o aluno tenha
pleno acesso ao conteudo, evidenciando a relevéncia da formagdo
docente adequada.

Por fim, o quinto estudo selecionado foi o de Costa, Picharillo
e Elias (2022c), que teve o objetivo de levantar como tem ocor-
rido o uso da TA em aulas de matemadtica para estudantes com
DV, no periodo de 2011 a 2021, em que foram pesquisados arti-
gos em periddicos nacionais e internacionais especializados em DV.
Os autores encontraram 10 artigos para andlise. Como resulta-
dos, Costa, Picharillo e Elias (2022¢) destacam que ndo existe uma
ferramenta mais adequada para o ensino de matematica para
estudantes com DV, mas um conjunto de escolhas de acordo com o
tema e o tipo de atividade. Cabe destacar que a fluéncia em braile
quando utilizada em conjunto com TA aparece como facilitadora da
compreensao das descrigoes de imagens e textos, demonstrando
que ferramentas virtuais e concretas podem e devem ser utilizadas
em conjunto, visando melhorar as condi¢gdes de acessibilidade ao
conteudo matematico. Tais conclusdes estdo de acordo em partes
com a acessibilidade nas comunicagoes (tentando contribuir para
a eliminagdo das barreiras na comunicagdo interpessoal), tambem
satisfaz a acessibilidade instrumental (contribuindo para a supe-
racdo das barreiras nos instrumentos, utensilios e ferramentas de
estudo) e a acessibilidade metodoldgica (remogdo das barreiras
pedagogicas e técnicas de estudo) (BRASIL, 2016).

Costa, Picharillo e Elias (2022c) concluem que, a partir de
dados empiricos, a existéncia de estratégias de combinagdo de
ferramentas, bem como a necessidade de formagdo profissional e
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atencdo ao repertorio do estudante, como premissas de procedi-
mentos de ensino eficientes e eficazes, evidenciam que se trata de
acessibilidade digital, de equipamentos e programas adequados,
de conteudo e apresentacdo da informagdo em formatos alternati-
vos. Demonstrando novamente a importéncia da formagdo docente
consistente com os recursos gque deverdo ser utilizados, visando
que o professor tenha repertorio para eliminar barreiras atitudinais
frente as demandas (BRASIL, 2016).

Portanto, entende-se que hd uma necessidade urgente de trei-
namento dos professores para o uso de TA, pois eles desempenham
uma funcdo essencial na criagdo de experiéncias em matemadtica
para seus estudantes com DV, principalmente com uma prepara-
¢Go adequada e com recursos e suportes para fornecer instrugoes
de alta qualidade. Esse fato, conforme ressaltado anteriormente,
pode caracterizar a acessibilidade metodoldgica, que estd relacio-
nada diretamente a concepgdo subjacente a atuagdo docente, ndo
e plenamente atendida, pois depende da eliminagdo de barreiras
presentes nas politicas publicas de formagdo inicial e continuada
dos docentes (BRASIL, 2016).

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos cinco estudos selecionados para se discutir as pos-
sibilidades e desafios da acessibilidade de criangas com cegueira
na aula de matematica, pode-se concluir que ainda existe muito @
ser feito.

Fica evidente que ndo existe na literatura nacional ou inter-
nacional, material, ferramenta ou tecnologia perfeita que resolva
todos os problemas da acessibilidade do estudante com cegueira
em uma aula de matemdatica. O uso da TA ou de adaptagdes tra-
dicionais sdo poderosos meios de promover a acessibilidade plena
dos alunos com DV ao curriculo escolar, contribuindo para a elimi-
nacdo de todo tipo de barreiras e promovendo a inclusdo desses
alunos na escola regular. No entanto, o que de fato sugere ser efi-
ciente, € um conjunto de escolhas de acordo com o conteudo ou
atividade proposta, no qual esta combinagdo pode proporcionar o
respeito a acessibilidade plena em sala de aula.
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O material concreto, associado a descricdo de objetos, pode
ser usado sempre que for possivel, mediante a linguagem, des-
crevendo o material e situacdes para o estudante, permitindo o
desenvolvimento de habilidades de atengdo exploratoria por meio
das quais a pessoa com DV consegue diferenciar as qualidades e
as caracteristicas dos objetos. Portanto, o uso da linguagem para
fornecimento de instrugdes associada & manipulacdo de objeto é
uma estrategia importante para o reconhecimento de materiais
concretos, e seu uso poderia ser introduzido progressivamente para
a discriminagdo dos objetos e agoes, usando-a para integragdo das
informacdes provenientes dos sentidos.

Com relagdo & matemdtica braile (Codigo Matemdtico
Unificado ou Codigo Nemeth), os pesquisadores ao redor do mundo
perceberam que os professores de alunos com DV muitas vezes
ndo possuem as habilidades e os conhecimentos necessarios para
preparar materiais de qualidade, tateis ou no Sistema Braille. A
fluéncia em braile quando utilizada em conjunto com TA, apareceu
como facilitadora da compreensdo das descricoes de imagens e
texto, demonstrando que ferramentas virtuais e concretas, podem
e devem ser utilizadas em conjunto, visando melhorar as condigoes
de acessibilidade ao conteudo matematico. Além disso, nem todos
os estudantes com cegueira possuem fluéncia no cédigo braile,
além da complexidade da matematica braile.

Na sequéncia, sobre a utilizacdo de TA quando foram registra-
dos seu uso, os estudos mostraram que 0 acesso d programas que
fazem transcricdes de qualidade de textos diddticos de matemadtica
para o Sistema Braille € um desafio para muitos professores e alu-
nos, apesar da existéncia dos softwares que fazem essa tarefa com
precisdo e qualidade. Evidencia-se a necessidade urgente de trei-
namento dos professores para o uso de TA, pois eles desempenham
uma fungcdo essencial na criagdo de experiéncias em matemadtica
para seus alunos com DV, principalmente com uma preparagdo
adequada e com recursos e suportes para fornecer instrugdes de
alta qualidade. O grande problema do uso da TA em paises como
o Brasil ainda € a falta de acesso a eles, devido aos seus elevados
custos.

Aparentemente, com base nos resultados discutidos, para
gue todas as estratégias e suas combinagdes funcionem, € preciso
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atencdo para a formagdo do professor. A acessibilidade atitudinal
e a acessibilidade metodoldgica estdo relacionadas diretamente &
concepcdo subjacente a atuacdo docente, ndo € plenamente aten-
dida, até porque parece faltar a acessibilidade programatica, que
€ a eliminagdo de barreiras presentes nas politicas publicas e regi-
mentos institucionais, que no caso se trata de politicas incentivando
a formacdo inicial e continuada dos docentes.
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RESUMO

O presente trabalho de revisdo bibliografica teve como objetivo pes-
quisar as produgdes a respeito de altas habilidades e superdotagdo
em criancas da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental | das séries
iniciais com a finalidade de verificar as produgdes académicas e estu-
dos desenvolvidos nos ultimos 20 anos & respeito do tema e identificar
as dreas de concentragdo dessas pesquisas. No presente estudo, con-
tou-se um numero relevante de textos, totalizando 2.645, porém, com
a selecdo de apenas 24 para andlise. Constatou-se que as produgoes
existentes sobre o tema permanecem no &mbito das discussoes termi-
noldgicas e poucas pesquisas com aplicabilidade pratica, demostrando
a necessidade urgente que se atente para a melhoria da formagdo
docente e suas praticas pedagodgicas, para melhor atender esses
alunos.

Palavras-chave: Altas habilidades, Formagdo docente, Praticas peda-
gogicas, Superdotagdo.
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INTRODUGAO

mbora: as discussdes e pesquisas A respeito das criancas
com altas habilidades ou superdotadas (AH/SD) tenham sido
amplamente discutidas a partir das decadas de 80 e 90, os
estudos dobre as altas habilidades e inteligéncia ndo sdo novos.
Os primeiros livros a serem publicados abordando o tema tem
seus registros na década de 30 (DELOU, 2007), no entanto, foi na
decada de 70 que foi realizado pela primeira vez na Universidade de
Brasilia (UnB) um seminadrio nacional sobre a superdotagdo, (PEREZ;
FREITS, 2009). No Brasil, os estudos sobre criangas com AH/SD
foram impulsionados pelas pesquisas de Helena Antipoff, psicéloga
russa gque recebeu convite do Governo de Minas Gerais para minis-
trar aulas de Psicologia Experimental na Escola de Aperfeicoamento
Pedagdgico em Belo Horizonte.

Nesse periodo, Antipoff foi convidada a participar da Reforma
Francisco Campos que previa a implantagdo de uma escola de
Aperfeicoamento de Professores, que por sinal foi considerada uma
das iniciativas de grande relevéncia da Escola Nova ocorridas no
Brasil.

A partir dessas aulas ministradas na Escola de Aperfeicoa-
mento, Antipoff deu inicio em estudos e projetos sobre o tema de
alunos AH/SD que por sua vez impulsionaram as pesquisas na dred
da educagdo com foco para o tema. Dessa forma, nesse periodo,
adotou-se o termo “excepcional” para designar tanto as criangas
que eram portadoras de deficiéncias como para as criangas que
possuiam inteligéncia acima da média.

Na atualidade, ao tratarmos do tema sobre as criangas com
AH ou SD, percebe-se que os debates e discussdes Ndo expandiram
da forma que se esperava, pois ainda Ndo se obteve uma concor-
ddncia a respeito das terminologias. Enquanto alguns especialistas
defendem a declinagdo do uso do termo por considera-lo elitista e
preconceituoso, outros defendem o uso por considerd-lo sindnimo
de talento. H& aqueles que utilizam como termo “aprendizes capa-
zes’, referindo-se ao desenvolvimento do comportamento e ndo ao
individuo.

Embora o Conselho Brasileiro de Superdotagdo (ConBraSD)
possa confirmar por meio do censo que exista no Brasil cerca de 8
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milhdes de brasileiros que possuem AH/SD, ou seja, 5% da popula-
¢cGo brasileira, acredita-se que o NUmero ndo expressa a realidade
em virtude de existir uma grande deficiéncia no diagndstico da
populagdo com AH/SD.

De acordo com o ConBraSD a maior parte da populacdo com
AH/SD no Brasil estd concentrada na populagdo mais humilde,
nesse sentido, os recursos dessas familias para poderem ofere-
cer uma educagdo diferenciada € praticamente inexistente. Dessa
forma, a falta de consenso na propria terminologia, associadas ao
senso da populagdo que possui AH/SD auxiliaram a impulsionar
esse trabalho de revisdo com vias a poder oferecer aos profissio-
nais da darea da educagdo, um panorama detalhado a respeito das
producdes sobre AH/SD com criangas de 6 a 10 anos de idade nos
ultimos anos.

OBJETIVO

O objetivo do presente estudo centra-se na pesquisa de
revisQo bibliografica sobre criangas com altas habilidades e super-
dotagdo com o propodsito de verificar em quais areas de pesquisa se
concentram os estudos sobre o tema, especificamente em criangas
de 5 a 10 anos de idade.

METODO

Para a efetivagdo da pesquisa, foi utilizado como base tra-
balhos e artigos cientificos publicados nos Ultimos 20 anos. As
pesquisas estavam disponiveis em plataformas e sites de referéncia
internacional, dentre eles: REDIB Red Iberoamericana de Innovacion
y Conocimiento Cientifico, DOAJ Directorio de revistas de acceso
abierto, SciELO - Scientific Electronic Library Online, Dialnet, Portal
Regional en Salud Organizacion Panamericana de la Salud, Scopus,
ERIHPLUS, Catdlogo Capes.

Dentre os artigos selecionados para o presente estudo, muitos
deles aparecem em varias plataformas em virtude de sua relevancia
cientifica. Os trabalhos relativos & revisdo bibliograficas encontra-
dos, faziam referéncia a periodos de tempo curtos, por essa razdo,
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optou-se por selecionar as publicagdes dos ultimos vinte anos, pre-
cisamente trabalhos publicados entre os anos de 2000 a 2020.

Apesar de ser um periodo considerdavel, a revisao bibliografica
sobre o tema tem um publico-alvo diferenciado, especificamente
criongas de S a 10 anos de idade, tendo em vista que os ultimos
trabalhos tratam do tema de uma forma mais ampla com pouquis-
simas referéncias a faixa etdaria em questdo. Dessa forma, optou-se
por analisar as produgoes desse periodo, porem, selecionando os
titulos que abordavam as AH/SD associados & prdaticas pedagogi-
cas docentes, legislacdo educacional, apoio as familias, capacitagdo
docente, estudos de caso, avaliagdo e instrumentos.

Pelo fato de se optar por um periodo relativamente longo, a
selegdo dos artigos seguiu critérios de categorizagdo de acordo
com os conteudos abordados descritos no paragrafo anterior.

PROCEDIMENTOS

A primeira fonte de pesquisa a ser estudada foi a plataforma
de periddicos CAPES, Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior, vinculado ao MEC, Ministério de Educagdo e
Cultura, em virtude de o idioma estar em Lingua Portuguesa. Na
sequéncia, REDIB, Redalyc Red de Revistas Cientificas de Ameérica
Latina y el Caribe, Espana y Portugal, DOAJ, SciELO, Dialnet, Portal
Regional en Salud Organizacion Panamericana de la Salud, Scopus
e ERIHPLUS, (European Reference Index for the Humanities and
Social Sciences).

Ressalta-se que nas plataformas SCOPUS e ERIHPLUS,
embora tenham apresentados um numero significativo de textos,
ocorreu dificuldade em baixar os artigos para estudo, dessa forma,
por essa razdo constam apenas 3 artigos da Scopus (0s Unicos que
foram possiveis de downloads e a Erihplus ficou fora da planilha).

Nos perioddicos Redalyc Red de Revistas Cientificas de América
Latina y el Caribe, Espana y Portugal e no Portal Regional en Salud
Organizacion Panamericana de la Salud, ndo foram encontrados
artigos com referéncias as altas habilidades e superdotagdo.

Ao acessar as plataformas, buscou-se por titulos contendo
as palavras altas habilidades, superdotagdo e estrategias para
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ensinar e aprender. Dessa forma, o numero de artigos encontrados
foi muito expressivo, perfazendo um total de 2.465 trabalhos.

Tendo levantado esse total de trabalhos, estabeleceu-se crite-
rios por ordem de prioridade como segue:

Por Assunto (Altas Habilidades/Superdotagdo): Sele¢cdo dos
2.465 artigos;

1. Palavras-chave: Selegdo de 9390 artigos;

2. Resumos: Selecionados 837 artigos;

3. Objetivos, publico-alvo e pessoas envolvidas: Selecdo de

624 artigos para compor a planilha do Excel;
4. Faixa etdria dos sujeitos da pesquisa 4 artigos

Com a planilha fechada foi inserido filtros para facilitar a esco-
Iha dos artigos a serem separados para andlise. Inicialmente, como
O objetivo do trabalho é justamente a revisdo sistemdatica sobre
criongas talentosas e superdotadas com o proposito de criar e
melhorar as prdticas parentais e as estratégias pedagdgicas para
melhor atendé-las, foi necessdrio acrescentar como filtro/selecdo
na planilha cores para separar o tema em categorias. Dessa forma
os artigos de revisdo incluiram o tema AH/SD juntamente com suas
categorias

Com a inclusdo das cores, obteve-se um total de 340 artigos
selecionados e 284 descartados. Os artigos descartados conti-
nham o tema em questdo, (altas habilidades e superdotagdo), no
entanto, estavam correlacionados a um publico-alvo divergente do
publico alvo em estudo, bem como correlacionados a outras ques-
toes abrangentes fora do objetivo da presente pesquisa.

De posse desses critéerios presentes na planilha foi possivel fazer
um levantamento de produgdes de acordo com o ano de publicagdo,
relevancia do trabalho e plataformas utilizadas. Pode-se proceder
a selegdo dos textos mais relevantes para o trabalho, sinalizar os
mesmos artigos disponiveis em mais de uma plataforma e organi-
zar um banco de dados com trabalhos de base. Nesse sentido, dos
340 textos selecionados, organizou-se 2 grupos:

A. Artigos para andlise, (20 trabalhos)

B. Artigos Banco de Dados para consulta, (320)
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RESULTADOS E DISCUSSOES
De acordo com o levantamento dos artigos publicados nas
plataformas citadas, eles perfazem um total de 2.465 artigos, como

apresentado no quadro 1 a seguir.

Quadro 1- Total de artigos por plataformas

PLATAFORMAS PUBLICAGOES
DIALNET 607/
REDIB S24
CAPES 397/
ERIHPLUS 389
DOAJ 333
SCIELO 128
SCOPUS 87
TOTAL 2465

Fonte: Elaborac¢do propria.

De acordo com o levantamento disponivel no quadro 1, pode
se verificar que a plataforma DIALNET, apresenta o maior numero
de trabalhos publicados, na sequéncia REDIB e o catdlogo capes
apresentando como o terceiro portal gue mais publicou trabalhos e
pesquisas. Desse total de 2.465, ndo foi verificado se existia dupli-
cidade dos artigos em vdarias plataformas, nesse sentido o total
representa o valor bruto sem exclusoes.

A partir da selecdo dos 624 artigos integrantes da planilha
associados & inclusdo de filtros, constatou-se que os artigos que
totalizaram o levantamento de dados estavam disponiveis em mais
de uma das plataformas, dessa forma, com a introdug¢do das cores
na planilha indicando as categorias, bem como a possibilidade em
ordenar os artigos por ano de publicagdo ou por ordem alfabética,
foi possivel filtrar um pouco mais, permitindo portanto, verificar as
duplicidades de artigos na mesma plataforma e a repeticdo de um
ou mais artigos disponiveis em varias plataformas, como expostos
no quadro 2.
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Quadro 2- Total Anual de artigos nas diversas plataformas

PUBLICAGOES ANUAIS POR PLATAFORMA

PLAT. /TOTAL 00 02 03 04 05 06 07 08 09 10 11 2 13 14 15 16 17 18 19 20 21

CAPES 144 1 8/1r 26/1r

DIALNET 103

4

1 17/1r 13/3r

DOAJ 121 .

REDIB 203 1 1 3 2 5/Ir 2 B/Ir 3

SCIELO 50 2 . .

SCOPUS 3

TOTAL 624 1 1 3 3 22 15 84 52 42 80 57 28

1 a 3 artigos compartilhados nas plataformas
LEGENDA
n2 de artigos repetidos

Fonte: Elaboracdo propria

Como aponta o quadro 2, embora no total bruto constatamos
que a plataforma DIALNET apresenta maior niumero de publica-
coes, ao proceder a selegdo dos textos para composicdo da planilha,
percebe-se que dos trabalhos produzidos, a plataforma REDIB
apresentou uma selecdo maior de textos em que os objetivos se
alinhavam ao estudo.

Na sequéncia, com maiores numeros de producdes por ano,
temos as plataformas CAPES, DOAJ, DIALNET, SCIELO e SCOPUS.
Observa-se tambeéem que o ano em que houve maior produ¢do aca-
démica envolvendo o tema em estudo foi o ano de 2018.

Ao verificarmos tais dados referente as producdes, tendo
como ponto de partida a Constituicdo Federal de 1988, percebe-
se que embora tenha previsto em seu art.208 a educac¢do bdsica
como gratuita e obrigatdéria dos 4 aos 1/ anos, acrescentando em
seu inciso Ill, gue serd oferecido atendimento especializado aos por-
tadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino,
ficou explicito que esse atendimento especializado serd dispensado
a todos os portadores de deficiéncia, deixando claro que as AH/SD
NAO se encaixavam nesse contexto.

Com a nova Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢cdo Nacional,
LDBEN 9.396/96, em seu art. 42, inciso Ill que tratava do ensino
especializado aos educandos com necessidades especiais, © mesmo
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inciso como na CF, ndo se referia especificamente o tipo de neces-
sidade especial. Dessa forma, apdés 17 anos de promulgacdo da
LDB, no ano-de 2013 o inciso Il recebeu nova redacdo ampliando a
compreensdo do atendimento especializado:

Art. 42, inciso |ll:

Il - atendimento educacional especializado gratuito
aos educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou super-
dotagdo, transversal a todos os niveis, etapas e
modalidades, preferencialmente na rede regular de
ensino; (Redacdo dada pela Lein? 12.796, de 2013)

Nota-se que apds a nova redagdo as criangcas ou alunos com
AH/SD, mesmo tendo sido discutidos sua existéncia na década de
30, sendo reforcados com os estudos difundidos nas decadas de 70
a 80, foi somente a partir de 2013 que passou efetivamente a fazer
parte da legislagdo educacional de forma mais clara.

Observa-se que no quadro 2, que nos anos de 2005 e 2006
o termo Altas Habilidades e Superdotagcdo comegaram a marcar
maior presenga nas pesquisas cientificas, vindo a tomar mais forma
no ano de 2011, ano em que foram publicados 40 trabalhos sobre
AH/SD. Observa-se também que anterior a 2013, treze anos ante-
riores a lei o total de producdes sobre criangas e estudantes com
AH/SD totalizavam 151 trabalhos. Oito anos apds a lei o total de
trabalhos produzidos saltaram para 473.

Os trabalhos selecionados na planilha foram separados de
acordo com as categorias expostas no quadro 3 a seguir.

Quadro 3- Total de artigos selecionado da planilha para andlise

TEMAS ABORDANDO AH/SD Ne DE PRODUGOES

Artigos de Revisdo 37

Criangas, professores, escola, pais €
. 17

diretores

Professores de Praticas Pedogdgicos 17
Politicas de Atendimento/Legislagdo 38
Estudos de Caso 62
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TEMAS ABORDANDO AH/SD N¢ DE PRODUGOES
Avaliacdo e Instrumentos 32
Formacdo Docente e Pesquisa 46
Temas mais abrangentes 374
Total de Artigos Planilhados 624

Fonte: Elaboracdo propria

Observa-se no quadro 3 as produgoes relativas a revisdo sdo
bem expressivas, bem como as produgdes que abordam o tema
associados & formagdo docente e pesquisa também registram um
numero considerdvel de trabalhos. Todavia, os textos mais abran-
gentes e os de estudos de caso que sGo mais pontuais, aparecem
em maior numero. Observa-se que o total de artigos relacionados
ao tema, porém com maior abrangéncia, perfazem o total de 374
trabalhos.

Com relagdo aos trabalhos sobre estudos de caso, os mes-
mos foram considerados em virtude de poder analisar quais deles
envolviam crian¢as de 6 a 10 anos de idade, bem como as praticas
pedagdgicas utilizadas em determinados estudos, por essa razao,
mesmo Nndo sendo utilizados em ndmero maior na presente revi-
sA0, eles serviram como apoio para consulta. Apds a separagdo dos
artigos, chegou-se no total dos 24 artigos segundo o quadro 4.

Quadro 4 - Artigos para andlise e banco de dados

PLATAFORMAS PLANILHADOS 29 SELECAO UT-II-S;':LDO Bg’:g%SDE
REDIB 180 41 14 107
CAPES 100 8 7 77
DOAJ 121 16 11 67
SCIELO 117 14 2 Sl

DIALNET 103 6 S 55
SCOPUS 3 2 2 3
TOTAL 624 87 41 340

Fonte: Elaboragdo propria
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O guadro 4 apresenta um total de 41 artigos utilizados, o valor
a ser considerado € 24 em virtude de que 0os mesmos textos apa-
recerem em mais de uma plataforma, como descritos no quadro S.

Os critérios de sele¢do seguiram a ordem dos temas, titulos,
palavras chaves, resumos e principalmente, os objetivos dos tra-
balhos e publico-alvo alinhados ao propdsito do presente estudo.
Outro criterio de relevancia na sele¢do dos artigos foi o fato de um
mesmo artigo ter sido publicado em mais de uma plataforma.

Quadro 5 - Textos utilizados para a revisdo sistemdtica

ANO TITULO CAPES DIALNET DOAJ REDIB SCOPUS SCIELO

1 A escola atual e o atendi-
2002 mento aos portadores de
altas habilidades

2 A escola e a incluséo dos

2003 alunos portadores de altas
habilidades

3 Superdotagdo: iden-

2004 tificagdo e opgoes de

atendimento

4 Superdotac¢do/altas  habi-

lidades: Pressupostos e

2006 subsidios para a agdo

docente na incluséo
educacional

o> Atendimento as fomilios de
2006 superdotados e suas difi-
culdades emocionais

6 Politicas publicas: altas

habilidades/superdotagdo

2007 e a literatura especializada

no contexto da educagdo
especial/inclusiva

7 Conceitos e praticas
na educacdo de alunos
com altas habilidaodes/
superdotagdo

2007

8 A produgdo académico-
cientifica do Brasil na drea
2014 das altas habilidades/
superdotagdo no periodo

de 1987 a 2011
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2014

2014

2015

2016

2016

2017

2017

2017

2018

2019

9 A caréncia de formagdo
sobre a superdotagdo nas
licenciaturas da ufpel: um

10

11

12

13

14

15

16

17

18

estudo de caso

Altas Habilidades/
Superdotagdo e a psi-

copedagogia

avaliando potencialidades

Panorama  brasileiro e
espanhol  sobre  teses

de doutorado

das altas  habilidades/

superdotagdo

Panorama  das
¢oes académicas em altas
habilidodes/superdotacdo

O perfil dos profissionais da
Unidade de Apoio a Familia
dos nucleos de ativida-
des de altas habilidades/

superdotagdo

Revisdo das

2015

Os superdotados na edu-
cacdo brasileira: o lugar do

invisivel

A Inclusdo de
com Altas Habilidades/

Superdotagdo na
Educagdo Bdsica:
Um Desafio Pratica
Pedagogica

Estudo Comparativo

Luso-Brasileiro
a Formagdo
Professores

Formagdo de professores
e altas habilidades/super-

dotagdo:  um

ainda em construgdo

produgoes
cientificas sobre altas habi-
lidades/superdotacdo no
Brasil no periodo de 2011 a

modular:

na drea

produ-

Alunos

sobre

Inicial  de
em  Altas
Habilidades/Superdotacdo
com Enfoque nos
Conteudos Curriculares

caminho
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2019

2020

2021

2021

2021

2021

19

20

2l

22

23

24

Aspectos socioermocionais
de estudantes com altas
habilidades/superdotagdo:
um olhar sobre a produgdo
clentifica brasileira

A Formagao Docente para
o Atendimento de Alunos

com Altas Habilidades/
Superdotagdo /
A familia, como  vai?

Percepcdo de pais e maes
do Programa de Atencdo
ao Estudante Precoce com
Comportamento Superd
FAMILIARES DE CRIANCAS
COMALTAS HABILIDADES/
SUPERDOTACAO:
ANSEIOS E PERCEPCOES
EXPRESSOS EM  UMA
INTERVENCAO DURANTE
A PANDEMIA

A familia, vai?

Percepcdo de pais e maes

Ccomo

habilidades/superdotagdo

GT10
EDUCAGAO ESPECIAL
ISBN: 978-65-86901-86-3

REDIB SCOPUS SCIELO

do Programa de Atencdo
cgo Estudante  Precoce
com Comportamento
Superdotado

A importéncia da supe-
ragdo de barreiras entre
familia e escola para a
construgdo de um tra-
balho colaborativo  em
prol da incluséo escolar
do filho e aluno com altas

Fonte: Elaboracdo propria

Apods a selegdo dos 24 artigos, deu-se inicio ao processo de
leitura e andlise e o agrupamento dos artigos segundo as cate-
gorias apresentadas no quadro 3. Os textos que tratavam sobre
a produg¢do académica relativas a AH/SD, embora totalizassem os
24 artigos, foram separados entre as categorias: AH/SD Revisdo,
Formagdo Docente, Atendimento as Familias, Praticas Pedagdgicas
e Politicas Publicas de Atendimento conforme a tabela 1.
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Figura 1- Ordem dos artigos e suas categorias

AH/SD -REVISAO 1-2-3-8-11-12-14-15-19
FORMACAO DOCENTE 4-9-17-18-20
ATENDIMENTO AS FAMILIAS | 5-13-16-21-22-23-24
PRATICAS PEDAGOGICAS 19-16
POLITICAS PUBLICAS 6

Fonte: Elaboracgdo propria

Os artigos que fazem parte da categoria de revisdo em sua
maioria analisam as produgdes desenvolvidas nos periodos identi-
ficados no corpo do texto, e, sem excecdo retratam basicamente as
mesmas problemdadticas como podemos perceber No primeiro texto.

O texto 1 discorre sobre a falta de consenso com relagdo aos
conceitos e terminologias utilizadas para esclarecer o significado
de AH/S. Segundo Nicoloso; Freitas (2002) a dificuldade de com-
preensdo faz com que os professores tenham a falsa crenca de que
essas criangas ja sabem tudo e Ndo necessitam de auxilio, impe-
dindo dessa forma que elas tenham acesso a um ensino que Possa
desenvolver as potencialidades nas dreas em que esse aluno pos-
sui maiores habilidades. De acordo com os autores, os professores
estdo mal preparados para atender essas criangas Na Mesma pro-
por¢do em que a escola ndo consegue acompanhar a demanda.

Durante a pesquisa, os autores discorrem sobre as termino-
logias para AH/SD na perspectiva de diversos autores, porém, a
questdo metodologica sobre as praticas docentes para se desen-
volver ou ampliar essas habilidades sdo negligenciadas.

Jda no segundo texto, de acordo com Vieira, (2003), O traba-
Iho retrata um estudo de caso em uma escola de Porto Alegre em
que buscou-se analisar o contexto em que a escola estava inse-
rida, o cotidiano da sala de aula e os saberes docentes para melhor
atender e incluir os alunos com AH/SD. Mesmo constatando sobre
as dificuldades dos professores em virtude da propria formagdo
docente, o estudo buscou levantar essas dificuldades para poder
melhorar o atendimento.

Nesse sentido, a pesquisa fez um estudo comparativo desses
alunos e suas escolas, apresentando 2 escolas situadas em locais
e realidades diferentes, ou seja, a perspectiva dos professores e
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alunos da periferia e centro urbano. De acordo com a andlise, na
escola da periferia as propostas de inclusdo e trabalho com AH/
SD ndo foram satisfatorias, pois os professores ndo atuavam de
acordo com as normativas, ja na escola centralizada e com maiores
recursos, a proposta de ensino teve sucesso.

A autora conclui que na escola em gue 0s recursos sdo escas-
sos existe uma distorgdo entre teoria e pratica pedagdgica, o que
justamente ndo ocorreu na escola que possui recursos e profis-
sionais mais qualificados. Afirma a autora que a defasagem na
formacgdo docente e a forma em que o professor concebe o aluno
com AH/SD, interfere na pratica pedagogica, enfatizando que as
estrategias de ensino devem gerar cooperagdo e ndo competi¢do,
pois foi o que demonstrou a pesquisa

Seguindo a linha de pesquisa dos demais textos, observa-se
gue o texto 3 segue a mesma linha de pesquisa e de resultados. O
artigo apresentado por Soares; Arco-Verde; Barbich, (2004) tam-
bém retrata a dificuldade de consenso entre os conceitos para AH/
SD, enfatizando que essa dificuldade reflete na agdo pedagogica do
professor em sala de aula.

Os autores se fazem valer dos testes de aptiddo para poder
diferenciar de fato os alunos que possuem determinadas habi-
lidades dos que ndo possuem, nesse sentido, o trabalho acaba
discutindo sobre os testes de inteligéncia em si, sendo insuficiente
no guesito sobre o auxilio das boas praticas pedagodgicas. Em suma,
o artigo trata dos testes e da identificagdo deixando a desejar sobre
as praticas docentes.

Nas pesquisas de Chacon; Martins, (2014) o estudo de revisdo
Pesquisa bibliogrdafica entre dissertagdes e teses que investigam a
temdtica da AH SD, demonstrando a dificuldade de se diferenciar
deficiéncias e AH/SD. Dessa forma, buscou-se nas dissertagoes e
teses um estudo sobre as instituicoes de ensino que promovam o
ensino dos alunos com AH/SD e dos com dificuldades em aprender.

Dos trabalhos selecionados na pesquisa (109), a predomindn-
cia fica ao encargo das universidades que oferecem os programas
de Pos-Graduagdo em Educagdo com 70 dos trabalhos de pesquisa
sendo realizados nessa dreaq, seguido de 33 trabalhos desenvolvidos
nos Programas de Psicologia Escolar e Desenvolvimento humano.
Os ultimos 6 trabalhos foram desenvolvidos pelo programa de

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT10.008
ALTAS HABILIDADES E SUPERDOTACAO NA EDUCACAOQ INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL |

183




‘\/ < ) GT10
Cm&b EDUCAGAO ESPECIAL
ISBN: 978-65-86901-86-3

EDUCACAO

P6s-Graduagdo em Informdatica, Antropologia Social, Ciéncias da
Comunicagado e Ciéncias Medicas.

Os estudos de Pedro; Chacon, (2015) apresentam uma revi-
sao sobre producodes relativas ao tema desenvolvidos no Brasil e na
Espanha, dessa forma, apresentam o resultado de /0 producdes
realizadas, sendo 20 delas no Brasil e 50 na Espanha. Os auto-
res desenvolveram a pesquisa por meio de consulta na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes e a Base de dados de
Teses de Doutorado. Aponta a pesquisa que no ano de 1889 o Brasil
apresenta a primeira tese de doutorado sobre o tema, com predo-
mind&ncia de estudos nas Universidades federais, ao passo que nNa
Espanha o trabalho € apresentado no ano de 1890. Entretanto, € na
Espanha que o numero de produgdes € maior.

Para Metrau; Reis, (2007), o texto faz uma revisdo bibliogra-
fica a respeito dos conceitos sobre AH/SD. Nnesse sentido, tenta
esclarecer as diferencas e divergéncias assimiladas por quem tra-
balha com esses alunos para posteriormente os profissionais terem
conhecimento das conceituacdes e assim trabalharem com os alu-
nos. Entretanto, existe uma disténcia entre conhecer e compreender
as terminologias e a atuagdo pedagogica didria com esses alunos.
Nesse sentido, esclarecer sobre as diferengas terminologicas ndo
leva a compreensdo das praticas pedagodgicas necessdrias para o
desenvolvimento dos alunos.

Percebe-se nos estudos bibliograficos que geralmente em
sua maioria apontam para as divergéncias entre conceitos e ndo
estdo voltadas para a pratica pedagodgica em si, ou seja, as revisdes
destacam os mesmos estudos e conteudos que sdo discutidos por
outras universidades em outros estados brasileiros.

No grupo dos textos que tratam da formagdo docente do pro-
fissional que atua na drea, destaca-se o trabalho de Freitas, (2006)
discorre sobre a importdncia de s discutir sobre as AH/SD em Santa
Maria-RS, local em que foi desenvolvida a pesquisa. Nesse sentido,
ao longo do trabalho, podemos encontrar as discussdes A respeito
das legislagoes pertinentes, as politicas publicas de atendimento
aos alunos com AH/SD. Enfatiza a pesquisa que a necessidade de
intervengdo pedagogica e o incremento nas propostas de trabalho
devem se fazer presentes, pois a partir da unido entre a educagdo
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geral com a educagdo especial € que ird nascer uma proposta de
educacgdo para todos.

Ao demonstrar a importdncia das legislagdes e politicas de
atendimento, Ramalho, Silveira; Barros; Brum, (2014), a pesquisa
realizada com estudantes de licenciatura, demonstra claramente
que os alunos em sua maioria desconhecem o significado de AH/
SD, vindo a colocar o conceito no mesmo patamar que deficiéncias,
demonstrando assim, a fragilidade nos cursos de formagdo docente
para os profissionais que atuam diretamente com esses alunos que
apresentam AH/SD. Esse desconhecimento e falha na formagdo
docente faz com que esses profissionais acreditem no falso mito de
gue os alunos com AH/SD sdo alunos que nunca erram, portando
ndo necessitam de auxilio pois sabem mais que os colegas de classe.

Nessa mesma linha de pensamento sobre as praticas peda-
gogicas e as politicas de atendimento, acrescenta Fleith, que a
dificuldade em se chegar a um consenso, sua pesquisa, fruto de
estudos desenvolvidos no RS, as pesquisas de revisdo, buscam
suporte nas perspectiva de diversos autores para esclarecer sobre o
que sdo AH/SD, tendo como objetivo auxiliar o docente em sua pra-
tica pedagogica. Percebe-se que os trabalhos produzidos seguem
uma linha Unica de pesquisa e apontam sempre para as mesmas
falhas.

Nesse mesmo grupo de trabalho, Veiga, (2014) aponta em sua
pesquisa desenvolvida em escolas de Curitiba que a Proposta da
Psicopedagogia Modular, com aplicagdo e andlise de testes, € pos-
sivel identificar com maior facilidade quais sdo os alunos com AH/
SD, facilitando assim o desenvolvimento de uma proposta de traba-
Iho que possa dar conta de atender esses alunos.

No grupo dos artigos que retrataom a questdo dos pais e
familiares de alunos com AH/SD, Sabatella, (2006) destaca que
geralmente os individuos com AH/SD nem sempre sdo identifica-
dos, reconhecidos ou inforrmados sobre suas habilidades, por essa
razdo, essa falta de conhecimento gera por sua vez angustia aos
estudantes e seus familiares. A desinformag¢do acaba impactando
no trabalho pedagdgico, portanto, os programas de atendimento as
familias de acordo com a pesquisa, € o caminho menos doloroso e
eficaz que refletird no aluno e no seu aprendizado.

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT10.008
ALTAS HABILIDADES E SUPERDOTACAO NA EDUCACAOQ INFANTIL E ENSINO FUNDAMENTAL |

185




‘\/ < ) GT10
Cm&b EDUCAGAO ESPECIAL
ISBN: 978-65-86901-86-3

EDUCACAO

Os artigos produzidos nos ultimos 20 anos que foram sele-
cionados para o estudo apresentam poucas pesquisas sobre o
trabalho com pais de criangas com AH/SD, destaca-se nesses
artigos, a pesquisa de Ogeda; Pedro, (2021) que buscou analisar a
percep¢do dos pais dessas crian¢cas com relacdo aos filhos, tendo
como objetivo disponibilizar a esses pais o Programa de Atengdo
ao Estudante Precoce com Comportamento Superdotado (PAPCS).
Nessa pesquisa, observou-se que os pais participantes tinham
consciéncia da realidade dos filhos e por essa razdo demonstravam
orgulho dos mesmos.

Diante dos resultados do trabalho, constatou-se que os sen-
timentos positivos demonstravam a essas criangas, protegdo,
seguranga e suporte. Nesse sentido, o trabalho desempenhado por
essas criangas se tornava satisfatoério. Em contrapartida, por mais
gue esses pais davam seguranga aos filhos, eles também afirma-
vam que as criangas eram geralmente teimosas.

O trabalho recente aponta que sGo necessarias Mais pesqui-
sas na drea para que se possa dar o direito de voz a esses pais,
pois eles precisam ser ouvidos, suas angustias devem ser acolhidas
para que o trabalho com essas criangas possa ocorrer de maneira
a acrescentar e promover a aprendizagem. Nesse sentido, a unido
entre a escola, a crianga, o professor e a familia sdo as bases para a
superacdo das dificuldades para se ensinar e aprender no contexto
das AH/SD.

CONSIDERAQGES FINAIS

Proceder a uma pesquisa de revisdo sistemadtica se torna um
desafio quando o tema faz parte de discussodes e debates urgen-
tes por solucdes. O tema Altas Habilidades e Superdotacdo embora
ndo seja algo novo, suas discussodes variam desde o atendimento ao
aluno como aos pais e as praticas pedagodgicas que permeiam as
relagdes de ensino e aprendizagem nas escolas regulares.

Ao pesquisar o material para proceder a pesquisa, o obje-
tivo do trabalho foi jJustamente o desenvolvimento de um artigo de
revisdo sistematica sobre criancas talentosas e superdotadas com
O proposito verificar em quais dreas temdticas se concentram as
pesquisas.

DOI: 10.46943/VII.CONEDU.2022.GT10.008
Silvana Lemes de Souza

186




‘\/ < ) GT10
Cm&b EDUCAGAO ESPECIAL
ISBN: 978-65-86901-86-3

EDUCACAO

Nesse sentido foi necessario pesquisar todos os artigos cor-
relacionados ao tema Altas Habilidades e Superdotacdo como
praticas pedagogicas destinadas a alunos talentosos, formagdo
docente dos profissionais que estdo a frente do ensino, legislagdes
pertinentes ao tema bem como o atendimento aos pais de criangas
com AH/SD.

Dessa forma, a tarefa foi drdua e o levantamento inicial das
produgdes apontavam para as dificuldades da pesquisa em si,
tendo em vista que o periodo ser pesquisado deveria ser longo em
virtude tanto do objetivo da pesquisa como do publico-alvo a ser
pesquisado. Inicialmente encontrou-se um numero consideravel de
2.465 trabalhos publicados no periodo compreendido entre os anos
de 2.000 ate 2.021.

O resultado desse levantamento permitiu a selecdo de 624
artigos que foram planilhados para facilitar a andlise e categori-
zagdo de determinados resultados. Apds essa selecdo ainda se
procedeu a uma selegdo de critérios para a escolha dos artigos que
foram analisados, permitindo portando uma andlise mais segura
acerca dos artigos lidos e dos resultados aqui expostos.

Como pode ser observado, a existéncia de inimeros trabalhos
sobre as AH/SD é notdria, no entanto, ao pesquisar dentre esses
artigos praticas pedagodgicas especificas a faixa etdria em estudo,
constatou-se que nos trabalhos de revisdo bibliografica apresenta-
dos, os mesmos apresentam discussoes semelhantes com relagdo
as dificuldades e as divergéncias quanto as terminologias e sua
compreensdo, nesse sentido, ficou evidenciado que a discorddncia
entre autores e profissionais da area acabam por dificultar o traba-
Iho do profissional da educagdo em sala de aula.

Constatou-se que dos 24 artigos selecionados para andlise,
o artigo de n? 10, disponivel no quadro S pdgina 8, apresenta um
parecer conciso quanto a identificagdo dos alunos com AH/SD por
meio da Psicopedagogia Modular. Apesar desse ponto positivo,
tanto esse artigo como os demais ndo apresentam resultados defi-
nidos quanto ao atendimento e trabalho pedagdgico com esses
alunos, bem como existe uma caréncia de trabalhos na faixa etdria
estudada.

Quanto aos demais artigos expostos no quadro S5, os que tra-
tam de revisdo bibliografica centram-se nas discussdes a respeito
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das divergéncias dos termos e nas dificuldades que tais discorddn-
cias geram entre os profissionais que atuam na area.

Com relagdo aos textos que se referem as prdticas pedagd-
gicas docentes e a formagdo do professor que atua em salas de
recursos, destinadas a melhor atender tanto os alunos que apre-
sentam determinadas deficiéncias como aos que apresentam AH/
SD, as conclusdes permanecem na questdo da defasagem da for-
mMagdo docente e consequentemente os impactos ao aprendizado
dos alunos.

Curiosamente no artigo publicado no ano de 2003, sinalizado
no quadro S com o titulo “A escola e a inclusdo dos alunos portado-
res de altas habilidades’, referente a um estudo de caso realizado
em Porto Alegre, constatou-se que o ambiente familiar, escolar
bem como a observancia das teorias e boas praticas pedagogicas,
fazem toda a diferenca na aprendizagem desses alunos. O traba-
lho aponta que em locais em que tais praticas pedagodgicas estdo
em consondncia com as teorias e a legislagdo pertinente, os alunos
e professores apresentam maior desempenho. Em contrapartida,
nas escolas em que a teoria se distancia da pratica pedagogica, o
caminho da aprendizagem se torna penoso para os alunos e seus
familiares.

Conclui-se que nesse trabalho aqui apresentado reflexdes
convergentes com as consideragdes apresentadas pelo autor do
texto 23 no quadro 5. Por se tratar de um trabalho recente, o autor
demonstra o quanto o atendimento as familias de estudantes com
AH/SD pode e faz a diferenga na aprendizagem dos alunos. Dessa
forma, percebe-se que a jungdo crianca, familia, professor, escola
associados a formagdo e seriedade no desempenho do trabalho
pedagdgico, sdo os melhores recursos para a promogdo do desen-
volvimento escolar desses alunos.

Em virtude de a presente pesquisa apontar gue o caminho para
melhor atender os alunos com altas habilidades/superdotagdo seja
o de buscar o aperfeicoamento profissional guanto ao atendimento
de alunos e pais, constata-se que em se tratando de um trabalho de
revisQo, os artigos estudados apresentam as mesmas discussoes.
Dessa forma, compreende-se que as leis e as politicas publicas de
atendimento aos pais e alunos existem, estdo a disposi¢do, porem,
de um nUmero pegueno desses alunos, pois nem todos tem acesso
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a 'uma educacdo especializada, tampouco sabem que apresentam
altas habilidades por falta de uma avaliagdo mais precisa.

Na questdo da melhoria das praticas pedagodgicas para aten-
der essas criangas, fica o ponto de interrogagdo deixado pelo texto
n2 8 do quadro S “A producdo académico-cientifica do Brasil na
drea das altas habilidades/superdotagdo no periodo de 1887 a 2011,
apontando que o maior numero de trabalhos publicados demons-
tram que as pesquisas sao em sua maioria provenientes de cursos
de Pés-Graduagdo em Educagdo Especial, que por sua vez identifi-
cam os velhos e mesmos problemas.

Hd& que se atentar para a mudanga nas proprias instituicoes
formadoras de profissionais para atuarem com criangas talentosas,
pois as produgdes académicas dos ultimos 20 anos apresentam os
mMmesmos guestionamentos e os mesmos problemas. Enquanto as
discussdes permanecerem no dmbito das ideias e do papel e ndo
forem colocadas em praticas serd como dar passos para tras. Da
mesma forma que pesquisas apontam que a divergéncia entre teo-
ria e pratica atrapalha o desempenho dos profissionais com esses
alunos, manter as discussdes apenas No dmbito dos debates sem
modificar a pratica docente, e sem oferecer cursos de aperfeicoa-
mento aos profissionais que atuam na linha de frente ndo haverd
mudancas.
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RESUMO

O seculo XXI trouxe muitas mudangas sociais e a escola como institui-
¢do social tem sido impactada e cobrada por todas essas mutagoes.
Dentro do sistema educacional brasileiro uma das grandes mudangas
provocadas nos ultimos anos, sem duvida, trata-se da expansdo da
educagdo especial inclusiva, inicialmente com a garantia da obriga-
toriedade da matricula nas escolas regulares, posteriormente com a
defesa da educagdo de qualidade a todos. Esse avango tem provocado
uma grande transformagdo no planejamento e na prdtica das forma-
¢oes docentes, tanto inicial sendo estas oferecidas pelas instituicdes de
ensino superior publica e privada, como continuada ofertada pelos sis-
temas de ensino de estados e municipios. Com base na reflexdo de que
a precariedade da formagdo docente e a principal responsavel pela ndo
materializagdo para a construgdo de uma escola inclusiva, buscou-se
atraveés da pesquisa metodoldgica qualitativa na exploragdo de mate-
riais bibliograficos e documentais referendar a maxima apresentada.
Diante do quadro posto, apresenta-se a necessidade da construcdo
de uma cultura docente inclusivista, no qual dar-se-a atraves das for-
magoes docentes, devendo estas promoverem a maxima da educacdo
especial que € da identificagdo das barreiras de aprendizagem des-
tes alunos, a fim de elimind-las ou reduzi-las, alem das habilidades
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apresentadas por estes alunos que devem ser potencializadas, para
assim, atendermos a todos os discentes com suas respectivas necessi-
dades educacionais especiais.

Palavras-chave: Formag¢do Docente, Educacdo Bdsica, Educacdo
Especial, Escola Inclusiva.
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INTRODUGAO

uitas foram as transformagodes sociais ocorridas com a che-

gada do seculo XXI. Na mesma locomotiva social de grandes

mMudangas, a escola passou por varias mutacdes sendo per-
tinente sua reestruturacdo fisica, curricular, avaliativa e diddtica.
Muitas dessas transformacdes foram provocadas pela inser¢do de
um novo publico na rede regular de ensino do sistema educacio-
nal brasileiro, cidaddos que antes frequentavam “escolas especiais”
passaram a ter o direito da matricula na escola regular.

O reconhecimento do direito de todo e qualquer cidaddo, inde-
pendentemente da sua especificidade a matricula no ensino regular
foi um grande avango proporcionado pelas politicas publicas de
educagdo especial, porem, mais do que o direito de estar na sala de
aula, esses alunos merecem terem respeitados o direito de serem
protagonistas no seu processo de aprendizagem, perpassando pela
qualidade do ensino ofertado a estes.

Para que haja na sala de aula um ensino de qualidade que
venha a atender as necessidades educativas especiais de cada
aluno, € necessdrio um olhar diferente para a turma, € necessario
um conhecimento tedrico-pratico sobre as especificidades da edu-
cagdo especial,

E necessdria uma crenca no aluno, por parte do corpo docente,
capaz de estimuld-lo dia apods dia, por entender que € possivel a
aprendizagem por parte de qualguer pessoa.

A educagdo especial inclusiva surge com esse objetivo da
reestruturagdo do ambiente escolar, afinal, ela desnuda o sistema
tradicional homogeneizador de ensino. Ela convoca os professores
a assumirem a responsabilidade para com todos os alunos, des-
constroi a ideia de que somente os professores especialistas sdo os
responsaveis pelo ensino dos discentes com necessidades educati-
vas especiais.

Sabedores de que a escola € o principal instrumento de com-
bate & discriminagdo na sociedade, aos professores incubem a
tarefa de serem agentes inclusivista e de criarem e manterem uma
cultura de respeito ao proximo, para isto faz-se necessdrio que os
docentes tenham prévia conviccdo das necessidades educativas
especiais do corpo discente de sua escola.
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Quando assumimos uma turma escolar, visivelmente ela
se constitui de um grupo de alunos que, embora exponha altera-
¢coes nos aspectos fisicos e comportamentais, mesclam-se em um
grande grupo. Sem gque o percebamos, o grande grupo vai gradual-
mente erigindo, em nosso pensar, uma unidade. Mas, na realidade
esta turma ndo € uma unidade, j& que existern um sem numeros
de varidveis ali presentes, que faz de cada aluno uma pessoa indi-
vidual, cada um tem suas caracteristicas, o que os tornam seres
unicos, gque necessitam serem intimamente conhecidos e reconheci-
dos, se quisermos alcangar 0 sUcesso em NOSSO Processo de ensino.

Uma formacgdo qualificada a docentes, considera que, o ato
de educar com éxito alunos com diferentes niveis de desempenho,
requer dos professores o uso de diversas maneiras diversificadas de
ensino para atender de fato seus discentes. Constantemente pro-
fessores precisam rever suas praticas de ensino, para se atentarem
se estas, sdo as melhores formas para a promogdo da aprendiza-
gem ativa por parte destes.

Por isso, todo corpo docente deve ter um enorme conhe-
cimento a respeito das especificidades dos seus alunos, a fim de
proporcionarem um ambiente de ensino adequado para cada um
deles. O ambiente escolar, para aléem da sua finalidade académica
deve ser permeado por seguranga e pacificidade. O aluno deve se
sentir confiante no espago escolar, afinal, um ambiente inseguro
fard com que haja prejuizo Nno seu processo de ensino.

Nossos docentes necessitam de uma formagdo que atinja a
reflexdo a respeito da sua pratica pedagoégica bem como das habi-
lidades necessarias de manejo de seus alunos. Manejar a turma de
forma eficiente € um elemento imprescindivel para o ensino eficaz.
Os docentes de classes inclusivas, podem ter proveito, somando em
seu repertorio habilidades de manejo de conteddo, normas e pro-
cedimentos, e fortalecendo essas aptiddes para ensinar a todos os
alunos.

Todavia, somos sabedores de que este manejo provocado
pelas formagdes docentes com intuito inclusivista, ndo sdo tdo
faceis como se parecem, afinal, investir numa formagdo conti-
nuada qualificada para professores, € uma tarefa complexa, pela
perspectiva de que alem do trabalho de uma boa fundamentagdo
tedrica, envolve o desafio de reflexdo sobre a pratica docente, e em

DOI: 10.46943/VII.CONEDU.2022.GT10.009
Jhonathan Martins da Costa

196




>
é:n/ecﬂb EDUCAGAO ESPE(::.:AI\?.

e ISBN: 978-65-86901-86-3
EDUCACAO

decorréncia disso todas essas mudancas j& elencada nesta intro-
ducao para efetivarmos a inclusdo.

Para além disso, precisamos ter como base em nossas for-
magdes continuadas para docentes o levante de uma reflexdo a
respeito da importéncia de resignificarmos o conteudo escolar
voltado, por exemplo, para a pessoa com deficiéncia. Essa forma-
¢do deve levar em consideragdo as barreiras de aprendizagem do
aluno, bem como suas habilidades j& apresentadas, pois, s6 assim,
trabalhando em cima do interesse e das especificidades dos alunos
€ gue iremos obter sucesso nessa jornada educativa.

Objetivasse de forma geral com esse trabalho, realizar um
enfoque sobre a importdncia da formagdo docente para a constru-
¢do de uma sala de aula inclusiva e consequentemente uma escola
inclusiva, contextualizando diversos elementos que se apresentam
como indispensdveis na conjuntura do planejamento e execugdo
desta formagdo. Ate porque, fica evidenciado durante a pesquisa
que um dos fatores que mais prejudicam a qualidade de ensino &
a precariedade da formagdo pedagodgica docente, produzir e com-
partilhar conhecimento € uma tarefa ardua, complexa e plural, que
leva os envolvidos a uma grande reflexdo que € o de ressignificar o
ato de educar todos os dias.

Para isso, dentre outros objetivos buscou-se de forma espe-
cifica apresentar, como a precariedade na formag¢do docente
corrobora para a ndo materializagdo das politicas publicas educa-
cionais inclusivas na construcdo das escolas inclusivas, alem do fato
de exponenciar a identificagdo e combate as barreiras de aprendi-
zagem, bem como das habilidades individuais que sdo apresentadas
pelo corpo discente que devem serem potencializadas o quanto
antes para aprimorar essas caracteristicas do aluno.

Toda e qualquer pessoa e capaz de aprender, desde que esti-
mulado e devidamente mediado. O gque ocorre com frequéncia
por desconhecimento das especificidades e habilidades a respeito
da diferenca, € que o proprio docente traz um olhar discriminato-
rio, classificatorio para com o aluno com necessidades especificas.
No entanto, devemos desconstruir ou melhor aprimorar e vencer
esses estranhamentos iniciais provocados pela diferenca, possibi-
litando aos alunos com necessidades especificas mostrarem seus
potenciais.
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METODOLOGIA

A este trabalho atribui-se uma investigagdo qualitativa na qual
optei por percorrer a pesquisa atraves de materiais bibliograficos e
documentais. Portanto, a pesquisa metodoldgica gqualitativa nor-
teou ainvestigagdo de todo este trabalho a respeito da importdncia
da formagdo docente na construcdo de uma escola inclusiva, assim
permeando os objetivos pretendidos sobre o objeto da mesma. Vale
ressaltar, que a escolha pela linha de pesquisa metodoldgica estd
aportada nos estudos de Gil, que declara que:

[..] pesquisa bibliogrdfica é desenvolvida com base
em material j& elaborado, constituido principalmente
de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos
0s estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa
natureza, hd pesquisas desenvolvidas exclusiva-
mente a partir de fontes bibliograficas. Muitos estudos
exploratorios podem ser definidos como pesquisas
bibliograficas (GIL, 2002, p. 44).

De forma que, consultou-se e aportou-se este artigo no emba-
samento teodrico de muitos estudiosos tanto da drea da educagdo
especial inclusiva como da formagdo docente. O que legitimou o
resultado da mesma, contribuindo de forma significativa com a
temdtica investigada, assim, declaro que permeiam o0s seguin-
tes referenciais tedricos no corpo deste trabalho: Ainscow (2002),
Blanco (2007), Booth (2002), Ferreira (2003), Fontes (2007) Glat
(2007), Mantoan (2015), Omote (2008) Pletsch (2007) , Sassaki
(1998), Schloss (1992), Serra (2008), Stainback(1999). Sendo estes
especialistas, que reverberam as ideias tratadas neste artigo.

Assim, gque figue evidenciado a todos os leitores de que um
professor inclusivo € aquele que pensa em propostas pedagogicas
diferenciadas para seus alunos, o professor BEYER (2013)

RESULTADOS E DISCUSSAO

A escola € o principal instrumento norteador e operacional de
mudanga social, ao menos, € o0 que estd apregoado nos discursos e
projetos politicos de qualquer pais. Tornar a escola uma espécie de
“remeédio social” traz nuances bastante complexas para a reflexdo.
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Se a sociedade do seculo XXI se encontra em mutagdo, a escola
precisa mudar e conseguentemente aqueles responsaveis por sua
operacionalizagdo os “professores” devem seguir o mesmo caminho.
Assim, estes “precisam adquirir novas habilidades para trabalhar
com alunos académica e socialmente deficientes.” (SCHLOSS, 1992,
p. 242)

O governo brasileiro desde o comego dos anos 2000, se mos-
tra inclinado para uma reformulagdo da educacdo especial, no qual
o direito & matricula de toda e qualquer pessoa na escola comum,
passa aser apenas o inicio de um projeto maior que era o de garantir
no ensino regular uma educagdo inclusiva, levando qualidade para
O processo de ensino e aprendizagem destes independentemente
das especificidades apresentadas. Conforme dito por Glat, Pletsch
e Fontes (2007, p.344):

Cabe enfatizar, porem, que Educagdo Inclusiva ndo
consiste apenas em matricular o aluno com defi-
ciéncia em escola ou turma regular como um espago
de convivéncia para desenvolver sua ‘socializagdo’.
A inclusdo escolar sé é significativa se proporcionar
O ingresso e permanéncia do aluno na escola com
aproveitamento académico, e isso so ocorrerd a partir
da atengdo as suas peculiaridades de aprendizagem
e desenvolvimento.

De acordo com o decreto N°7.611/2011, que dispde sobre a
educacdo especial, considera-se como publico-alvo desta moda-
lidade de ensino alunos com deficiéncia, com transtornos globais
de desenvolvimento e com altas habilidades/superdotag¢do. Essa
reformulagdo fica evidente com a publicacdo de diversas leis inclu-
sivas, como a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia,
conforme podemos apreciar:

A educagdo constitui direito da pessoa com deficién-
cia, assegurados sistema educacional inclusivo em
todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida,
de forma a alcangar o mdximo desenvolvimento pos-
sivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem. (BRASIL,
2015, art’27)
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Para que possamos efetivar toda essa estruturacdo inclusiva
na educagdo brasileira, faz-se necessdrio uma grande reformu-
lagcdo na estrutura das formagdes docentes, tanto inicial como
continuada, nossas instituigdes de ensino superior que ofertam os
cursos de licenciatura devem estar inclinadas para uma formagdo
inclusiva.

Sobre isso, GLAT & BLANCO (2007) afirmam que indiscuti-
velmente, uma das principais barreiras para a transformacdo da
politica da educagdo inclusiva em prdticas pedagogicas efetivas,
dar-se pela precariedade na formagdo dos professores e demais
agentes educacionais para lidarem com alunos com significativos
problemas cognitivos, psicomotores, emocionais e/ou sensoriais, Na
complexidade de uma turma regular.

O ato de educar, vai alem, pois, implica a mobilizagdo de um
conjunto de saberes e a incorporacdo de atitudes que venham a
extrapolam a prdatica mecdnica de hdbitos discentes e docentes
convencionais. Nesse sentido, o processo no qual dar-se-a a for-
magdo do corpo de professores, sobretudo, aguelas vinculadas no
dmbito da formagdo continuada, € uma tarefa dificil e complexa,
gue exige muito mais do que o dominio de conteudos e de técnicas
de ensino e de avaliagdo do aprendizado.

A formagado inicial, bem como a formagdo continuada de pro-
fessores visando uma perspectiva inclusiva de todos os alunos,
precisa levar em conta principios de base que venham instrumen-
talizar e nortear uma organizagdo de ensino e gestdo de classe.

Nessa nova organizagdo de ensino, o professor precisa redi-
mensionar seu sistema de crengas e valores. Pois, formar bons
professores, significa compreender que educar eficientemente
alunos com diferentes niveis de desempenho requer deles varias
abordagens de ensino para satisfazer as necessidades de seus
discentes.

Formar o professor na perspectiva da educagdo inclusiva
implica ressignificar o seu papel, o da escola, o da educagdo e o
das prdticas pedagogicas usuais do contexto excludente do nosso
ensino, emtodos os niveis. Professores necessitam reavaliar frequen-
temente suas prdaticas de ensino, para determinar se estas estdo
atendendo as melhores formas possiveis de promoc¢do da aprendi-
zagem ativa desejada pelos educandos, por isso considera-se:
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[...] indispensdvel o treinamento dos atuais e futuros
professores comuns e especiais. Esses treinamen-
tos deverdo enfocar os conceitos inclusivistas como
autonomia, independéncia, equiparagdo de oportu-
nidades, inclusdo social, modelo social, deficiéncia,
rejeicdo zero e vida independente (SASSAKI, 1998,
p.9)

A preparagdo apropriada de todos os educadores constitui-se
um fator chave na promoc¢do da mudanga para escolas inclusi-
vas, cada vez mais, se reconhece a importdncia da contratagdo de
professores que sirvam de modelo para alunos com deficiéncia.
Os programas de formacdo inicial deverdo favorecer a todos uma
orientagdo positiva sobre a deficiéncia, que permita entender o que
se pode conseguir nas escolas com o suporte dos servigos de apoio
disponiveis.

Nesta formagdo de docentes, atencdo especial deverd ser
dada para a preparagdo de todos os professores, para que exer-
cam sua autonomia e apliguem suas habilidades na adaptagdo
do curriculo e da instrucdo, para atender as necessidades espe-
ciais dos alunos, bem como para colaborar com os especialistas e
responsaveis.

O docente adepto ainclusdo conduz a identificagdo das poten-
cialidades e das necessidades educacionais de cada aluno, seu grau
de desempenho atual e seu grau de participagdo nas varias ativi-
dades e ambientes, sendo importante para o planejamento do que
ensinar, como ensinar e quando mudar o ensino. STAINBACK (1999),
afirma que os professores podem atenciosamente incorporar Novos
instrumentos em sua pratica de forma criteriosa e desenvolver suas
potencialidades.

Cada aluno tem suas necessidades educacionais especiais, as
quais o professor tem que responder pedagogicamente, caso queira
cumprir com seu papel primordial de garantir o acesso, a todos, ao
conhecimento historicamente produzido pela humanidade, e ao seu
uso na relagdo com a realidade social na qual nos encontramos
inseridos, e que nos cabe transformar. Todo e qualquer aluno pode
apresentar necessidades educacionais especiais, ocasional ou per-
manente. Ao falarmos disso, tratamos da dificuldade especifica do
aluno, no sentido de focalizar primordialmente ndo o aluno em si,
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Mas que resposta a escola pode oferecer a cada um, tornando-se
conseguentemente um espacgo inclusivo.

A auséncia de conhecimento do professor sobre as peculiari-
dades das deficiéncias, o ndo reconhecimento das potencialidades
destes estudantes e a ndo flexibilizacdo do curriculo podem ser
considerados fatores determinantes para as barreiras atitudinais,
praticas pedagogicas distanciadas das necessidades reais dos edu-
candos e resisténcia com relagdo a inclusédo, uma realidade ainda
muito latente nos dias de hoje, percebe-se que:

A realidade da escola desmente suas promessas de acesso
igual para todos. As estatisticas sobre os resultados escolares na
contemporaneidade contradizem a esperan¢ca de que a escola
possa servir de escada para que todos consigam melhorar de vida.
(CECCON, 2012, p. 22)

O papel da escola e do professor, enquanto mediadores da
construcdo do conhecimento, é essencial. E nesse cendrio que as
estratégias pedagodgicas devem ser elaboradas e organizadas, de
maneira a possibilitar aos alunos a agquisicdo e o desenvolvimento
de processos superiores de aprendizagem. Portanto, o educa-
dor deve intervir junto ao desenvolvimento de seu aluno atraves
de uma adequada mediagdo, que propicie as conexdes culturais
mais importantes para a crianga, sempre com leve antecipagdo ao
momento em gque se encontra em seu nivel evolutivo.

Para que a inclusdo se efetive o professor precisa investir
nas potencialidades de aprendizagem de seus alunos, atendendo
as suas necessidades e propondo atividades que favoreca, o seu
desenvolvimento, fazendo com que o educando encontre na escola
uma oportunidade de aprender e crescer nos aspectos afetivo,
social, cognitivo e psicomotor, sem discrimind-lo por possuir o seu
proprio tempo e ritmo de aprender.

Um dos modos de conceber a educacdo como atividade
mediadora € agquele em que a prdtica educativa escolar € enten-
dida como um momento mais ou menos longo na vida do individuo
(seus anos de escolarizagdo), pelo qual passa a fim de adquirir as
ferramentas culturais para sua atuagdo no meio social. A fungdo
de mediagdo da educagdo e concebida como “ponte” que liga dois
pontos, uma mera passagem através da qual se atravessa uma
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determinada disté&ncia de um ponto ao outro. (OLIVEIRA; DUARTE,
1985, p. 95).

Compete ao professor possuir um conjunto de saberes que
envolvem as epistemologias que fundamentam o ato de aprender,
alem de habilidades e competéncias sobre mediagcdo pedagogica
No processo de ensinar, possibilitando que aquilo que o estudante
faz hoje com a agjuda do professor, possa fazer amanhd sozinho.
Para isso, a escolha dos recursos educacionais mais apropriados a
cada aluno constituird um dos aspectos mais relevantes da educa-
¢cGo especial. Tudo isso, para responder:

como as comunidades, as escolas e os sistemas edu-
cativos podem oferecer respostas educativas de boa
qualidade pela remogdo de barreiras para a apren-
dizagem, entendidas como obstdculos enfrentados
pelos alunos, criando-lhes dificuldades no processo
de adquirir e construir conhecimento, bem como para
participar e pertencer. Deslocar o eixo das reflexdes
das necessidades educacionais especiais para a
remogdo de barreiras a aprendizagem parece uma
proposta mais fadada ao éxito, na pratica, pois na
ideia de remocgdo de barreiras, todos os atores e
autores do e no processo ensino-aprendizagem sdo
considerados como co-participes. (Booth e Ainscow,
2002)

Importante relatar que as barreiras para a aprendizagem, NAo
existe, apenas, porque as pessoas sejam deficientes ou tenham dis-
turbios de aprendizagem, mas decorrem das expectativas do grupo
em relacdo as suas potencialidades e das relagdes entre os apren-
dizes e os recursos humanos e materiais, socialmente disponiveis,
para atender suas necessidades. Dizendo de outro modo, as bar-
reiras a aprendizagem dependem do contexto onde sdo criadas,
perpetuadas ou, muitas vezes e, felizmente, eliminadas.

O estabelecimento fisico, as culturas, as politicas, o
curriculo, o método de ensino, o lugarem que os alunos
se sentam e a forma de interacdo sdo alguns exem-
plos de barreiras que podem dificultar a vida escolar
de qualgquer aluno, ndo so dos que tém alguma defi-
ciéncia, transtorno global do desenvolvimento, altas
habilidades ou superdotagdo. A minimizagdo dessas
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barreiras, implica a mobilizagdo de recursos - fisicos,
humanos, politicos etc. (Booth e Ainscow, 2002, p 72)

Um professor que tem clareza epistemoldgica das bases que
fundamentam o conhecimento busca remover tais barreiras no
processo de aprendizagem atraveés de investimentos nas peculiari-
dades e especificidades do modo de aprender dos seus estudantes,
reconhecendo para isso a diversidade presente em sala de aula.
Evidenciar a remogdo de barreiras para a aprendizagem, deve ser
visto ndo como mais uma denominagdo dirigida a determinados
alunos, mas por acreditarmos que, nesta tarefa, se resume a inten-
cionalidade educativa de qualguer educando gque veja em cada
aluno um cidaddo com capacidades a serem desenvolvidas.

Diversos sdo os fatores que geram barreiras para a aprendi-
zagem, alguns intrinsecos ao aluno e outros externos a ele. Barreiras
a aprendizagem fazem parte do cotidiano escolar dos alunos e se
manifestam em qualquer etapa ou fluxo de escolarizagdo. Barreiras
existem para todos, mas alguns requerem ajuda e apoio para seu
enfrentamento e superacdo, o que ndo nos autoriza a rotuld-los
como alunos “‘com defeito”. Se quisermos achar defeitos, certamente
temos que procurda-los no proprio sistema educacional ou na escola,
seja pela ideologia que perpassa as decisdes dos administradores,
seja pelas condigdes em que o processo de ensino-aprendizagem
ocorre.

Todo ser humano € capaz de aprender, desde que estimulado
e devidamente mediado. Muitas vezes por desconhecimento das
peculiaridades e potencialidades da diferenca, o proprio professor
traz um olhar discriminatorio, classificatoério para o estudante com
necessidades especificas. No entanto, deve desconstruir ou favo-
recer a superacdo dos estranhamentos iniciais provocados pela
diferenga, possibilitando aos educandos com deficiéncia mostrarem
seus potenciais. Sobre isso destaco a necessidade de:

[...] uma mudanga de postura e de olhar acerca da
deficiéncia. Implica quebra de paradigmas, reformu-
lagdo do nosso sistema de ensino para a conquista
de uma educagdo de qualidade, na qual o acesso,
o atendimento adequado e a permanéncia sejam
garantidos a todos os alunos, independentemente de
suas diferencas e
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necessidades. (SERRA. 2008, p. 33)

Para remover barreiras de aprendizagem e preciso sacudir as
estruturas tradicionais sobre as quais nossa escola estd assentada.
A légica da transmissdo deve ser substituida por uma outra logica,
centrada na aprendizagem e em tudo que possa facilita-la. Porisso
a professora MANTOAN (2015) nos convida a superar o sistema tra-
dicional de ensinar, como um proposito que temos de efetivar com
toda a urgéncia. Essa superagdo refere-se ao que ensinamos aos
Nossos alunos e ao como ensinamos, afirma que, para ensinar a
turma toda, parte-se da certeza de que as criangas sempre sabem
alguma coisa, de que todo educando pode aprender, mas no tempo
e do jeito que Ihe sdo proprios.

A inclusdo soO serd concretizada eficientemente
quando cada um de nés reconhecer as barreiras que
nutrimos e buscar minimizda-las, erradica-las. A inclu-
sAo € uma visdo, uma estrada a ser viajada, mas uma
estrada sem fim, com todos os tipos de barreiras e

obstdculos, alguns dos quais estdo em nossas mentes
e em nossos coragoes (LIMA, 2007, p. 11).

E fundamental que o professor nutra uma elevada expecta-
tivaem relagdo a capacidade dos alunos de progredir e ndo desistir
nunca de buscar meios que possam ajudda-las a vencer os obs-
tdculos escolares. Para ensinar a turma toda, temos de ensinar
propondo atividades abertas, diversificadas, isto é, atividades que
possam ser abordadas por diferentes niveis de compreensdo e de
desempenho dos alunos. Paulo Freire, nos faz refletir sobre o fato de
gue o grande problema do educador ndo é discutir se a educagdo
pode ou NGo pode, mas e discutir onde pode, como pode, com gquem
pode e quando pode.

A agdo educativa requer sensibilidade do educador para com
o outro. O educador deve buscar prdticas que estimulem o edu-
cando a explorar o seu espago proximo e distante, e ter paciéncia
pois algumas aprendizagens podem ser mais demoradas. Requer
do corpo docente uma série de estrategias organizativas e meto-
doldgicas dentro da sala de aula, estratégias essa capaz de guiar
sua intervencdo desde processos reflexivos, que facilitem a constru-
¢do de uma escola onde se favorega a aprendizagem do aluno, com
uma reinterpreta¢do e ndo como uma mera transmissdo da cultura.
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[..] E imprescindivel que a instituicdo educacional
figue mais atenta aos interesses, caracteristicas, difi-
culdades e resisténcias apresentadas pelos alunos no
dia a dia da Instituicdo e no decorrer do processo de
aprendizagem. Dessa forma, o ambiente escolar pre-
Cisa se construir como um espago aberto, acolhedor,
preparado e disposto a atender as peculiaridades de
cada um. (FERREIRA, 2003, p.12)

Toda atividade deverd suscitar exploragdo, descoberta com
base nas possibilidades e nos interesses dos alunos, vale salien-
tar que ensinar € um ato coletivo, mas o aprender sempre é
individualizado. Para isso, as atividades pedagdgicas precisam ser
desafiadoras para estimular os alunos a realizd-las, segundo seus
niveis de compreensdo e desempenho. Rompendo com o ensino
tradicional, homogeneizador e mecdnico, romper € necessario pois:

A motivagdo do aluno no contexto escolar e positiva-
mente associada hd um tipo de meta de realizagdo
que corresponde a um conjunto de cognigdes ou
esquemas mentais envolvendo propositos, crencas,
atribuigoes e percepgdes que, por sua vez levam a
decisdes comportamentais e a reagdes afetivas. Cada
meta de realizagdo representa uma razdo especifica
para o aluno aplicar esforcos ou buscar outros obje-
tivos desejaveis. (BORUCHOVITCH; BZUNECK, 2009
p.71)

A agdo pedagogica numa escola inclusiva ird requerer gue o
professor tenha subsidios tedricos e metodoldgicos para buscar
novas formas de ensinar de modo que seja possivel o aprofunda-
mento de todos. Isto requer investimentos constantes em praticas
investigativas, problematizando o que acontece no cotidiano da sala
de aula e buscando referéncias que favoregam a aprendizagem. A
agdo investigativa de sua propria pratica possibilitard ao professor
compreender como ensinar e promover de fato a inclusdo escolar
de todos, com ou sem deficiéncia, alem do que:

[..] O ensino inclusivo propode, acima de tudo, que as
condicdes de ensino, desde a infraestrutura fisica
até as estratégias e recursos diddticos, em sala de
aula, sejam amplamente adaptadas para atender as
necessidades especiais apresentadas por qualguer
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aluno, de maneira a garantir que, independentemente
das suas dificuldades, consiga realizar os objetivos
educacionais. (OMOTE, 2008, p.26)

Assim, gque figue evidenciado a todos os leitores de que um
professor inclusivo @ agquele que pensa em propostas pedagdgicas
diferenciadas para seus alunos, o professor BEYER (2013) co refle-
tir sobre a diddtica escolar afirma que, os procedimentos diddticos
ganham especificidades na medida em que se apresentam cada
uma das necessidades dos discentes. E vencendo essas barreiras
individuais que tornamos Nnosso ambiente coletivo mais inclusivo e
desta forma construiremos nossas escolas cada vez mais inclusiva.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do trabalho apresentado, evidencia-se a importén-
cia da reflexdo a respeito do planejamento da formagdo docente,
tanto inicial como continuada. Portanto, se convida as instituicoes
de ensino superior publica e privada, responsaveis pela oferta dos
cursos de licenciatura no Brasil e das formagdes docentes iniciais,
bem como os sistemas de ensino responsaveis pelas formagdes
continuadas a um amplo debate e revisdo metodologica dessas for-
magodes, a fim de promoverem cada vez mais as pautas inclusivas.
N&o restam duvidas de que a precariedade dessas formacdes sdo
as maiores vilds para o ndo cumprimento de nossas politicas publi-
cas inclusivas, por isso, precisamos de forrma emergencial convocar
todos os atores responsaveis por este processo para estarmos jun-
tos na resolugdo desta problematica.

A'inclusdo ndo e um favor, mas um direito. Portanto, incluir vai
mMuito aléem do que temos hoje, perpassa sobre qualificacdo profissio-
nal; mudangas curriculares, diddticas, metodoldgicas e avaliativas;
acessibilidade do espaco fisico e consciéncia social. Sabedores de
gue este planejamento versa sobre meédio a longo prazo, afinal a
inclusdo é ponto de partida e ndo de chegada.

Uma formagdo docente inclusiva qualificada deve atender
alguns requisitos bdsicos, desde a faléncia da retdrica do ndo pre-
paro docente para lidar com as diferencas, alem da competéncia
docente na busca pela identificagdo das barreiras de aprendizagem
do aluno a fim de que estas possam ser eliminadas ou reduzidas,
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bem como da identificacdo das habilidades destes, para que pos-
sam ser contempladas. Essa € a meta da educacdo especial e
conseguentemente deve estar presente claramente nas formagoes
docentes.

Ninguéem ¢ igual fisicamente ao proximo, assim, também
dar-se o processo de aprendizagem, € necessdario que com essas
formacgoes o professor possa individualizar o processo avaliativo, e
fazé-lo constantemente e ndo apenas de forma periddica por meio
de provas escritas conforme estabelece o curriculo de muitos sis-
temas de ensino. Digo isto, devido cada individuo a tender-se para
uma habilidade, ou mais de uma, e esta deve ser identificada, tra-
balhada e potencializada para assim, cumprirmos com a finalidade
da educagdo especial inclusiva.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo refletir sobre o processo de
inclusdo de alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na escola
regular, com foco na pratica docente e seus desafios. Como objetivos
especificos, o trabalho pretende identificar: i) a importéncia da inclusdo
de alunos com transtorno do espectro autista na escola regular; i) as
praticas docentes na perspectiva da Educagdo Inclusiva; i) os desafios
encontrados para que, de fato, ocorra a inclusdo escolar. Trata-se de
uma pesquisa que se configura de natureza tedrica bibliografica. Como
referenciais tedricos sdo utilizados os trabalhos de Menezes (2012),
Fumegalli (2012), Alves (2012), Ponce e Abrdo (2019), dentre outros.
A pesquisa estd orientada para a reflexdo sobre a inclusdo de alunos
com autismo na escola regular, que € um direito, mas ainda enfrenta
desafios. Porisso, € necessdrio investimento na formacdo inicial e con-
tinuada dos professores, maior conhecimento sobre o transtorno do
espectro autista e suporte aos docentes.

Palavras-chave: Autismo, Inclusdo, Educacado.
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INTRODUGAO

A presente pesquisa tem como tema a Educacdo Especial na
perspectiva inclusiva, tratando especificamente da inclusdo de alu-
nos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) na escola regular. O
foco da investigagdo estd relacionado com o seguinte problema:
quais sdo as possibilidades e desafios do processo de inclusdo
escolar de alunos com TEA e como a prdatica docente pode auxiliar
nesse contexto de inclusdo? Dessa forma, nos nortearemos pela
seguinte hipotese: para que ocorra efetivamente a inclusdo escolar
desses estudantes sdo necessdarias melhorias nas condicdes esco-
lares e maior investimento na formagdo inicial e continuada dos
professores.

Optamos por esse tema por entender que, embora seja um
processo complexo, a inclusdo escolar de alunos com TEA deve
acontecer, pois € um direito garantido por lei e traz beneficios a esse
publico. De acordo com Lemos, Salomdo e Agripino-Ramos (2014),
embora as criangas com espectro autista apresentem dificuldade
de interagdo e comunicagdo, autores como Vygotsky destacam a
importdncia da interagdo social para o desenvolvimento humano.
Diante disso, conforme Camargo e Bosa (2009), a inclusdo escolar
auxilia no desenvolvimento da competéncia social e de aprendiza-
gem dessas criangas através da interagdo.

Segundo Serra (2004), foi a partir da década de 70 que se
consolidou o debate sobre a educagdo de pessoas portadoras de
necessidades especiais e no decorrer dos anos 80 foram realiza-
das investigagdes que visavam integrar essas pessoas do sistema
regular de ensino. Na década de S0 essa discussdo aumentou com
a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para todos em Jomtien, na
Tailéndia (1990) e a Conferéncia Mundial sobre Educagdo Especial
em Salamanca, na Espanha (19394).

Mais especificamente sobre o autismo, foi a partir dos anos 70
e 80 que essa condigdo passou a ser observada como uma desor-
dem comportamental e emocional, em que o sujeito apresentava
dificuldades de socializacdo, comunicagdo e de realizacdo de ativi-
dades imaginativas. Atualmente, é classificado como um transtorno
global do desenvolvimento caracterizado pelo desenvolvimento
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comprometido da interagdo social, comunicagdo, jogos simbdlicos e
padroes de comportamento (SERRA, 2004).

Segundo Camargo e Bosa (2009), conviver com outras crian-
¢cas da mesma idade faz com que as capacidades interativas das
criangcas com autismo sejam estimuladas, visto que as habilidades
sociais podem ser adquiridas atraves dessa troca com o outro. O
conceito de mediagdo de Vygotsky mostra que a interagdo de uma
crianga com outras ou com um adulto tem papel fundamental para
a aprendizagem e o desenvolvimento. Ademais, Lemos, Salomao e
Agripino-Ramos (2014) ressalta aimportanciado diagndstico precoce,
j& intervencgdes menos tardias podem alcancar melhores resultados.
Para isso, € necessdrio que os profissionais que trabalham com essas
criangas invistam em agdes gque possibilitem o desenvolvimento das
habilidades sociais. O convivio com outras criangas e a mediagdo dos
professores tem papel fundamental para esse fim.

E necessdria uma formagdo voltada para a perspectiva de
inclusdo escolar em que o professor entenda a diversidade e saiba
lidar com as individualidades de cada aluno para que as aulas
sejam planejadas de acordo com as diferentes necessidades de
seu publico. Essa formagdo orientada para a inclusdo deve ocorrer
desde sua formagado inicial, sendo tambem essencial uma formagdo
continuada que lhe forneca reflexdes para realizagdo de praticas
inclusivas (ALVES, 2012).

Alem da capacitagdo dos professores, conforme Fumegalli
(2012) tambeéem ¢é fundamental que haja ajustes no curriculo, visto
que a escola que deve estar adaptada para atender as necessi-
dades do aluno, e ndo o contrdrio. Uma escola inclusiva garante
que todos os alunos tenham uma aprendizagem significativa, e
garante que suas necessidades sejam vistas de forma individual,
ndo homogénea.

Em sintese, Serra (2004) destaca que, sem adaptagoes, o pro-
cesso de inclusdo, pode tornar-se segregador. O ato de a escola
receber um aluno especial ndo € o suficiente para inclui-lo, pois
para que ocorra a inclusdo e fundamental que haja aprendizagem
e desenvolvimento. Assim, para que as praticas sejam inclusivas, e
necessaArio que a escola seja um espago significativo para a crianga
e que os professores sejam capacitados para atuar em classes
inclusivas.

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT10.010

REFLEXOES SOBRE O PROCESSO DE INCLUSAO DE ALUNOS
COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA ESCOLA REGULAR



>
é:n/ecﬂb EDUCAGAO ESPE(::.:AI\?.

e ISBN: 978-65-86901-86-3
EDUCACAO

Esse estudo tem por objetivo geral refletir a respeito da inclu-
sdo escolar de alunos com TEA na escola regular apontando os
principais desafios da prdatica docente nesse contexto. Como obje-
tivos especificos, tem-se: i) identificar a importéncia da inclusdo de
alunos com TEA na escola regular; ii) investigar prdticas docentes
na perspectiva da Educagdo Inclusiva no campo do autismo e; iii)
discutir os desafios encontrados para que de fato ocorra a inclusdo
escolar.

A metodologia de pesquisa utilizada serd de abordagem
qualitativa e do tipo exploratoéria, com uma andlise do material biblio-
grafico levantado. Conforme Godoy (1995), a pesquisa qualitativa
uma pesquisa gque coleta dados descritivos atraves do contato do
pesquisador com aquilo que estd sendo estudado, na intengdo de
compreender os eventos de acordo com a visdo do pesquisador e
de quem faz parte da situacdo pesquisada. Trata-se de um estudo
descritivo, em que a escrita tem papel crucial. Seu foco ndo esta
em elementos numéricos, e sim na visdo ampla dos dados, alem de
uma preocupagdo NAo somente com o resultado, mas com todo o
processo. A pesquisa qualitativa considera, portanto, a perspectiva
de todos os envolvidos com o objeto que estd sendo estudado.

De acordo com Lima e Mioto (2007), a pesquisa bibliografica é
utilizada como fundamentagdo tedrica do fenbmeno estudado, isto
€, uma produgdo de conhecimento cientifico que pode gerar inter-
pretagoes para Novas pesquisas sobre o objeto de estudo. Permite
que o pesquisador produza conhecimento e encontre solugdes para
o problema de sua pesquisa.

No primeiro tépico serd realizada uma pesquisa sobre a impor-
tdncia da inclusdo de criangas com transtorno do espectro autista
na escola regular. O segundo topico trard informagdes sobre as
praticas docentes na perspectiva da Educacdo Inclusiva. No terceiro
topico serdo considerados e discutidos os desafios para que de fato
ocorra a inclusdo escolar.

METODOLOGIA

O presente estudo se pauta em uma abordagem qualita-
tiva que se enquadra melhor nos objetivos tracados, visto que €
muito importante na drea educacional, por permitir compreender
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e analisar a problemdtica estudada, buscando interpretar e expli-
car os assuntos desenvolvidos na coleta de dados e levantamento
bibliografico. Segundo Gerhardt e Silveira (20089), “a pesquisa qua-
litativa preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que ndo
podem ser quantificados, centrando-se na compreensdo e explica-
¢cdo da dindmica das relagoes sociais”.

E um trabalho de natureza tedrica bibliografica e se desenvol-
veu a partir de uma investigagdo do tipo exploratoria, que atraves
de um levantamento inicial do material bibliografico sobre o tema,
permitiu uma aproximagdo Mmaior com os conceitos apresentados. A
pesquisa exploratoria possibilita proximidade com o problema com
o objetivo de deixd-lo mais claro (GERHARDT; SILVEIRA, 2008, p.
37).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Em relagdo a estrutura, dividimos esse artigo em trés par-
tes. Na primeira, refletimos a respeito da importéncia da inclusdo
de criangas com transtorno do espectro autista na escola regu-
lar, buscando mostrar como o processo inclusivo de escolarizagdo
pode ajudar no desenvolvimento e aprendizagem dessas criangas.
A segunda parte discute sobre as prdticas docentes na perspec-
tiva da Educagdo Inclusiva, considerando, para isso, trés aspectos:
formagdo dos professores; conhecimento sobre as necessidades
educacionais dos alunos com TEA; e o planejamento de estrate-
gias que atendam essas necessidades. A terceira parte aponta os
desafios da inclusdo escolar, desde as lacunas na formacdo dos
professores, a falta de conhecimento sobre o TEA e a escassez de
suporte aos docentes envolvidos nesse processo.

A IMPORTANCIA DA INCLUSAO DE CRIANGAS COM
TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA ESCOLA
REGULAR

A legislagdo brasileira assegura a educagdo como direito de
todos e orienta que a educagdo escolar de alunos com autismo seja
realizada preferencialmente em escolas regulares, de acordo com a
Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional - Lein® 9.394, de 20
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de dezembro de 1996. Assim sendo, a educagdo deve ser acessivel
a todos e faz-se necessdrio que a escola e os profissionais estejam
preparados para atender e oferecer um ensino inclusivo de quali-
dade aos alunos com TEA.

De acordo com o Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-5), o Transtorno do Espectro Autista (TEA)
apresenta como caracteristicas principais a dificuldade na comu-
nicagao e interacdo social e padroes restritos de comportamento,
tais caracteristicas estdo presentes desde a inf&ncia e podem variar
de acordo com o nivel de comprometimento. O termo “espectro” e
utilizado pois existe uma abrangéncia nos niveis de comprometi-
mento do autismo de leve a grave, precisando de diferentes niveis
de suporte. Criangas com esse transtorno tém prejuizo na forma de
interagir e demonstrar suas emogoes, alem de ser comum apre-
sentar atraso na fala, pouco contato visual, falta de interesse social,
comportamentos estereotipados e resisténcia a mudanga de rotina.

Os sintomas normalmente comegcam a ser notados a partir do
segundo ano de vida em casos mais leves, mas podem ser perce-
bidos antes de um ano de idade nos casos de atrasos mais graves.
Esses sintomas costumam se apresentar de formma mais clara no
inicio da infGncia, sendo possivel haver ganhos no desenvolvimento
e na aprendizagem ao longo de toda a vida, minimizando os pos-
siveis prejuizos associados ao funcionamento social e profissional
do individuo no futuro (ASSOCIAQAO AMERICANA DE PSICOLOGIA,
2014).

Frente a isso, a escola tem um papel importante para auxi-
liar no desenvolvimento e no aprendizado dessas criangas atraves
de um processo inclusivo de escolarizagdo. Lemos, Salomdo e
Agripino-Ramos (2014), destacam gque apesar de as criangas com
TEA manifestarem dificuldades na intera¢do social e comunicagdo,
essas habilidades sdo de grande relevancia para o desenvolvimento
humano. O espago escolar oportuniza a convivéncia com outras
criongas e a mediacdo do professor. Essas trocas relacionam-se
com o conceito de mediagdo de Vygotsky, em que outras criangas e
0s adultos exercem um papel de mediadores no processo de apren-
dizagem, o que gera beneficios tanto no processo de aprendizagem
quanto na interacdo social das criangas com autismo.
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Segundo Ponce e Abrdo (2019), a inclusdo escolar vai alem
das questoes pedagdgicas e do curriculo, possibilitando experién-
cia e vivéncia para as habilidades sociais. Ademais, € positiva para
diminuir a exclusdo social e o preconceito. Conforme Lemos, Nunes
e Salomao (2020), a interacdo social é essencial para o desenvol-
vimento e aquisicdo de habilidades durante a inféncia e a inclusdo
traz beneficios ndo somente para a crianca atipica, mas tambem
as outras criangas que aprendem sobre as diferengas, respeito e
empatia.

Nesse vies, Menezes (2012) destaca que o processo de inclusdo
possibilita diversas aprendizagens. O convivio com outras criangas
da mesma idade permite o uso da imitagdo como forma de ampliar
a comunicagdo e reduzir comportamentos inadequados, o que cria
mMaiores avangos para adquirir novos conhecimentos académicos.
Porém, para uma inclusdo de sucesso e preciso conhecer as neces-
sidades especificas de cada aluno e definir qual o atendimento
educacional e as estratégias de atuagdo em sala de aula mais ade-
quados. De fato, a atuacdo do professor € fundamental para o éxito
da inclusdo escolar e, portanto, serd o assunto abordado no pro-
Ximo topico.

PRATICAS DOCENTES NA PERSPECTIVA DA
EDUCAGAO INCLUSIVA

Quando se pensa na construgcdo de uma pratica educativa de
qualidade, aléem dos fatores externos e estruturais, os dois princi-
pais pontos enfatizados sdo a formagdo e a pratica docente. Na
Educagdo, hd uma reflexdo constante sobre a importdncia de uma
boa formacdo inicial para os professores, que lhes ofereca uma base
para a construcdo de seu trabalho, e uma formagdo continuada,
que evidencia a necessidade de se estar sempre em atualizagdo e
capacitagdo para as situagdes do cotidiano escolar.

Nesse sentido, Menezes (2012) destaca que o papel do pro-
fessor e sua formagdo docente influenciam diretamente em uma
educacdo inclusiva de qualidade. Primeiramente, vale ressaltar que
a formagdo docente comeca na formacgdo inicial e deve-se manter
toda a vida profissional. Assim, a formacdo continuada dos docentes
para aprimoramento da prdtica pedagdgica € um ponto primordial
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para a inclusdo dos alunos com transtorno do espectro autista na
escola regular.

Alves (2012) ressalta que a qualidade do ensino estd articu-
lada com a formagdo do professor, sendo que essa formagdo ndo
pode ser vista como um processo que se encerra com a obtengdo
do diploma de formacgdo inicial, pois deve-se reconhecer que esse
processo e permanente e que acompanha a realidade e as deman-
das do sistema de Educagdo e dos seus alunos. Para a autora, o
alicerce do magistério estaria em uma formagado inicial consistente,
na formagdo continuada e em melhores condicdes de trabalho,
saldrio e plano de carreira. Com isso, compreende que “a formagdo
tedrica e a pratica do professor poderdo contribuir para melhorar a
qualidade do ensino, visto que sdo as transformagdes sociais que
irdo gerar transformagdes no ensino” (ALVES, 2012, p. 28).

Outro ponto importante na pratica docente para escolarizacdo
do aluno com TEA, de acordo com Costa (2017), € que o educa-
dor deve conhecer as singularidades do diagndstico do aluno com
autismo para entdo poder criar um planejamento e definir os obje-
tivos adequados para as praticas educativas com esse estudante.
Para isso, destaca trés etapas do trabalho do educador: observa-
¢do, avaliagdo e mediagcdo. Assim, o docente conhece o educando,
avalia e tem um papel de mediador na sua aprendizagem.

Cunha (2016) ressalta que cabe ao professor planejar ativi-
dades que resultem na aprendizagem e no desenvolvimento do
aluno conforme as suas necessidades individuais. Algumas prdticas
pedagdgicas que, segundo o autor, podem ser planejadas para o
trabalho com alunos com autismo sdo:

atividades para comunicagdo, cognicdo e linguagem:
livros, jogos coletivos, pareamento de concreto com
simbolo, musica, desenho, pintura, jogos e atividades
gue utilizem novas tecnologias digitais e estimulem o
raciocinio;

atividades para desenvolvimento  matematico:
blocos logicos, pareamento do concreto com o sim-
bolico; encaixes geometricos, jogos e atividades que
utilizem novas tecnologias digitais, atividades com
temas do cotidiano e que estimulem o raciocinio
|6gico-matemdatico;
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atividades para o desenvolvimento motor: exerci-
cios que trabalhem as fungdes motoras e sensoriais,
encaixes diversos, colagem, recorte, atividades fisicas,
atividades com musica e de vida pratica;

atividades para socializagdo: atividades esporti-
vas individuais e coletivas; atividades pedagogicas
em gue o aluno possa compartilhar com a turma o
seu saber; atividades que possam ser realizadas por
todos os alunos;

atividades para o desenvolvimento do foco de aten-
gdo: atividades e pesquisas dreas distintas do
conhecimento sobre temas que o educando tem
interesse; atividades com novas tecnologias digitais,
recortes diversos com tesoura, musica, arte, desenho,
pintura e vida pratica (CUNHA, 2016, p. 95).

No estudo de Costa (2017) também sdo apontadas atividades
de linguagem que incentivern a comunicagdo, recursos para organi-
zar a rotina das atividades em sala de aula, utilizagdo de materiais
matematicas concretos que facam parte da realidade do aluno e
estimular a concentragdo com musica e jogos, por exemplo. Assim,
o professor é responsdvel por criar experiéncias que possibilitem a
aprendizagem do aluno e que estimulem sua capacidade.

Ademais, em concordéncia com Serra (2004), aléem da pre-
seng¢a do professor, pode ser necessdrio um tutor para auxiliar o
professor. O tutor pode ser considerado um mediador que auxilia na
relagcdo entre o aluno com autismo e a turma, o ajudando para sua
participagdo nas atividades da turma. Alem do tutor, tambem existe
o Atendimento Educacional Especializado (AEE), que € um atendi-
mento especializado aos alunos inseridos no ensino regular, mas
que precisam de intervengdes que atendam suas singularidades,
ofertado no contraturno da sala de aula regular.

Dessa forma, pode-se perceber alguns passos indispensaveis
para a inclusdo, que sdo a formagdo dos professores, o conheci-
mento sobre as necessidades do aluno com TEA e o planejamento
de estratégias que atendam suas necessidades e sejam eficazes
para seu aprendizado (NUNES; AZEVEDO; SCHMIDT, 2013).

Contudo, conforme o estudo de Schmidt et al. (2016), existe
um cendrio com desafios para que ocorra efetivamente a inclusdo
educacional de alunos com autismo. Entre esses desafios, estdo as
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lacunas na formagdo dos professores, falta de conhecimento sobre
o TEA e falta de suporte aos docentes. Porisso, esses desafios serdo
discutidos no proximo topico.

3. DESAFIOS DA INCLUSAO ESCOLAR DE ALUNOS COM
TEA

Ao mesmo tempo em gue hd diversas possibilidades da ado-
¢do da inclusdo, a Educagdo Inclusiva continua sendo um grande
desafio da educacdo e da sociedade. Isso ocorre devido ao fato
de que a implementagdo dessa pratica envolve muito mais que o
espago escolar da sala de aula. A inclusdo pode gerar muitas van-
tagens para o aluno com autismo com diversas possibilidades de
aprendizagem. Porém, conforme Menezes (2012),

uma inclusdo realizada sem as devidas ponderacdes
a respeito de todo o contexto em questdo, pode se
tornar a mais perversa das exclusdes. Aguela gue
acontece dentro do ambiente escolar, em que o aluno
€ mantido na escola e ainda assim ndo consegue evo-
luir em seu processo (MENEZES, 2012, p. 53).

Nesse vies, e preciso que a escola apresente condigoes para
a inclusdo, com turmas com quantidade de alunos adequada,
professores com conhecimentos sobre a condicdo da crianga e
metodologias adequadas para atender esse estudante. Essas
medidas sdo necessdrias para que Ndo exista apenas a garantia de
matricula, mas também a permanéncia e a aprendizagem efetiva.

Porem, hd um cendrio com muitos desafios para que essa efe-
tiva inclusdo seja alcangada (MENEZES, 2012).

Se por um lado, as condicdées da escola sdo fatores que
podem prejudicar as politicas de inclusdo, por outro, ndo hd como
desconsiderar o desafio da propria formagdo docente diante das
particularidades do trabalho com a educagdo inclusiva. Visto que,
se € necessdria uma transformagcdo no contexto escolar, essa
mudanga de perspectiva deve ocorrer desde a formacgdo inicial do
professor.

Nunes, Azevedo e Schmidt (2013) destacam que em muitas
instituicdes a formacdo inicial dos professores prepara o profissional
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para trabalhar com uma turma homogénea, sem a devida capa-
citagdo para atuar com alunos que tenham alguma necessidade
educativa especial. Dessa forma, de acordo com Oliveira, Angelo e
Streiechen (2020), as instituicdes precisam criar agdes para a pre-
paracdo do professor de forma que ele promova a inclusdo com
capacitagdo para adaptagdo do curriculo, preparagdo de materiais
e atividades adequadas para esses alunos.

O estudo ainda evidencia que, no caso do autismo, o professor
deve adequar o plano pedagdgico de forma individualizada, dado
que o aluno autista pode apresentar necessidades e responder aos
estimulos de forma diversa de acordo com o grau de comprometi-
mento. Dessa forma, os autores apontam que durante a formagdo
inicial deveria ser ampliado o contato do professor em formagdo
com alunos com diferentes necessidades especiais, uma forma de
proporcionar essa ampliagdo € atraves de estdgio voltado para a
Educacdo Especial.

Da mesma forma que a formacado inicial deve apresentar uma
atuagdo mais forte voltada para esse trabalho, a falta de continui-
dade na formagdo apds a conclusdo da graduagdo também & um
desafio para a pratica docente. Conforme Menezes (2012), a neces-
sidade de maior qualificagdo e formagdo continuada do professor
ndo acontece apenas para atender alunos com necessidades edu-
cativas especiais, e sim para acompanhar as mudangas no sistema
educacional e a nova realidade de todos os alunos.

Para Martins (2012), a formagdo continuada do professor
implica em uma reflexdo desse profissional sobre a sua pratica.
Isso pode resultar no reconhecimento das necessidades para
complementar a pratica docente. Se ndo existe uma procura por
atualizagdo e uma reflexdo sobre sua pratica, o educador fica para-
lisado na imagem que criou da sua atuagdo profissional e isso
dificulta a sua atualizagdo frente as novas demandas da educa-
cdo. O professor enfrenta diariamente novas situacgoes e desafios
e € preciso uma postura reflexiva sobre o seu processo formativo e
reconhecer que seu aprendizado deve ser constante. Desse modo,
ao pensar mais especificamente na educacdo inclusiva, a forma-
¢do continuada permite ao educador aprofundar seu conhecimento
sobre as necessidades educacionais especiais dos seus alunos e
refletir sobre quais estratégias utiliza e como melhorar sua pratica
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pedagdgica para atender as necessidades dos educandos. Sem
essas mudangas, a escola continuard um espago apenas de sociali-
zagdo para os alunos com autismo e sem o real aprendizado desse
aluno ocorrer, prejudicando o processo de inclusdo escolar.

Outro desafio e a falta de suporte aos docentes. Nesse sen-
tido, Ponce e Abrdo (2019) apontam que “a constituicdo de uma
rede de apoio formada por diretores, coordenadores, professores
e demais profissionais aptos a trabalhar com autismo, favoreceria
positivamente todos os envolvidos no processo inclusivo”. O trabalho
em rede possibilita maior troca de conhecimentos e seguranga para
os professores, o que reflete no seu trabalho com os alunos.

Na pesquisa realizada por Ponce e Abrdo (2019), é discutida
a falta de acompanhamento de um profissional especializado e
capacitado para atender as necessidades das criangas autistas.
Ademais, o trabalho entre o professor da classe regular e o profes-
sor especializado deve ser colaborativo para um resultado eficiente.

Menezes (2012) destaca que o trabalho do ensino “regular”
e "especial” deve ocorrer em parceria, de forma que exista uma
aproximagdo entre o ensino especializado e o ensino na sala de
aula comum. Esse apoio possibilita maior troca de conhecimen-
tos e melhores resultados no desenvolvimento das adaptacdes do
curriculo.

Conforme mostrado no estudo de Ponce e Abrdo (2019),
alguns professores consideram gue ndo tem conhecimento sufi-
ciente sobre o TEA e sobre como trabalhar com essas criancas,
sentindo-se entdo despreparados para trabalhar com alunos com
autismo. Nesse sentido, Costa (2017) aponta que o primeiro passo
para trabalhar com alunos com TEA € o conhecimento sobre a con-
digdo para entdo conseguir planejar suas estratégias. E necessdrio
um diagnostico global do aluno para conhecer suas singularida-
des e mediar o processo de ensino e aprendizagem com prdticas
inclusivas.

Alem dos desafios citados, a pandemia da COVID-13 trouxe
uma nova guestdo: o impacto do isolamento social na vida dos
estudantes com autismo. No contexto da pandemia, as criangas
passaram por mudangas na sua rotina, com atividades escolares de
formaremota ereducdo dainteragdo com outras criangas. Conforme
Redig e Mascaro (2020), os alunos com autismo apresentaram
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dificuldades para acompanhar as aulas remotas, uma vez que
nessa forma de ensino ndo foi oferecida a mediagdo pedagdgica de
profissional de apoio.

Nesse contexto, Nascimento e Oliveira (2021) apontam que a
pandemia trouxe diversas consequéncias para os alunos da edu-
cagao especial. Uma dificuldade enfrentada por muitos alunos foi a
falta de acesso ao ensino remoto, seja por NAo ter acesso a internet
ou por falta de suporte dos responsaveis. Mesmo nas familias em
gue 0s responsaveis possuiam tempo para acompanhar a crianca
nas atividades remotas, a falta de um profissional especializado
para mediar os estudos e da interagcdo com outras crian¢cas criou
dificuldades no processo.

Barbosa et al (2020) destacou a preocupagdo das familias
com a interrupgdo inesperada do processo de intervengdo, visto
gue essa suspensdo pode resultar em retrocessos nas habilidades
gue ainda estavam em processo de aprendizagem. Para controlar
a mudanga de rotina e das intervengoes que eram feitas na escola
com os alunos com TEA, muitas familias precisaram implemen-
tar uma rotina em casa com atividades e apoio familiar para seu
desenvolvimento.

Dessa forma, € preciso pensar sobre como a inclusdo estd
sendo feita para que todos os desafios sejam enfrentados. Assim,
Fumegalli (2012) aponta que

para gue a inclusdo acontecga, realmente, ndo temos
receitas de como fazer, porém vivemos em um tempo
de transformagdo positiva do sistema educativo
onde vem se discutindo e refletindo as desejadas
praticas, baseando-se em experiéncias e estudos
de vdrios educadores interessados nessa mudanga
(FUMEGALLI, 2012, p. 41).

CONSIDERAQﬁES FINAIS

Com o desenvolvimento da presente pesquisa, foi possivel
fazer uma andlise sobre a inclusdo de alunos com TEA na escola
regular. Embora a importdncia e os beneficios da inclusdo escolar
para os alunos com autismo sejam claros, pensar No assunto No
campo tedrico € menos complexo que na pratica. Existe um novo
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olhar sobre a pratica pedagdgica na educagdo especial que se ori-
ginou a partir de um longo caminho de lutas contra a discriminagdo
e pelo direito de acesso a uma educag¢do de qualidade, porem ainda
existem diversos desafios a serem enfrentados.

Dentro desse novo olhar, o papel do professor se torna fun-
damental para que se implemente mudangas dentro da sala de
aula, entdo € necessario que a sua formacdo, inicial e continuada, e
a sua pratica docente estejam em constante reflexdo pelo proprio
professor, de forma a possibilitar um melhor acompanhamento e
planejamento de suas agdes educativas. Para isso, a escola tam-
bem deve atuar como um espago coletivo de reflexdo sobre suas
praticas, visando uma educagdo inclusiva.

Outro ponto de destaque € o conhecimento sobre as caracte-
risticas das criangas com autismo e as necessidades individuais de
cada um para o planejamento do trabalho pedagdgico. O professor
precisa conhecer o diagndéstico do aluno, seus interesses e peculia-
ridades para planejar sua pratica de maneira que consiga atender
suas necessidades e resulte no desenvolvimento e aprendizagem
do educando. Cada aluno com autismo pode precisar de interven-
¢Oes diferentes e, por isso, € necessario um olhar atento para suas
singularidades.

Ademais, tambéem é importante um trabalho colaborativo
entre toda equipe escolar para o sucesso da inclusd@o. E preciso
quebrar a ideia de separagdo entre o ensino regular e o especial,
visto que esse trabalho deve acontecer em parceria. Dessa forma,
o professor da classe comum e o professor especializado podem
trabalhar em conjunto e trocar conhecimentos para o processo de
ensino e aprendizagem dos alunos com autismo.

Por fim, foi possivel perceber que hd uma questdo que acom-
panha o desenvolvimento da proposta inclusiva, em que, apesar das
possibilidades existentes, ainda hd muitos desafios para que a pro-
posta inclusiva se desloque do campo tedrico para o pratico. Se por
um lado, ela oferece a oportunidade de inclusdo, acesso a educa-
¢do, aprendizagem e desenvolvimento dos alunos com autismo, ela
também evidencia as fragilidades da estrutura do sistema educa-
cional, em relagdo a garantia das condigdes bdsicas dessa inclusdo.
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RESUMO

Na perspectiva de prdticas docentes voltadas para as necessidades
e diferencas individuais dos alunos no processo de ensino-aprendi-
zagem, este estudo teve como objetivo geral analisar as adaptagdes
curriculares direcionadas aos alunos com deficiéncia intelectual na
rede publica de Sdo Luis. Caracterizou-se como uma pesquisa explo-
ratoria, descritiva e de campo, de abordagem gqualitativa com base em
elementos do meétodo dialético. Os participantes foram 14 professo-
ras de duas Unidades de Educag¢do Basica da rede publica municipal
ludovicense, do sexo feminino, meédia de idade de 45,3 e com forma-
¢do predominante em Pedagogia. As professoras realizavam agdes
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pedagogicas com a proposi¢cdo de avaliar os niveis de desenvolvimento
e aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual e estruturavam
o planejamento educativo, a partir de atividades pedagdgicas indivi-
dualizadas e diferenciadas com utilizagdo recorrente de adaptagdes
curriculares de peqgueno porte direcionadas a este publico. Os resulta-
dos apontaram para um engajamento por parte das professoras em
desenvolver praticas docentes com adaptagdes curriculares, conside-
rando o nivel de desenvolvimento dos alunos, pois concebiam a inclusdo
como um direito de todos e de grande relevéncia para ampliagdo dos
saberes dos alunos com deficiéncia intelectual. Concluiu-se que houve
um engajamento e empenho das professoras acerca da construgdo de
praticas pedagdgicas a partir das adaptagoes curriculares, estas com
objetivos para o processo de acesso, permanéncia e aprendizagens
deste publico nas escolas da rede municipal de S&o Luis.
Palavras-chave: Inclusdo, Prdatica docente, Adaptagdes curriculares,
deficiéncia intelectual.
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INTRODUGAO

m dos principais pilares da educa¢do nacional estd em

construir uma politica educacional, que abranja a educagdo

especial como um conjunto de elementos que configurem
condicoes necessdarias as relacdes dinGmicas entre os alunos publico
alvo da educacgdo especial e a educagdo inclusiva desenvolvida nos
espagcos educativos. No decorrer dos anos, os sistemas de governos
vém implantando leis e acdes em prol de uma educacdo que pro-
porcione maior acessibilidade a essas pessoas Nno ambiente escolar.
Em se tratando de politicas e legislagdes especificas na educagdo
tem-se um conjunto de leis e decretos, que transcorrem sobre as
transformacgodes e efetividades nos sistemas de ensino em niveis
nacional, estadual e municipal (MAZZOTTA, 2008).

Nesta perspectiva compreende-se um sistema educacional
inclusivo que seja regulado pelos principios democrdticos, onde
se estabelecam programas, projetos e atividades que concebam
o desenvolvimento pleno das personalidades dos individuos, for-
talecendo os direitos humanos e as liberdades fundamentais. A
inclusdo educativa consiste na garantia de oportunidades de forma
equitativa, em que as escolas devem assegurar a todos os alunos
a oferta de diferentes modalidades de atendimento educacional,
garantindo-lhes o sucesso na aprendizagem e na participagdo
social de forma efetiva. Tal equidade compreende as diferencas
dos individuos e a relev@ncia no trabalho pautado na diversidade
(CARVALHO, 2004; 2012).

Nos aspectos educativos, faz-se necessdria a inclusdo, prin-
cipalmente para melhorar as condi¢des da escola, de forma que
nela possam ser construidas geragoes mais preparadas e qualifi-
cadas para viver com plenitude, livre de preconceitos e de barreiras
sociais (MANTOAN, 2003). Assim, para que aconteca a inclusdo real
e equitativa, de forma que atenda a todos estes alunos, fazem-se
necessarias reflexdes e qualificagdo profissional para o atendimento
desses alunos.

O interesse e motivacdo para realizar esta pesquisa com-
preendem a relev@ncia do desenvolvimento de prdaticas educativas
inclusivas nos processos de aprendizagem dos alunos com deficién-
cia intelectual, a partir de adaptagdes curriculares, assim como o
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quantitativo expressivo de alunos com deficiéncia intelectual matri-
culados na Rede Municipal de Ensino de Sdo Luis, onde se tem um
nUmero maior desse publico em relacdo aos alunos com outras
deficiéncias.

Conforme dados disponibilizados pela Superintendéncia da
Area da Educacgdo Especial da Secretaria Municipal de Educagdo
(SEMED), o quantitativo das matriculas dos alunos com deficiéncia
foi de 2.340 alunos em 2018 (SEMED, 2018), sendo que desse uni-
verso, 1.382 tinham deficiéncia intelectual e estavam distribuidos na
educacado infantil, ensino fundamental e educagdo de jovens e adul-
tos, perfazendo assim um total de 59% das matriculas dos alunos
publico-alvo da educagdo especial na rede municipal de educagdo
de Sdo Luis (SEMED, 2018).

Em 2019, teve-se um percentual de 56,32% de alunos com
deficiéncia intelectual compreendendo a 1455 alunos em relagdo
aqgueles alunos publico-alvo da educagdo especial que correspon-
dem aum total de 2.583 (SEMED, 2019). Nesse contexto, destaca-se
o desafio das praticas docentes diante do processo de inclusdo
desse publico, que representa o maior quantitativo a ser atendido
nesta rede de ensino.

Concorda-se que a educagdo formal e relevante para o desen-
volvimento das pessoas com deficiéncia, constituindo-se, entdo,
como direito (BRASIL, 2008a). Para tanto, € imprescindivel ado-
tar sistemas mais flexivos e adaptativos, a partir das necessidades
individuais de cada um.

Na perspectiva de uma educagdo gue se propde inclusiva,
as legislagdes internacionais e nacionais constituem-se na garan-
tia do direito ao acesso, permanéncia e aprendizagem deste aluno
com deficiéncia intelectual (D.l.). O crescimento destes movimentos
ocorreu em meados do Sec. XIX (1860), a principio intitulado por
integragdo escolar, correspondendo & inser¢do de criangas com
deficiéncia no ensino regular, em uma evolugdo temporal, iniciando-
se os atendimentos as pessoas com surdez, deficiéncias fisica e
mental por volta de 1970 (JANUZZI, 2012).

Em relagdo aos aspectos especificos da legislagdo e politi-
cas educacionais inclusivas no Brasil, tem-se a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB) n¢. 9.394/96 (BRASIL, 1996)
que reserva o capitulo V para Educag¢do Especial. Tal instrumento
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legal, parte do conceito que a educagdo especial configura-se como
modalidade de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na
rede regular.de ensino aos educandos portadores de necessidades
especiais, havendo quando necessdrio servicos de apoio especiali-
zado, nas escolas regulares, de forma a atender as peculiaridades
da clientela da educagdo especial e, também, serd assegurado
pelos sistemas de ensino a estes educandos curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizagdo especifica para aten-
der as necessidades especiais.

Concebe-se que a pratica docente direcionada ao aluno com
DI, deve dispor de adaptagdes curriculares para que a aprendiza-
gem deste seja significativa e de qualidade. Com esta necessidade
de pensar um curriculo para a escola inclusiva foram desenvolvi-
dos pela Secretaria de Educacdo do Ministério da Educagdo, os
Par&metros Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental
(BRASIL, 1997). Neste aspecto, entende-se que para a existéncia do
beneficio académico deste aluno na escola regular, faz-se neces-
sdria a adogdo de adaptacdes curriculares e de acessibilidade
curricular (BRASIL, 1997). Nesta perspectiva, tém-se as Diretrizes
Nacionais para Educagdo Especial na Educagcdo Bdsica, que deter-
mina 4 escola a organizagdo para o atendimento aos educandos
com necessidades educacionais especiais, assegurando uma edu-
cacdo de qualidade em que o professor deve desenvolver o curriculo,
mediante adaptagodes e, quando for necessdario, atividades de vidas
autbnoma e social no turno inverso (BRASIL, 2001).

As adaptagdes curriculares pressupdoem nAo a criagdo de
um novo curriculo, mas a possibilidade de agjustes e modificagdes
a serem realizados, a partir das peculiaridades de cada estudante,
em favor das condigoes exigidas para a promogdo de sua apren-
dizagem. Estas possibilitam maiores niveis de individualizagdo no
processo ensino aprendizagem (GLAT, 2007; CARVALHO et al,
2012).

Em prosseguimento ao avango da legislagdo nacional na
busca de garantias aos direitos a esse publico, em 2008 foi lan-
cada a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educagdo Inclusiva, cujo objetivo € assegurar o acesso, participagdo
e aprendizagem dos alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, com
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orientagcdo aos sistemas de ensino para a promog¢do de respostas
as necessidades educacionais destes alunos (BRASIL, 2008).

Com base nesse contexto educacional encontra-se, tambem,
a Lei Brasileira de Inclusdo n? 13146 (2015) que no capitulo 1V, artigo
27/ constitui a educagdo como o direito da pessoa com deficién-
cia, com projecoes de um sistema educacional inclusivo em todos
0s niveis e aprendizado por toda vida. Tém-se, ainda, as adapta-
¢oes curriculares que determinam gque os sistemas de ensino sejam
inclusivos em todos os niveis e que estes adotem adaptagdes
razodveis para atendimento as caracteristicas dos estudantes com
deficiéncia, garantindo o pleno acesso ao curriculo em condigoes de
igualdade, promovendo conquistas e o exercicio de sua autonomia
(BRASIL, 2015).

Foi aprovada recentemente pelo MEC e homologada em
dezembro de 2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCO),
sendo que a constituicdo deste documento faz parte da Politica
Nacional para a Educacdo Bdsica. A Base define um conjunto
orgdnico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os estudantes devem ter ao longo da vida, em todas as etapas e
modalidades da educagdo bdsica (BRASIL, 2017). Apds a aprova-
¢Go da BNCC cabem as instituicdes de ensino publicas e privadas,
em insténcias federais, estaduais e municipais a revisdo de seus
curriculos e propostas pedagogicas, com vistas a adequagdo e efe-
tivagcdo, conforme este documento até o final de 2013 ou até o inicio
do ano letivo de 2020.

Conforme Arroyo (2011), no sistema escolar o curriculo € o
nucleo e espaco central mais estruturante na fungcdo da escola. Por
isso, € o territério mais cercado, mais normatizado. O curriculo e
determinante no processo de aprendizagem dos alunos, uma vez
que esse e focado nela. O curriculo deveria ser adaptado as neces-
sidades dos estudantes e Ndo vice-versa, assim como as escolas
deveriam, portanto, prover oportunidades curriculares que sejam
apropriadas com habilidades e interesses diferentes (UNESCO,
1994).

Segundo Vigotski (1997) para educagdo da crianga com defi-
ciéncia, faz-se necessdrio o conhecimento do seu desenvolvimento,
ndo sendo importante a deficiéncia em si, mas as reagdes que
nascem na personalidade desses individuos durante o processo
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de desenvolvimento, em resposta as dificuldades apresentadas
por eles. Concorda-se com Vigotski (2010) que ha potencialidades
e capacidades nas pessoas com deficiéncia, mas entende-se que
para poderem desenvolvé-las, devem-lhes ser oferecidas condi-
¢oes materiais e instrumentais adequadas. Em relacdo a deficiéncia
intelectual, Vigotski (2010, p. 389) afirma que:

As deficiéncias se manifestam nas formas enfraque-
cidas de acumulagdo da experiéncia individual. Essas
criangas costumam ser lentas em termos de formagado
de novos reflexos condicionados e, por consequéncia,
sdo antecipadamente limitadas em termos de pos-
sibilidade de elaborar um modo de comportamento
suficientemente rico, diversificado e complexo. Porisso
eé tarefa natural da educagdo de tais criangas estabe-
lecer aquelas reagoes vitais sumamente importantes
para a vida, que poderiam realizar uma adaptagdo
minima das criancas ao meio, fazer delas membros
Uteis da sociedade e criar para elas uma vida dotada
de sentido e com trabalho.

Com isso, devem-se respeitar as diferencas, necessidades
individuais e proporcionar uma educagdo voltada para a apropria-
¢Go da cultura historica e socialmente construida, visando melhores
possibilidades de desenvolvimento. Essa crianga ndo € somente
constituida com caréncias e dificuldades, seu organismo estrutura-
se como um todo unico, cuja personalidade estd sendo equilibrada
em diferentes aspectos e compensada para 0s processos de
desenvolvimento. Nesse aspecto, € importante um curriculo, que
crie possibilidades de novas descobertas, estimule e acredite nas
capacidades dos alunos. Neste contexto concorda-se com Carvalho
(2019, p. S0):

O favorecimento da aprendizagem de qualguer aluno
implica, para o educador, saber o que € O Processo
de aprendizagem e do como ele se dd. Igualmente €
importante conhecer sobre o processo do desenvolvi-
mento humano em suas diversas facetas examinando
suas relagcées com a aprendizagem.

Conforme Oliveira e Machado (2007), as adaptagcoes cur-
riculares em sentindo amplo configuram como modificagdes
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organizativas, no que se refere aos objetivos e conteddos, nas meto-
dologias e na organizagdo do tempo, na forma de condugdo das
estratégias de avaliagdo para que assim todos os alunos com defi-
ciéncia sejam atendidos em relacdo a construgcdo do conhecimento.
Portanto, a partir da avaliogdo diagndstica destes alunos, o docente
vaiimplementando as adaptagdes curriculares necessarias para o
favorecimento da aprendizagem deles, sendo relevante que o pro-
fessor tenha conhecimentos especificos voltados para propiciar o
desenvolvimento de estratégias que respeitem a singularidade de
cada aluno (PAIXAO, 2018).

Os individuos constituem-se e desenvolvem-se nas condigcoes
concretas de vida, a partir das relagdes e interagdes que lhes sdo
possibilitadas, dando relevéncia ao papel do outro e da linguagem
nos processos mediados. A aprendizagem ocorre, a partir do pro-
cesso no qual o individuo adquire informacades, habilidades, atitudes,
valores, com base nas relacdes estabelecidas com a realidade social,
o0 meio ambiente e com os outros individuos. (VIGOTSKI, 2007).
Partindo deste pressuposto, entende-se que os saberes docentes e
a gestdo de classe sdo elementos que devem ser conhecidos, ana-
lisados e construidos para que esse profissional consiga construir
boas praticas pedagodgicas e, por conseguinte, maior qualidade em
suas agodes docentes, pois conforme Gauthier et al. (1998) ¢ funda-
mental o conhecimento dos elementos dos saberes docentes, que
permitam que os professores exercam o seu oficio com muito mais
competéncia.

E relevante citar o documento Saberes e praticas da inclusdo:
estratégias para a educagdo de alunos com necessidades educa-
cionais especiais (BRASIL, 2003), que ressaltou pontos essenciais
para uma educagdo inclusiva, destacando as atitudes positivas da
escola na diversificagdo e flexibilizacdo no processo ensino aprendi-
zagem, de modo que atenda as diferengas individuais, a substituicdo
de uma visao uniforme do curriculo por uma concepg¢do de um curri-
culo aberto e com propostas diversificadas e, ainda, a possibilidade
da inclusdo de professores especializados, servigos de apoio para o
favorecimento do processo educacional.

Nesse documento existe a divisdo das adaptagdes curricula-
res em “adaptagoes curriculares significativas’, que podem ocorrer
em nivel de organizagdo curricular de competéncia das insténcias
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politico-administrativas e as “adaptagoes ndo significativas ao cur-
riculo’, gue geralmente s@o de competéncias da equipe escolar e do
professor, caracterizando-se por atividades organizativas relativas
aos objetivos e conteldos, metodologicas e avaliativas (ARANHA,
2003).

No percurso pratico, hd multiplos determinantes apoiados em
par@metros institucionais, organizativos, tradigoes metodologicas,
possibilidades reais dos professores, dos meios e de condi¢oes fisicas,
que viabilizam as aprendizagens dos alunos. Portanto, compreender
e respeitar as diferengas individuais pressupde nado somente definir
um metodo de ensino aplicavel a todos os estudantes. Ao contrario,
a proposi¢do é diversificar, ao maximo, a intervengdo pedagdgica,
ajustando as caracteristicas de cada um e segundo a natureza de
cada objeto de conhecimento (CARVALHO, 2019).

Assim, pressupoem-se modificagdes necessarias conforme as
adaptagdes curriculares e que sejam na base dos planejamentos
educativos, nos conteddos, na organizagdo das atividades, sejam
elas de forma plena ou em parte delas, mas isso Ndo sugere o esva-
ziomento ou o empobrecimento deste curriculo. Ressalta-se, que o
entendimento € de que o curriculo seja flexivel, mas que ndo tenha
diminui¢cdo de conteudo, sendo essenciais adaptacdes nos elemen-
tos bdsicos do curriculo escolar, curriculo de classe e no curriculo
individual daquele aluno, de forma que o atenda, mas que NAo
afete o ensino basico do curriculo oficial. Portanto, considerase que
as praticas curriculares sdo agdes manifestadas dentro do espago
educativo e como tal precisam ser compreendidas em razdo destas
relagées (SACRISTAN, 2000; OLIVEIRA; MACHADO, 2007; MENDES,
2008).

E importante colocar, que as expectativas de aprendizagem
dos alunos perpassam pelo curriculo escolar, sendo isso decisivo
no seu desenvolvimento. O olhar analitico acerca do curriculo € um
desafio de todo educador, que propde uma pratica inclusiva, tendo
em vista o que ressaltou Veiga Neto (2013, p. 163):

Hoje é trivial dizermos que, mais do que um conjunto
organizado de saberes e correlatos procedimen-
tos- os quais, para sintetizar, véo do planejamento
a execugdo e da execucdo a avaliagao daqguilo que
e ensinado e aprendido- o curriculo, esse artefato
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inventado na passagem do século XVI para o século
XVII, vem desempenhando um papel fundamental na
constituicdo das subjetividades modernas.

Diante do exposto, tem-se o seguinte problema de pesquisa:
Como ocorrem as adaptacdes curriculares no processo de inclu-
sdo escolar de alunos com deficiéncia intelectual da rede publica
municipal? O objetivo foi analisar as adaptagdes curriculares dire-
cionadas aos estudantes com deficiéncia intelectual na rede publica
de Sdo Luis.

METODOLOGIA

Este artigo compreende parte da Dissertacdo defendida pela
autora e orientacdo da coautora, aprovada pelo Comité de Etica
em Pesquisa envolvendo Seres Humanos da Universidade Federal
do Maranhdo (CEP/UFMA), através do parecer consubstanciado n?
3.747.707, atendendo as determinag¢des da Resolugcdo CNS n°510/16
e outras relacionadas ao Conselho Nacional de Saude para pesqui-
sas com seres humanos (BRASIL, 2016).

Desenvolveu-se uma pesquisa exploratoria, descritiva e de
campo, de abordagem qualitativa com base em elementos do
metodo dialético. Cita-se a relevancia da tipologia da pesquisa
exploratoéria nas ciéncias sociais, pois sdo geralmente utilizadas
quando as questdes de interesse se referem ao como e ao por que
e quando o foco e direcionado ao fendmeno contempordneo em
um contexto natural (GIL, 2002). Neste propdsito, a pesquisa des-
critiva tem como objetivo conhecer o fenbmeno e descrever suas
caracteristicas, estabelecendo as relacdes entre as varidveis, mas
podem ir alem, pretendendo determinar a natureza de tais relagoes.
Utilizou-se a pesquisa de campo, com o objetivo de alcangar infor-
mMagoes acerca do problema, no qual se busca uma resposta, ou de
uma hipotese, que se gqueira comprovar, ou, ainda, descobrir novos
fendmenos ou as relagoes entre eles (MARCONI; LAKATOS, 2010).

A pesquisa gualitativa se caracteriza pela ndo preocupacdo
com o gquantificavel ou com a representatividade numerica, mas sim
com a compreensdo das relagoes sociais, com a organizagdo dos
grupos sociais (MINAYO, 1994).
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Optou-se pela escolha das entrevistas semiestruturadas com
as professoras selecionadas, pois conforme Duarte (2004, p. 215)
“sdo fundamentais quando se deseja mapear praticas, crencas,
valores e sistemas classificatorios de universos sociais bem especi-
ficos”. A entrevista semiestruturada, neste estudo foi elaborada com
questdes estruturadas e previaomente estabelecidas, mas flexiveis
com determinada articulagdo interna.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram selecionadas 14 professoras lotados em (02) duas
escolas da Rede Municipal de Educagdo de Sdo Luis, que con-
forme o Censo Escolar de 2018, possuiam o maior quantitativo de
matriculas de alunos com diagnéstico de DI. Neste universo, 100%
identificase como do sexo feminino, com a media de idade de 45,3
anos, 71,44% possui curso de Pedagogia. Relataram ter graduagdo
distinta a esta, quatro (28,56%), sendo uma (7,14%) em Ciéncias;
outra (7,14%) em Biblioteconomia; uma (7,14%) em Educacgdo Fisica
e outra (7,14%) em Normal Superior. Observou-se que a formagdo
inicial ndo apresentou uma diversidade, considerando a predomi-
ndncia da graduagdo em Pedagogia, o que era esperado.

Em relagdo a curso de pos-graduacdo, (30%) das professo-
ras possui formacdo Lato Senso e que somente duas das docentes
(14,28%) realizam Pos-Graduagdo Stricto Sensu. Relataram, ainda,
ter formagdo especifica na drea da Educagdo Especial, sete (50%)
das docentes, das quais trés (21,42%) disseram ter realizado curso
de AEE. Com a inten¢cdo de preservar as identidades dos partici-
pantes da pesquisa, foram identificados pela letra P (Professora)
e, apos tal padronizagdo, acrescentaram-se as numeragoes em
ordem crescente, ficando de P1 a P14.

Observou-se que (85,72%) onze professoras (P1, P2, P3, P4,
PS5, PB, P7, P8, PS, P10, P11 e P14), acreditam na existéncia de adap-
tagdes curriculares nos planejamentos diddticos direcionados aos
alunos com deficiéncia intelectual com vistas a promover aces-
sibilidade curricular aos mesmos. Conforme as professoras estas
agdes perpassam pela andlise do curriculo escolar até a organi-
zagdo do material diddtico, conforme a realidade de cada aluno.
Compreende-se a relevincia das adaptagdes curriculares na
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pratica pedagogica direcionada aos alunos com deficiéncia inte-
lectual, nas suas disposi¢oes para o alcance de aprendizagens
significativas deste publico.

Ao examinar os posicionamentos das participantes desta
pesquisa, pode-se ter uma nogdo de como sdo pensadas e orga-
nizadas as adaptagdes curriculares nos planejamentos das aulas.
Destaca-se que os alunos participavam das mesmas aulas que os
outros alunos, embora houvesse o reconhecimento nos relatos das
professoras da defasagem em relagdo as aprendizagens definidas
para o ano cursado. Conforme o relato de P7 existia a intencdo em
fazer ajustes dos conteudos, a partir dos niveis de aprendizagem
dos alunos, atraves das adaptagdes curriculares. Foi enfatizada por
P10, a preocupacdo de promover a acessibilidade curricular para
gue os alunos com DI conseguissem atingir os objetivos propostos,
participando ativamente das atividades pretendidas e de fato hou-
vesse aprendizagem por parte deles. P11 mencionou a relevancia
dos processos de mediacdo realizados por ela, a partir de ativida-
des diferenciadas, que consideravam o nivel de desenvolvimento do
aluno.

Compreendeu-se a relev@ncia das adaptagdes curricula-
res na pratica pedagogica direcionada aos alunos com deficiéncia
intelectual, nas suas disposigoes para o alcance de aprendizagens
significativas deste publico. Entende-se que ocorre a adogdo de
adaptagdes curriculares e de acessibilidade curricular nos pla-
nejamentos das aulas, conforme as verbalizagdes apontadas na
categoria de adaptagdes curriculares nos planejamentos das
aulas. As modificagdes de pequeno porte adotadas pelas profes-
soras tiveram como proposito adaptagdes curriculares na base dos
planejamentos educativos, nos conteddos, nas organizagoes das
atividades, algumas vezes de forma plena, outras parcialmente.

Considerando o cardter flexivel do curriculo, no sentido de
observar gue mesmo sendo essenciais tais adaptagdes nos elemen-
tos bdsicos do curriculo escolar, curriculo de classe ou o curriculo
individual daguele aluno, com o objetivo de dar respostas a ele, isto
ndo significava empobrecimento do curriculo e ndo afetava o ensino
bdsico do curriculo oficial (OLIVEIRA: MACHADO, 2007).

A guestdo acerca do planejamento das aulas, contendo adap-
tagdes curriculares direcionadas a estes alunos, (14,28%) dois
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docentes, P12 e P13, sinalizaram a relevancia na definicdo dos cri-
terios para a realizagdo das adaptagoes curriculares, considerando
que o trabalho ndo tem um protocolo pronto, mas sim critérios com
tbase nos niveis de desenvolvimento e aprendizagem do aluno.

Conforme os relatos de P12 e P13, nos planejamentos das
aulas havia sempre a garantia de espagos destinados as adap-
tagdes curriculares direcionadas aos alunos com DI. P12 afirmou
que utiliza um protocolo pronto para o trabalho educativo, embora
ndo acreditasse neste protocolo. Acrescentou utilizar critérios para
realizar as adaptagdes, mas ndo fez maiores especificacdes sobre
0s protocolos pre-estabelecidos e nem sobre os referidos critérios.
Compreende-se que a prdtica docente direcionada ao aluno com
DI, deve dispor de adaptagdes curriculares.

Nesta perspectiva de refletir sobre o curriculo para a escola
inclusiva, foram desenvolvidos os Parmetros Curriculares Nacionais
para o Ensino Fundamental (BRASIL, 1997) pela Secretaria de
Educagdo do Ministério da Educagdo, tendo como égide o avango
académico deste aluno na escola regular. Neste documento, apre-
sentam-se as adaptagdes curriculares voltados para a necessidade
de adequar os objetivos e critérios de avaliagdo, como forma de
atendimento & diversidade nos planos dos alunos em uma sala de
aula (BRASIL, 1897).

Percebeu-se que (85,72%) doze docentes (P1, P2, P3, P4, PS5,
P6, P7, P8, P9, P12, P13 e P14), utilizavam atividades pedagogicas
diferenciadas e adaptagdes curriculares relacionadas as estrategias
de ensino e ao conteudo. Observou-se a referéncia da organiza-
¢do da atividade pedagogica diferenciada para que fosse possivel
a inclusdo do aluno com DI, sendo relatadas as diversas formas de
adaptar o conteudo para favorecer sua acessibilidade, propiciando
0s gjustes das atividades e suas respectivas adaptagoes com vistas
a desenvolver as competéncias dos alunos, tendo como referéncia
para organiza-las, o nivel de conhecimento do aluno acerca do con-
teudo proposto para aquela aula e uma rotina de gestdo de classe
bem definida.

Analisando a fala de P1, observou-se a referéncia da organiza-
¢do da atividade pedagdgica diferenciada para que fosse possivel
a inclusdo do aluno com DI. Essa professora ressaltou as diversas
formas de adaptar o conteudo para favorecer sua acessibilidade.
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Segundo Paixdo (2018), o curriculo exerce o papel de guia nas
orientacgdes as agdes docentes nos diversos niveis de ensino, nor-
teando o qué, guando, como ensinar e avaliar, com a preméncia
de ser construido conjuntamente ao projeto politico pedagodgico da
escola. Neste pressuposto, podese estabelecer a vinculacdo entre a
aprendizagem e o curriculo escolar, pois a forrma como estd organi-
zado, corresponde & estruturacdo do trabalho docente.

A partir do relato de P2, notou-se que esta propiciava 0s
ajustes das atividades e suas respectivas adaptacdes com vistas
a desenvolver as competéncias dos alunos, tendo como referéncia
para organiza-las, o nivel de conhecimento do aluno acerca do con-
teudo proposto para aquela aula e uma rotina de gestdo de classe
bem definida. Fator que conforme Gauthier (1998) revela-se como
elemento variavel, gue mais determina esta aprendizagem. Para ele
a rotinizacdo de atividades torna os procedimentos mais compreen-
siveis e permite que as relagdes entre docentes e alunos ocorram
mMais harmonicamente.

A professora (P4), também, retratou a preocupagdo no plane-
jamento de atividades pedagdgicas diferenciadas e diversificadas,
mas sempre preservando o curriculo comum desenvolvido na sala
por todos. Exemplificou as estratégias vidveis, na perspectiva de
atender as diferencas individuais encontradas na sua sala de aula.

Observou-se que (7,14%) uma professora, abordou a existén-
cia de dificuldades na realizagdo de adaptacdes curriculares, mas
gue mesmo assim realizava as adaptacdes nos seus planejamentos
diddticos e outra (7, 14%) professora discorreu sobre a relevéncia
dos processos de mediagdo docente nas atividades pedagdgicas
adaptadas aos alunos com DI. Em relagdo aos processos de media-
¢do docente, Vigotski (2007) enfatiza o trabalho docente no estimulo
de situagoes de aprendizagem e que o docente exerce um papel
significativo de interferéncia na zona de desenvolvimento proximal
dos alunos, provocando avangos que ndo aconteceriam de forma
espontdneaq.

Ressalta-se que treze (92,86%) docentes (P1, P2, P3, P4, PS5,
P6, P7, P8, P9, P11, P12, P13 e P14), utilizavam como critérios para
organizagdo das atividades pedagogicas e adaptagdes curricula-
res, as avaliagoes dos niveis de desenvolvimento e aprendizagem do
aluno e o curriculo escolar. As professoras citaram a relevancia de
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avaliar o nivel de desenvolvimento e aprendizagem dos alunos para
organizagdo das atividades e a necessidade de adaptagdes curri-
culares. Segundo Vigotski (1997) para a educagdo da crianga com
deficiéncia, € necessdrio o conhecimento do seu desenvolvimento
e as reagdes originadas na personalidade desta crianga durante
O processo de desenvolvimento, tendo como pressuposto, que sua
constituicdo ndo € somente de dificuldades e caréncias, mas que
sua personalidade estd sendo equilibrada em sua amplitude e,
tambeém, compensada para os processos de desenvolvimento.

Uma professora, P10, (7,14%) apontou a utilizagdo da Base
Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2019) como critério para orga-
nizagdo do seu fazer docente, no tocante as atividades pedagogicas
e adaptacdes curriculares, demonstrando, também, inquietagdo
nos resultados das avaliagdes externas realizadas pelos sistemas
de ensino. Concorda-se ser importante considerar o olhar pedago-
gico sobre os componentes curriculares a serem trabalhados com
os alunos, traduzindo-se nas finalidades educativas e em andlises
na melhor sequéncia da organizagdo dos conteudos curriculares,
entendidos como o conjunto de conhecimentos de que o aluno se
apropria, constroéi e reconstroi (CARVALHO, 2019).

Observou-se que 100% das docentes (P1, P2, P3, P4, PS5, PG,
P7, P8, P9, P10, P11, P12, P13 e P14), disseram direcionar e adap-
tar as atividades aos alunos. Analisando a fala da professora (PS),
esta enfatizou a natureza das atividades diferenciadas, relatando a
importdncia de preservar o mesmo o conteudo (assunto trabalhado)
para toda turma. A professora (P13) afirmou que hd um planeja-
mento especifico para os alunos com deficiéncia intelectual, muito
embora tenha citado que o momento da explicagdo do conteudo,
seja feito para todos os alunos simultaneamente e que somente
difere na aplicagdo da atividade pedagogica, fazendo a orientagdo
e acompanhamento individual ao aluno com deficiéncia intelec-
tual. A professora (P8) demonstrou com mais riqueza de detalhes
as atividades direcionadas e diferenciadas a estes alunos, em que
afirmou adequar os conteudos trabalhados, a partir de uma diver-
sidade de recursos didaticos pedagogicos.

As Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial (BRASIL,
2001) preveem e proveem acerca da organizagdo das classes
comuns para o pleno atendimento das necessidades educacionais
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dos alunos, destacando as flexibilizacdes e adaptacdes curricula-
res, gque considerem o sentido pratico e instrumental dos conteddos
bdsicos, metodologias de ensino e recursos diddticos diferencia-
dos. A LDB n® 9.394/96 (BRASIL, 1996) assegura aos educandos
com necessidades especiais: curriculos, metodos, técnicas, recursos
educativos e organizagdo especificas para o atendimento as suas
especificidades.

Percebeu-se que as atividades planejadas a esses alunos sdo
diferenciadas, muitas vezes com utilizagdo de recursos pedagdgi-
cos ou materiais diddticos distintos dos demais alunos. Importante
destacar a pertinéncia de um planejamento educativo com pers-
pectivas de transformagdes dos processos de exclusdo, de forma
que aviste possibilidades desde os objetivos propostos e perpasse
pelos ajustes nas estratégias de ensino, a partir do perfil da turma
e do aluno com deficiéncia intelectual.

CONSIDERACOES FINAIS

Nesta pesquisa buscou-se analisar as adaptagdes curricula-
res Nno processo de inclusdo escolar direcionadas aos alunos com
deficiéncia intelectual da rede publica municipal de Sdo Luis, tendo
em vista que todo aluno tem direito a aprendizagem e desenvolvi-
mento educativo desde a sua inféncia, sendo previsto esses direitos
por uma gama de leis e decretos nacionais.

A partir das entrevistas semiestruturadas, as professoras
refletiram sobre o cardter flexivel do curriculo, no sentido de obser-
var gue mesmo sendo essenciais tais adaptagdes nos elementos
bdsicos do curriculo escolar, curriculo de classe ou o curriculo indi-
vidual daguele aluno, ndo se pode incidir na caréncia do curriculo,
mas na sua efetividade. Ressalta-se que as prdaticas pedagogi-
cas compreenderam adaptagdes curriculares de pequeno porte,
organizadas com vistas a promogdo de acessibilidade curricular
aos alunos, bem como se basearam nas adequagdes dos plane-
jamentos educativos, nos conteddos e nas atividades pedagogicas
direcionadas aos alunos com DI.

Os dados demonstraram que as adaptagdes curriculares
utilizadas pelas professoras com inten¢cdo de praticas inclusivas
aos alunos com DI foram organizadas de maneira diferenciada e
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diversificada, mas sempre com a perspectiva de preservacdo do
curriculo comum. Para a organizagdo dessas agdes, professoras
buscavam o reconhecimento do perfil do aluno, os componentes
curriculares a serem desenvolvidos e recursos pedagogicos especi-
ficos para aplicagdo destas adaptagoes.

Em relagdo aos critérios utilizados pelas professoras nos anos
iniciais do ensino fundamental publico ludovicense na organizagdo
das atividades pedagadgicas e adaptagoes curriculares para ainclu-
sdo desses alunos, os dados revelaram que as mesmas optavam
por definir adaptagdes curriculares de forma individualizada, con-
siderando o nivel de conhecimento do aluno, em relacdo as dreas
de conhecimento na busca de uma rotina pedagodgica definida e
organizada para a estimulagdo das competéncias de habilidades
destes alunos.

Os desafios destacados pelas professoras tratam sobre as
necessarias implementacdes e adequagdes da formagdo peda-
gogica para colaborar com a construgdo de experiéncias voltadas
para viabilizagdo de prdaticas mais inclusivas. E, ainda, melhores
condigdes nas estruturas fisicas e maior quantitativo de materiais
pedagdgicos mais adequados para atender as individualidades dos
alunos com D.|. Ressalta-se que hd um empenho das professoras
sobre a construgdo de prdticas pedagogicas a partir de processos
de adaptagdes curriculares, voltadas ao processo de inclusdo dos
alunos com DI, bem como esfor¢os do sistema publico municipal em
relagdo & garantia de direitos para o acesso e permanéncia dos
alunos com DI na Educagdo publica.
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RESUMO

O ensaio aqui apresentado estd inserido no projeto que propds uma
investigagdo voltada para o ensino da leitura, escrita e letramento de
jovens e adultos com deficiéncia intelectual por meio de um programa
de formacdo continuada. Sendo assim, teve como objetivo desenvolver
um programa de formagdo docente para atuagdo com planos edu-
cacionais individualizados para este alunado. A inten¢do foi colaborar
com a perspectiva da inclusdo escolar por meio do desenvolvimento
e aplicagdo de prdaticas pedagogicas gue favorecam esse processo a
este publico. A pesquisa foi desenvolvida por meio de uma abordagem
qualitativa, nos pressupostos da pesquisa-acdo em todas as fases
propostas no estudo, por meio remoto devido a pandemia. A inten-
¢do foi desenvolver uma formacgdo para alem da descricdo de ativid
ades de alfabetizagdo, permitindo que o docente fosse capaz de con-
textualizar uma prdatica individualizada conforme as especificidades
do alunado. Dessa forma, buscou-se colaborar com a sistematiza-
¢do de agdes dialdgicas para favorecer o processo de alfabetizagdo
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de jovens com deficiéncia intelectual. O protocolo do estudo favore-
ceu o desenvolvimento das prdticas dos cursistas para alfabetizar por
meio da mediagdo tecnoldgica e do trabalho colaborativo com demais
cursistas. Os estudantes com deficiéncia intelectual participantes do
estudo se beneficiaram de atividades pedagodgicas no contexto de
seu domicilio, por meio da proposta de formagdo para aplicacdo de
plano educacionais individualizado (PEI), com a mediagdo de recursos
tecnologicos e trabalho colaborativo. O estudo demonstrou uma possi-
bilidade de sistematizacdo do atendimento educacional especializado
remoto para o alunado com deficiéncia intelectual com énfase em ati-
vidades personalizadas.
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INTRODUGAO

contexto educacional contemporé&neo enfrenta desafios

pararessignificarnossas escolas no paradigma da educagdo

em uma perspectiva inclusiva. Acompanhando movimentos
educacionais mundiais, nos Ultimos anos Nosso pais vem, por meio
de um arcabougo legal, transformar nossas escolas em ambientes
que abarguem a diversidade dos estilos de aprendizagem humana
(BRASIL, 2009, 2015).

O movimento para transformar espagos educacionais em
ambientes mais inclusivos requer agdes alem do preconizado no
cendrio legal, ou seja, envida esfor¢os de toda a comunidade escolar
para que ainclusdo possa fazer parte do seu cotidiano. Entendemos
que a inclusdo escolar somente pode ser uma realidade gquando
essa escola contempordnea cumprir o seu papel para todos os
estudantes, isto €, ser um espago que vai alem da transmissdo de
conhecimentos e consiga incluir socialmente. A inclusdo na escola
acontece quando o estudante tem alem do acesso, a oportuni-
dade de participar e construir conhecimentos que incidirdo em um
desenvolvimento do cidaddo que possa contribuir com a sociedade
e realizar seus sonhos engquanto ser humano.

Neste ensaio buscamos nos dedicar a apresentagdo de uma
ac¢do voltada para o processo de inclusdo do alunado com deficién-
cia intelectual e as questoes relacionadas ao suporte especializado
nesse processo. Estes estudantes por sua condicdo intrinseca,
oriunda do déficit intelectual, ainda encontram muitas barreiras
para a escola se torne um espaco inclusivo. Na perspectiva da inclu-
sdo, a escola precisa se ressignificar para atender as necessidades
especificas do estudante, porém o que temos visto € que no caso de
alunos com deficiéncia intelectu