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RESUMO

No Brasil, um dos primeiros autores a falar sobre o protagonismo e autonomia estu-
dantil foi Paulo Freire. Em razao disso, o presente trabalho objetiva reunir informagdes
quanto a aplicagdo de metodologias ativas em diferentes niveis de ensino, com um
olhar a partir de 1996, ano da publicagao do livio Pedagogia da Autonomia, de Paulo
Freire. O presente estudo teve como base a pesquisa bibliogréfica de cunho explo-
ratorio. Sistematizamos pesquisas publicadas em artigos, dissertagdes ou teses no
periodo de janeiro de 1996 a abril de 2022. Como parametros de incluséo, selecionamos
publicagdes brasileiras, que contemplam diretamente a aplicagdo de alguma metodo-
logia ativa, independentemente do nivel de ensino para o qual foi proposto (infantil,
fundamental - anos iniciais ou finais — médio ou graduagéo). A palavra-chave sele-
cionada foi “metodologia ativa” escrita entre aspas para melhorar o refino das buscas.

1 Nota de esclarecimento: O trabalho foi baseado em projeto de pesquisa.
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As buscas ocorreram nos sites scielo.br (https://www.scielo.br/) e Catdlogo de teses
e dissertagdes da Capes. Dentro dos parametros, a pesquisa analisou um universo de
18 artigos e 198 dissertagOes/teses sem repetigdes entre eles. Embora a publicagéo
tenha sido um marco na educagao, vemos demonstrar em ndmeros que a situagao do
ensino no Brasil demorou para mudar. A partir do ano de 2014, houve a aplicagdo das
estratégias de metodologias ativas diretamente no “ensinar”, contudo, ainda muito den-
tro das universidades, com varias pesquisas desenvolvidas com graduandos. A partir
de 2017, iniciaram as defesas de dissertagdes e teses, oriundas de P6s-graduagdes,
que exigiam que o pds-graduando aplicasse no ensino fundamental ou médio as meto-
dologias ativas. Ao final da pesquisa, percebemos que as metodologias ativas s6 serao
eficazmente difundidas, em todos os niveis de ensino quando estas forem discutidas,
ensinadas, treinadas durante os cursos de formagéao de professores e nas licenciaturas.
Palavras-chave: Aprendizagem Baseada em Problemas, autonomia, Peer Instruction,
protagonismo estudantil, Sala de aula Invertida.
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INTRODUCAO

or muitos anos, 0 ensino estava baseado na transmissao de conhecimentos
do professor para 0 estudante. Muitas vezes, tais conhecimentos estavam
armazenados em livros e produgdes histdricas e eram apenas transmitidos
pelo professor. Dessa forma, o ensino era centrado na figura docente, o qual ndo
levava em consideracado o aprendizado do estudante como um ser particular, indivi-
dual e consciente (SANTOS, 2011).

Essa forma de ensino ficou conhecida como tradicional, pois 0 conhecimento
e 0 aprendizado consistiam na memorizagao de materiais prontos, previamente ela-
borados (ANASTASIOU; ALVES, 2015) e que ndo permitiam questionamentos ou
complementagdes. Os conteudos eram transmitidos na forma de produto pronto,
ou seja, sem considerar 0s conhecimentos trazidos individualmente por cada estu-
dante ou a importancia do processo continuo de aprendizagem (VASCONCELLOS,
1992; PINHO et al., 2010). Sobre essa época, Paulo Freire ja relatava em seus livros,
desde a primeira edicdo de Pedagogia da Autonomia, em 1996, que

Uma das tarefas essenciais da escola, como centro de produgdo sistema-
tica de conhecimento, € trabalhar criticamente a inteligibilidade das coisas e dos
fatos e a sua comunicabilidade. E imprescindivel portanto que a escola instigue
constantemente a curiosidade do educando em vez de “amacia-la” ou “domestica-
-la". £ preciso mostrar ao educando que o0 uso ingénuo da curiosidade altera a sua
capacidade de achar e obstaculiza a exatiddo do achado. E preciso por outro lado
e, sobretudo, que o educando va assumindo o papel de sujeito da produgéo de sua
inteligéncia do mundo e ndo apenas o de recebedor da que lhe seja transferida pelo
professor (FREIRE, 2019, p. 121).

Nessa época de ensinamentos rigidos e centrados no professor, a disciplina,
no sentido de ordem social, era mais importante que o processo de aprendizagem.
Acreditava-se que a disciplina era o Unico mecanismo capaz de controlar a aten-
¢do dos estudantes e cabia ao professor manté-los dentro da sala de aula. Para
consequir esse controle, o professor podia utilizar diferentes mecanismos fisicos e
psicoldgicos, sendo considerado o melhor professor aquele que conseguisse man-
ter a disciplina em sala de aula (GONZATTO, 2016).

Para mudar essa realidade, muitos professores/pesquisadores foram traba-
lhando em sala de aula estratégias diferentes (BACICH; MORAN, 2018; ANDRADE
JUNIOR; SOUZA; SILVA, 2019; SANTQS, 2022), pois "A prética docente deve reforcar
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a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissdo” (FREIRE, 2019,
p. 28).

Dentre as diferentes estratégias, que podem ser aplicadas em sala de aula,
as metodologias ativas se encaixam como uma luva. Elas retinem algumas dessas
estratégias que os docentes se apropriam para propor um ensino significativo, com
énfase na pedagogia problematizadora e na “construgao” de um estudante protago-
nista do seu préprio aprendizado (ANDRADE JUNIOR; SOUZA; SILVA, 2019).

Nesse sentido, "As metodologias ativas constituem-se como alternativas
pedagdgicas que colocam o foco do processo de ensino e de aprendizagem nos
aprendizes, envolvendo-os na aquisicdo de conhecimento [..]" (MORAN, 2019, p.
7). Para executé-las, a forma ludica é a mais interessante, pois pode facilmente se
adaptar as diferentes idades e competéncias. Com elas, 0s estudantes sdo motiva-
dos a aprender com propdsito e significado para si, podendo ser projetado para a
vida.

Em seus estudos, Paulo Freire percebeu a importancia de significar o aprendi-
zado e trazer, para a sala de aula, a vivéncia dos estudantes. Um dos seus trabalhos
mais importantes o0 método Paulo Freire de alfabetizagéo, o qual teve a sua expe-
rimentagdo em 1960, na cidade de Angicos, Rio Grande do Norte, Brasil, com uma
turma de 300 cortadores de cana. A partir dessa experiéncia, surgiram diversas
outras, e a divulgacao de seus trabalhos percorre 0 mundo até hoje.

Atualmente, as estratégias de metodologias ativas indicam a importan-
cia dessa vivéncia e desse significado ja destacados por Paulo Freire. Com essa
visdo, nossa pesquisa objetiva reunir informacdes quanto a aplicagao de metodo-
logias ativas em diferentes niveis de ensino, com um olhar a partir de 1996, ano
da publicacéo do livro Pedagogia da Autonomia, de Paulo Freire. Com base nes-
sas informagoes, ansiamos divulgar o nimero de trabalhos de pesquisa que aplica
diferentes estratégias de metodologias ativas em distintos niveis de ensino. Dessa
forma, pretendemos disponibilizar informagdes importantes que poderao auxiliar
outros trabalhos, tanto de ensino/aprendizagem quanto de investigagdo, sobre a
tematica.

N> o

REFERENCIAL TEORICO

Para melhor situar o leitor sobre a importancia do significado para as meto-
dologias ativas e quais técnicas sdo mais divulgadas no Brasil apresentamos abaixo
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um levantamento historico baseado nas técnicas mais encontradas durante a
pesquisa.

A IMPORTANCIA DA SIGNIFICACAO NAS METODOLOGIAS
ATIVAS

0 ensino significativo colabora com as metodologias ativas, por aproveitar o
conhecimento prévio e relevante do educando na construgao do processo investiga-
tivo, necessario para responder as questdes que sdo propostas (MOREIRA; MASINI,
1982; AUSUBEL, 2003). Dessa forma, as metodologias ativas ddo énfase ao papel
protagonista dos discentes e na sua relagdo dinamica com todos os participan-
tes e componentes do processo de ensino e aprendizagem, especialmente, com
os docentes (LEAO; DEL PINO; OLIVEIRA, 2016; MORAN, 2019, p. 8). Nessas situa-
¢oes, os docentes saem do papel de transmissor de informagdes para selecionador
destas. Ele se posiciona em um papel de auxiliador dos estudantes, com a ideia de
integrar as informacdes observadas e trazidas em saberes para a vida.

Ao projetar para a vida tudo o que foi relevante durante o seu aprendizado, o
estudante tende a se tornar mais auténomo. Paulo Freire contribui, dizendo que “E
neste sentido que uma pedagogia da autonomia tem de estar centrada em experién-
cias estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em experiéncias
respeitosas de liberdade” (FREIRE, 2019, p. 105), sugerindo que o educando seja um
ser autbnomo e que valorize a sua liberdade de buscar a melhor forma de aprender
e associar seus conhecimentos antigos com novos.

Para promogado dessa autonomia estudantil, o professor deve propor ques-
tionamentos iniciais e direcionais para o0 tema que pretende trabalhar durante as
aulas. A partir de uma pergunta, é possivel gerar discussoes, esclarecer duvidas,
construir conceitos e organizar ideias. Contudo, Ausubel (2003) relata um fato muito
importante quanto a autonomia estudantil: 0 aprendiz deve ter predisposicdo para
aprender. Percepcdo compartilhada por Paulo Freire, quando este afirma que “E
preciso [...] que o educando vé assumindo o papel de sujeito da produgdo de sua
inteligéncia [..]" (FREIRE, 2019, p. 121).

Nas experiéncias praticas, relacionadas as metodologias ativas, o estudante
é estimulado a ouvir, perguntar, discutir, criar, modificar, experimentar, ensinar uns
aos outros e a cooperar, tornando o processo de ensino-aprendizagem mais signi-
ficativo. Santos et al. (2022) constataram que o ensino significativo, conduzido por
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estratégias de metodologias ativas, pode ser também estimulante para a educacéo
de Jovens e Adultos, os quais demonstraram grande potencial multiplicador dos
conhecimentos construidos durante as aulas. Ao final do ano, eles montaram uma
feira de ciéncias, com palestras de abertura e com a escola aberta a comunidade.
Segundo os autores, a empolgacao dos estudantes — em perceberem a presenca da
comunidade na escola e poderem compartilhar os seus conhecimentos construidos
- foi cativante e estimulante.

Nesse sentido da importancia das metodologias ativas para favorecer a
formacéo de um estudante protagosnista/autbnomo quanto a construcédo de seu
préprio conhecimento pensamos na situacao de quantificar a aplicagao dessas nos
diferentes niveis de ensino no Brasil. Isto posto, melhor entender a influéncia da
difusdo das ideias de Paulo Freire nas escolas e universidades.

METODOLOGIAS ATIVAS QUE PROMOVEM A AUTONOMIA

Aideia central, das técnicas vinculadas as metodologias ativas, é justamente
promover a autonomia dos estudantes. Dentre as varias técnicas ja discutidas
na literatura, abaixo serdo discutidas, de forma resumida, algumas delas, como a
Problematizagdo, a Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP), a Instrugdo por
Pares (IP), a Sala de Aula invertida e a Aprendizagem Baseada em Projetos.

PROBLEMATIZACAO E APRENDIZAGEM BASEADA EM
PROBLEMAS (ABP)

A problematizacdo apresenta temas relacionados a vida em sociedade,
0s quais tendem a ser multidisciplinares. Para que esta seja desenvolvida corre-
tamente, deve ser seguido 0 método de aplicagdo do Arco, de Charles Maguerez,
sendo apresentado, inicialmente, em 1982, por Bordenave (2004). Nesse método,
devem ser seguidas as cinco etapas descritas, para que seja efetivado o processo
de aprendizagem: observacgao da realidade, identificagdo dos pontos-chaves, teori-
zacdo, hipoteses de solucéo e aplicacéo na realidade.

A ABP foi primeiro idealizada em 1969, no Canada, para trabalhar a grade
curricular do curso de medicina de forma multidisciplinar e interdisciplinar. Contudo,
apenas em 1980 é que ela foi publicada como uma técnica educacional e se popu-
larizou internacionalmente (BARROWS; TAMBLYN, 1980). No Brasil, vem sendo
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aplicada em cursos de medicina (LIMA et al., 2003), mas também no ensino de
Ciéncias (MARQUES; CUNHA, 2021), Histéria (BOROCHQVICIUS; TASSONI, 2021),
entre outras tematicas do ensino basico.

A ABP e a estratégia de problematizacdo sdo semelhantes; contudo, ha
pequenas diferencas quanto a aplicacao e as etapas necessarias para a sua conclu-
sdo. Na ABP, essas etapas do Arco de Charles Maguerez, ndo se fazem necessarias,
pois o problema, estruturado pelo professor/facilitador, pode ser ficticio, ndo sendo
necessario o retorno de aplicagdo na realidade da sociedade. Podendo ser aplicada
com base em uma historia ficticia, essa técnica € facilmente ajustada para intera-
¢oes multidisciplinares e interdisciplinares, facilitando a demonstracéo dos temas
estudados de modo interligado. Nesse sentido, “(...) é idealmente apropriada para
aprendizagens centradas no estudante, autodirigidas e individualizadas. Em um
modelo centrado no estudante, os discentes podem escolher um problema especi-
fico ou tema maior” (LOPES; SILVA FILHO; ALVES, 2019, p. 35).

APRENDIZAGEM BASEADA EM PROJETOS

Também semelhante a Aprendizagem Baseada em Problemas, contudo
busca desafio reais e ndo prevé o uso de histérias ficticias. Diferentemente da
Problematizagdo, nao se fazem necessarios 0s passos do Arco de Charles Maguerez
para que Se obtenha sucesso no desenvolvimento da atividade.

Teve inicio em discussdes de Jonh Dewey e outros filésofos e pedagogos
nos Estados Unidos no século XX e rapidamente influenciou outros educadores,
como exemplo Paulo Freire. Em seus feitos e escritos sempre buscou demonstrar
aimportancia da relacdo educacao x realidade cotidiana para um aprendizado mais
eficaz e duradouro.

Preciso, agora, saber ou abrir-me a realidade desses alunos com quem
partilho a minha atividade pedagdgica. Preciso tornar-me, se ndo absolu-
tamente intimo de sua forma de estar sendo, no minimo, menos estranho
e distante dela. (FREIRE, 1996, p. 70).

Porque ndo aproveitar a experiéncia que tem os alunos de viver em dreas
da cidade descuidadas pelo poder publico para discutir, por exemplo,
a poluigdo dos riachos e dos corregos e 0s baixos niveis de bem estar
das populagdes, os lixdes e os riscos que oferecem a salde das gentes.
Porque ndo ha lixdes no coragdo dos bairros rios e mesmo puramente
remediados dos centros urbanos? (FREIRE, 1996, p. 17).
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E uma estratégia de aprendizagem, que consiste em envolver os estudantes
em atividades e desafios, para desenvolverem um projeto que tenha ligagdo com
a vida fora da sala de aula. Essa abordagem adota o principio da aprendizagem
colaborativa, baseada no trabalho coletivo. Buscam-se problemas extraidos da rea-
lidade, a partir da observacéao realizada pelos proprios estudantes dentro de uma
comunidade. Em outras palavras, 0s estudantes identificam os problemas e bus-
cam solugdes para resolvé-los. Segundo Bacich e Moran (2018) é uma oportunidade
de trabalhar questdes interdisciplinares e as “habilidades de pensamento critico e
criativo e a percepgdo de que existem varias maneiras de se realizar uma tarefa”
(BACICH; MORAN, 2018, p. 60).

Em seu livro "Aprendizagem Baseada em Projetos: Educacao diferenciada
para o século XXI" (BENDER, 2015) descreve alguns exemplos e déa dicas de como
um educador pode proporcionar essa experiéncia de se trabalhar com projetos
em sala de aula. No Brasil, alguns pesquisadores vém avaliando a aplicacédo dessa
estratégia metodoldgica: Oliveira, Siqueira e Roméao (2020) avaliaram sua aplica-
¢do no aprendizado da matematica para o ensino médio; Menezes et al. (2020)
trabalharam a aplicagado da técnica no ensino fundamental para o aprendizado em
temas relacionados a saude. Eles perceberam que a interdisciplinaridade promo-
vida favoreceu o processo de ensino aprendizagem, além de conseguir engajar a
familia; Padilla Severo (2020) analisou a sua aplicagdo no ensino técnico e tamhém
conseguiu demonstrar que os estudantes desenvolveram uma autonomia para uma
aprendizagem ativa.

INSTRUGAO POR PARES (IP) OU PEER INSTRUCTION (PI)

As metodologias ativas sdo conhecidas por encorajarem o trabalho comuni-
tario e em grupo. Nesse sentido, a principal estratégia, que evidencia essa atuagao,
€ a instrucdo por pares. Ela é trabalhada em uma série de etapas; cada uma delas,
com um propasito especifico. Foi primeiramente idealizada por Eric Mazur, profes-
sor de Introdugdo a Fisica, da Universidade de Havard, Estados Unidos (MAZUR,
1996), sendo testada para diferentes niveis de ensino e temas. Quem j& aplicou
essa estratégia afirma que a produtividade dos estudantes aumenta e, ao longo das
aplicagoes, estes tendem a se organizar melhor em grupos de estudo, melhorando
a autonomia e o protagonismo (MOURA, 2017; RODRIGUES, 2019; LASNEAUX, 2021;
CASADO, 2021).
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As etapas descritas seguem: (I) uma aula curta e explicativa do assunto
em questdo; (Il) a aplicagdo de um questionario dirigido, curto, subjetivo ou obje-
tivo individual, sem tempo definido de preenchimento, de modo que o estudante
possa pesquisar em suas proprias anotagdes, oriundas da aula explicativa; (I1) um
momento de discussédo livre entre os estudantes, para que estes possam anali-
sar melhor suas respostas ao questiondrio e, caso decidam, podem muda-la; (1V)
interferéncia do professor na correcao e explicagdo das questdes. Essas etapas
foram organizadas, com base nas aplicag0es dessa estratégia, por Moura (2017) e
Lasneaux (2021). Na etapa Ill, é cabivel ao professor, de forma discreta, contabilizar
0s erros e acertos dos estudantes, para que possa analisar a necessidade de uma
segunda intervencao explicativa. Na situacao de < 25% de acertos, é indicada uma
nova intervencgao explicativa, com uma nova abordagem de ensino, para que a etapa
|l seja repetida antes de dar prosseguimento a etapa lll e [V (MAZUR, 1996; MOURA,
2017).

Como desfecho, a IP tenta promover a interagdo entre os estudantes, para
que conceitos subjacentes que sdo subliminares e/ou implicitos sejam aprendidos.
Dessa forma, os estudantes sdo estimulados a pensar, através de argumentos que
estdo sendo desenvolvidos, instruindo, assim, seus colegas.

SALA DE AULA INVERTIDA

A sala de aula invertida foi inicialmente conceituada por Hutchings e Quinney
(2015), sendo primeiro proposta por Bergmann e Sams, em 1982 (BERGMANN; SAMS,
2016), e requer o uso constante da tecnologia. E uma modalidade de e-learning, na
qual o conteldo e as instrugdes sdo estudados on-line, antes de o aluno frequentar
a sala de aula. Nessa estratégia, a sala de aula passa a ser o local para trabalhar os
conteudos, realizando atividades praticas, como resolugdo de problemas e projetos,
discussdo em grupo, laboratdrios, entre outros (HERINGER; GUIMARAES; PEREIRA,
2018; LEAO, 2019; AMARAL, 2021).

Ela “nasceu’ daideia de que os estudantes, que faltavam as aulas, precisavam
de uma recapitulacdo do assunto visto em sala de aula, para poderem acompanhar
os demais. Nesse sentido, Bergmann e Sams, professores de quimica do ensino
bdsico, nos Estados Unidos, comegaram a gravar suas aulas e disponibiliza-las para
esses estudantes faltosos. A ideia foi tdo proveitosa que tais professores come-
caram a fazer isso com todos 0s assuntos do ano e a solicitar que os estudantes
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assistissem as aulas como tarefa para casa e anotassemas duvidas. No dia seguinte,
eles aproveitavam o tempo da aula com detalhamentos sobre os temas e traba-
lhos de pesquisa mais avangados (BERGMANN; SAMS, 2016). O sucesso da ideia
foi tdo grande que muitos professores, das mais diferentes disciplinas e niveis de
ensino, comegaram a fazer o mesmo pelo mundo afora: Sezer e Esenay (2022), na
Turquia; Ruiz-Jiménez, Martinez-Jiménez e Liceran-Gutiérrez (2022), na Espanha,
entre outros.

Durante a pandemia da COVID-19, esse tipo de estratégia, associada a outras,
foi muito utilizada, para dinamizar as aulas online sincronas e para tentar estimu-
lar os estudantes quanto a autonomia do processo de aprendizagem (ARTUZI;
VOLTOLINI; BERTOLOTO, 2021). Contudo, Pinelli e Fiorucci (2015) destacam que
um resultado satisfatorio, para essa estratégia de ensino, depende muito do enga-
jamento e motivagdo dos estudantes e dos professores. Mesmo apds a liberagao
das aulas presenciais, essa estratégia ainda vem sendo aplicada no ensino médio
(AMARAL, 2021).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

0 presente estudo tem como base a pesquisa hibliogréfica de cunho explo-
ratério, com cuidado em analisar profundamente cada informagao para perceber
incoeréncias ou contradigdes (GIL, 2002). Para obtencdo dos dados foram siste-
matizadas pesquisas publicadas em artigos, dissertacdes ou teses dos Ultimos
26 anos, no periodo de janeiro de 1996 a abril de 2022. O ano de inicio da nossa
pesquisa foi definido em razdo da primeira publicagdo do livro ‘A Pedagogia da
Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa’, no qual Paulo Freire organiza
suas ideias de mudanca na educacao e do papel do professor frente ao processo
de ensinar.

Segundo Vosgerau e Romanowski (2014), os trabalhos de revisao determinam
uma questdo central e, para que ela seja respondida sdo avaliados, com criticidade e
transparéncia, os dados da literatura. A partir desses dados, desenvolvemos discus-
sOes, reflexdes e analises, de maneira a ampliar o conhecimento sobre 0 assunto.
Em nosso trabalho, a questao central foi quantificar a aplicagdo de forma direta de
metodologias ativas no Brasil em diferentes anos de ensino.

Para levantamento dos dados da pesquisa foram estabelecidos critérios de
inclusdo e exclusdo bem definidos. Como parametros de incluséo, selecionamos
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publicacdes brasileiras, que contemplam diretamente a aplicagdo de alguma meto-
dologia ativa, independentemente do nivel de ensino para o qual foi proposto (infantil,
fundamental - anos iniciais ou finais — médio ou graduagao). A palavra-chave sele-
cionada, para iniciar o levantamento hibliografico, foi “metodologia ativa” e, para
melhor refino das buscas, esta foi escrita entre aspas, sendo buscada no titulo ou
resumo de artigos, dissertagdes ou teses, como tema central das mudangas no
paradigma ensinar - aprender. Tais textos foram acessados, através dos sites scielo.
br (https://www.scielo.br/) e Catalogo de teses e dissertagoes da Capes (https://
catalogodeteses.capes.gov.br/catalogo-teses/#!/).

Como parametros de exclusao, tivemos: pesquisas realizadas com os niveis
de ensino técnico subsequente, profissional ou pds-graduacgao; pesquisas bibliogra-
ficas; relatos de experiéncias e pesquisas em que a aplicacdo da metodologia ativa
nao foi direta com os estudantes. As buscas por publicagdes ndo ocorreram no site
da sciencedirect.com, pois neste ha poucas publicacdes de aplicacdes realizadas
no Brasil. Também ndo foram realizadas buscas no site do google académico, visto
que muitas dissertacdes e teses, disponibilizadas no site da Capes, estéo repetidas
no site do google académico.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Embora as metodologias ativas estejam na vanguarda dos processos de ensi-
no-aprendizagem, elas ndo sao igualmente difundidas em todos os niveis de ensino,
sendo vistas ainda como alvo de experimentagdes e pesquisas por parte de estu-
dantes de pds-graduagado e professores. Como campo de pesquisa, os trabalhos
vém sendo direcionados para os niveis finais do ensino basico e para a graduacéo,
como indica a Tabela 1.

Tabela 1 -Quantitativo das publicagdes de artigos, dissertagdes e teses dos bancos de dados da
Scielo e Capes, respectivamente, no intervalo entre janeiro de 1996 a abril de 2022.

Infantil 0 0 1
Fundamental Anos Iniciais (1° - 5° ano) 0 4 5
Fundamental Anos Finais (6° - 9° ano) 0 2 21
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Ensino médio (1° - 3° série) 0 14 87

Graduagdo 5 28 51

Fonte: dados da pesquisa

Esse direcionamento ocorreu principalmente apos a década de 1990, quando
a Capes comegou a acolher uma tendéncia internacional das pds-graduacgoes, 0s
mestrados profissionais. Apos varias analises, estes foram institucionalizados a
partir de 1995 (Portaria Capes n° 47) e primeiramente regulamentados pela Portaria
Capes n® 80/1998, atualizada pela Portaria Capes n° 60/2019 (BRASIL, 2019; ROCHA
et al,, 2019). Por essa portaria, j& foram avaliados e reconhecidos, até o momento
(abril de 2022), 93 cursos de pds-graduagdo, modalidade mestrado profissional,
para a area de Ensino. Eles fazem a diferenca no quantitativo de pesquisas com
a aplicacdo de metodologias ativas nas escolas de ensino basico como podemos
observar na Tabela 1, a partir do ano 2018.

Esse aporte numérico no quantitativo de artigos, dissertagoes e teses, apli-
cando metodologias ativas, foi mais evidente a partir do ano 2017, com a efetiva
defesa dos trabalhos produzidos pelos Mestrados Profissionais em Ensino, direcio-
nados para as disciplinas basicas do ensino médio, como: o ProfMat, o ProflLetras, o
ProfHistdria e o ProfBio; e, do ensino fundamental, como: o ProfCiamb e o ProfECM.
Esses mestrados atendem professores em pleno exercicio no ensino basico e
sugerem/estimulam que tais profissionais desenvolvam suas pesquisas de forma
aplicada nas escolas.

Dentre as diversas estratégias de metodologias ativas, aplicadas por esses
pesquisadores, temos algumas mais frequentes, como: Instrucdes por Pares e Sala
de Aula Invertida (Tabela 2). Entre as citadas, algumas foram encontradas com
maior frequéncia no ensino médio e superior, sendo raramente aplicadas no ensino
infantil e fundamental. Embora alguns autores relatem que adaptagdes para cada
exemplo citado possam ser realizadas em razdo do ano de ensino, muitas vezes
elas ndo ocorrem. Nosso grupo de estudo interage com professores do ensino
basico e tecnoldgico e, em conversas informais, foi nos relatado que muitas dessas
dificuldades séo em razdo da estrutura escolar, falta de capacitagdo e/ou apoio
das prefeituras. Contudo, a literatura tambhém nos traz a visdo de que a falta de
interesse do estudante pode ser um fator de resisténcia do professor em organizar
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novas formas de aprendizagem em sala de aula. Para Anastasiou (ANASTASIOU;
ALVES, 2015, p. 34) a falta de interesse também pode ser do estudante em nédo que-
rer alterar a sua forma de memorizar e a passividade em assistir as aulas, que pode
ser mais simples que o desafio de realizar atividades mentais.

Tabela 2- Descricao de exemplos de estratégias de metodologias ativas em diferentes niveis de
ensino. Todos os exemplos citados sdo de situagdes ocorridas no Brasil.

Aprendizagem Baseada em

Problemas Ensino Fundamental Borochovicius e Tassoni, 2021
Problematizagédo Ensino superior Gomes et al., 2010
Gamificagdo Ensino superior Paiva et al., 2019
Instruges por Pares Médio Moraes, Carvalho e Neves, 2016
Mapas conceituais Ensino superior Gouvéa et al., 2016
Sala de aula invertida Ensino médio Pereira, Kuenzer e Teixeira, 2019
Sala de aula invertida Ensino médio Santos e Tezani, 2018
Rotagdo por estagoes Ensino médio Fernandes et al., 2018
Aprendizagem Baseada em Ensino Fund‘am'ental - Anos Lima, 2021
Projeto Finais

Fonte: dados da pesquisa

Com base nos dados obtidos concordamos com Moran (2019), quando ele
afirma que

As metodologias ativas se constituem como alternativas pedagdgicas
que colocam o foco do processo de ensino e de aprendizagem nos apren-
dizes, envolvendo-os na aquisigdo de conhecimento [...] (MORAN, 2019,

p. 7).

Considerando o que foi discutido no presente texto, as metodologias tradicio-
nais ndo ddo conta da complexidade dos desafios impostos a educagao no século
XXI, como corroborado por Junqueira e Padula (2017) quando conclui que o “ensino
pela pesquisa” (p. 337) deve proporcionar um ambiente de aprendizagem onde
‘(...) 0 aluno tenha condigdes de desenvolver essas habilidades (...)" (p. 337). Jd& se
referindo as habilidades sugeridas pelo Relatério da Comissao Internacional sobre
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Educacéo para o século XXI, da Organizagdo das Nagdes Unidas para a Educacdo,
a Ciéncia e a Cultura (UNESCO). Nele foram destacadas as habilidades necessdrias
ao educando do século XXI: aprender a aprender, aprender a fazer, aprender a con-
viver e aprender a ser (DELORS et al. 1998).

Para que todos os estudantes atinjam essas habilidades, entendemos que o
“ensinar” requer metodologias que cologuem os discentes como sujeitos de suas
aprendizagens. Essas habilidades estdo sendo encaradas como 0s quatro pilares
da educacgao para o século XXl e ja sdo destaque nos diferentes trabalhos aqui dis-
cutidos e que sdo desenvolvidos pela abordagem de metodologias ativas (MORAN,
2019; Paiva et al., 2019; Lima, 2021).

CONSIDERACOES FINAIS

A adogdo de metodologias ativas no ensino pode colocar o estudante na con-
digdo de protagonista de seu proprio aprendizado, tornando-o mais significativo.
Nesse sentido, entendemos a importancia das escolas e profissionais envolvidos
no processo de ensino-aprendizagem, construido com base nos conhecimentos
prévios do estudante, na curiosidade instigada pelo professor e nas metodologias
ativas que organizam a unido desses fatores.

Apds andlise dos quantitativos de aplicacdo de técnicas de metodologias ati-
vas nos diferentes niveis de ensino no Brasil percebemos que as mesmas foram
primeiramente aplicadas no ensino superior (graduagéo). Contudo, ndo em cursos
de licenciatura ou pedagogia, mas sim em cursos de Bacharelado. Portanto, a ideia
de que treinando os futuros licenciados e pedagogos essas técnicas poderiam ser
rapidamente aplicadas no ensino basico ndo se concretizou em numeros. Apenas
atualmente, e apds o incitamento pelos mestrados profissionais a partir de 2017, é
que houve o estimulo para a aplicagdo dessas técnicas no ensino basico.

Todavia, as metodologias ativas s6 serdo eficazmente difundidas, em todos
0s anos de ensino, em especial, nos anos iniciais, quando estas forem discutidas,
ensinadas, treinadas durante os cursos de formagao de professores, como as
Licenciaturas e a Pedagogia. Por isso, acreditamos que a mudancga principal no
ensino deve ocorrer na base. Tanto de formacao dos professores quanto na apli-
cacgdo das metodologias ativas no ensino infantil, para que as criangas possam
se desenvolver de forma a pensarem e a agirem em busca do seu proprio conhe-
cimento. Assim, a aplicagdo das metodologias ativas deve ser algo cultural, ndo
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adiantando executar apenas uma vez em sala de aula. E preciso gerar o costume
nos estudantes, para que eles aprendam a ser ativos, para que a rotina de pesquisar
seja um habito.
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