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PREFACIO

nquanto eu lia 0s textos que agora compdem este livro, grifei diversos trechos

e fiz anotagdes a margem e no verso das paginas, com o intuito de realgar as

vozes das(os) autoras(es). Mantendo-me nesse didlogo com elas(es), obser-
vei pontos de convergéncia e divergéncia; potencialidades, desafios, contradigdes
e indagagOes. Tais elementos refletem processos, movimentos e perspectivas
presentes/manifestas nas e através das diferentes dimensdes constitutivas da
Educagdo Infantil (El).

Os textos revelam resultados de pesquisas, de praticas pedagogicas e de
acOes extensionistas alicercadas numa imagem de crianga potente e possuidora
de direitos, capaz de encarar “esse mundo complexo com curiosidade e paixao, e
desfrutar dele” (Hoyuelos, 2019, p.71). Autoras(es) argumentam sobre a importancia
da escuta, do brincar e das interagOes sociais; 0 papel da avaliagdo nesta etapa
escolar; sobre as potencialidades e desafios da organizagao de espacos, e sobre
a experiéncia educativa de bebés e criancas pequenas no campo das Ciéncias
Naturais e da Educagdo Ambiental. Refletem critica e criativamente sobre o lugar
da infancia na escola; sobre a invisibilidade da atuagdo masculina no magistério
infantil; e problematizam sobre a reproducdo de modelos educacionais pautados
numa otica neoliberal e conservadora. Interrogam praticas, politicas e condutas que
silenciam corpos, vozes, sonhos...

Lembro-me, entdo, das palavras de Vital Didonet, no artigo intitulado “A cre-
che: a que veio... para onde vai....", datado de 2001, em que fala da crianga enquanto
“ser humano, pequenino, mas exuberante de vida; dependente, mas capaz de polari-
zar ateng0es ao redor de si; todo aberto para o outro, mas que s se desvela se, no
outro, houver paixdo” (DIDONET, 2001, p.11).

Como pesquisadoras(es) e profissionais da Educagédo, temos um papel fun-
damental na transformagéo da escola. A difusdo de novos saberes, a qualificagéo
do fazer docente e visibilidade da agdo formadora, estdo relacionadas a questoes
decisivas, entre elas: a valorizagdo da voz publica do professor e da profisséo
docente, como nos alertou Anténio Ndva, durante a Conferéncia de Abertura do
IX Conedu. Podemos arriscar o futuro, disse o professor Novoa, no sentido de que
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todos nds devemos nos envolver em reflexdao sobre o futuro, envolvendo-nos dos
espacos onde ocorrem os debates e se pensam politicas publicas sobre educacao.
Arriscar o futuro, em seus termos, exige ousadia, sem ela a metamorfose que a
escola necessita ndo aconteceria.

José Carlos Libaneo, por sua vez, lembrou-nos que o coragdo da escola é
0 aprendizado e desenvolvimento do aluno. Penso, a partir dai, que as vidas, 0s
sonhos, os direitos das criancas e dos profissionais da educagao importam. E nesse
sentido, faz-se mister “publicar a docéncia” no sentido dado por Ndvoa “de assu-
mir as responsabilidades publicas da profisséo [...], participar com voz prépria no
espago publico da educagdo’; mas também, no sentido proposto pelas(os) auto-
ras(es) desta obra: desvelar; tornar publica as potencialidades e os desafios da
docéncia na primeira etapa da Educagéo Basica.

Por fim, acredito que a obra que agora vocé tem nas maos, € de grande
contribuigdo para a area da Educacgdo, visto que coloca em evidéncia o trabalho
sério, responsavel e dedicado que vem sendo realizado junto/com bebés e criancas
pequenas em institivigdes de educacao infantil.

DILMA ANTUNES SILVA

Universidade Federal de Sao Paulo
Fevereiro, 2024.
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ufsm.br;

VIVIAN JAMILE BELING
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RESUMO

Este texto compartilha alguns resultados da pesquisa A escuta dos bebés e das criangas
pequenas na Unidade de Educacédo Infantil Ipé Amarelo” cujo o objetivo foi investigar a
construgdo, ao longo do tempo, do processo de escuta dos bebés e criangas pequenas
na referida Unidade. O projeto justificou-se pela necessidade de valorizar as préaticas
educativas com bebés e criangas pequenas, rompendo com a auséncia desse grupo
social nas pesquisas. Considerando que a escuta das criangas € um dos principios que
orienta a pratica pedagdgica na instituicdo procuramos ouvir, tendo como referencial
metodoldgico a investigacdo da experiéncia educativa, profissionais que atuaram na
Unidade em diferentes épocas, tragando assim, um panorama de como 0 processo
de escuta das criancas foi se constituindo e configurando-se elemento fundamental
da prética educativa, em especial no que se trata da presenca de bebés e criancas
pequenas. 0s resultados da pesquisa apontam para a instituicdo como o local em que
as profissionais aprenderam a trabalhar a partir da escuta das criangas, contribuindo
para uma mudanga na concepgao sobre o exercicio da docéncia na Educagéo Infantil.
Configura-se ao longo dos anos e na atualidade, em especial a partir do reconheci-
mento da Unidade como Colégio de Aplicagdo, o desafio de qualificar os processos
formativos de modo que todas as pessoas envolvidas na pratica educativa com as
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criangas, além dos professores consigam compreender e organizar o trabalho pedago-
gico a partir da escuta das criangas.

Palavras-chave: Bebés, Criangas pequenas, Escuta, Docéncia, Educagao Infantil.
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INTRODUCAO

projeto “A escuta dos bebés e das criangas pequenas na Unidade de Educagéo

Infantil Ipé Amarelo” (UEIIA), foi, desde 2017, sendo uma estratégia para valo-

rizar as praticas com bebés e criangas pequenas na Unidade. Outro aspecto
que justifica o tema de pesquisa esta relacionado com o fato de que a maior parte
das pesquisas que contemplam os bebés e as criangcas pequenas tem como prin-
cipais categorias tematicas a formacgao profissional, as relagdes entre politicas
publicas e praticas pedagogicas, e as interagdes conforme pesquisa realizada por
Silva (2014). O projeto teve como objetivo geral investigar a construgéo, ao longo do
tempo, do processo de escuta dos bebés e criangas pequenas na referida Unidade,
considerando a investigagao da experiéncia educativa como aspecto metodoldgico.

Em 2017 os participantes do projeto iniciaram alguns estudos para a com-
preensdo do tema a partir da producdo académica que teve a UEIIA como ldcus
de investigacéo, além de outros textos que fundamentaram teoricamente a pes-
quisa. Naquele ano o grupo era composto por aproximadamente sete pessoas por
encontro. Em 20718 o projeto contou com o apoio financeiro do Programa Especial
de Incentivo & Pesquisa para o Servidor Mestre (PEIPSM) através de uma bolsista
e intensificaram-se os estudos na produgdo académica desenvolvida na UEIIA,
investigou-se os registros de chamada das criangas arquivados na UEIIA e realizou-
-se entrevistas ndo-diretivas com as pessoas que atuaram com bebés e criancgas
pequenas ao longo dos anos na UEIA. Enquanto isso, percebiamos a necessidade
do desenvolvimento de agdes formativas vinculadas ao projeto, entdo iniciaram-se
0s encontros de estudos para a discussao de assuntos relacionados a tema do
projeto, e desse modo, as pessoas que nos acompanhavam até entdo, passaram a
participar dos encontros de estudos, juntamente com outras pessoas da Unidade
e académicas dos Cursos de Pedagogia e Educagdo Especial que ndo possuiam
vinculo com a UEIIA, gradativamente o grupo foi aumentando, ja estdvamos com
aproximadamente doze pessoas.

Em 2019, iniciou-se o processo de andlise das entrevistas realizadas em
2018 e aprofundamos as discussdes nos encontros de estudos. O grupo, naquele
ano, ampliou consideravelmente, tanto em numero de pessoas quanto na diversi-
dade, uma vez que passou a contar com a participagdo de professoras da rede
Municipal de Santa Maria, que s&o gestoras e/ou docentes em turmas de bergario,
representando duas escolas municipais. Em 2019 éramos em torno de vinte e cinco
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pessoas nos reunindo mensalmente, ao final da tarde, depois de um dia inteiro de
trabalho com as criangas, para discutir e pensar teoricamente os bebés, pois para
cada encontro tinhamos um texto que subsidiava nossas discussdes. No ano de
2020 o desenvolvimento das acdes de pesquisa ficaram comprometidas em fungéo
da pausa nas atividades presenciais causada pela Pandemia do Covid-19. Embora
as participantes apontaram de forma unanime, a importancia de viabilizar os estu-
dos em 2020, mesmo que de forma remota, isso ndo foi possivel em fungdo da
necessidade de conciliar as demandas do trabalho com as atividades domésticas/
familiares da coordenagao do projeto. No ano de 2021 desenvolvemos uma agéo de
formacéao continuada de forma remota e na sequéncia finalizamos o projeto.

Apds essa breve introdugdo, de como se organizaram as agdes do projeto,
daremos sequéncia a escrita apresentando os aspectos metodoldgicos, a insti-
tuicdo na qual a pesquisa foi desenvolvida e na sequéncia alguns aspectos que
foram encontrados nas entrevistas com as pessoas que trabalharam na Unidade,
dando énfase ao papel da instituicdo na mudanga das concepcdes de docéncia na
Educacdo Infantil, sendo portanto, um lugar no qual é possivel aprender sobre a
docéncia com as criangas. Finalizamos o texto apresentando algumas conclusoes,
dando énfase a instituigdo como espago formativo.

METODOLOGIA

Ao longo dos anos os bebés estiveram presentes na UEIIA através das dife-
rentes formas de organizagoes das turmas, tanto em agrupamentos proprios quanto
em agrupamentos multi-etarios, porém, isso ndo acontecia de modo constante, ou
seja, nem todos 0s anos havia uma turma de bercario, ou haviam bebés nas turmas
multi-idade. Diante dessa constatacado e considerando que a escuta das criangas
é um dos principios orientadores da pratica educativa desenvolvida na instituigao,
tornou-se pertinente investigar como foi ocorrendo o processo de escuta dos bebés
na Unidade. Nesse sentido, a pergunta que se fez a realidade investigada foi como
foi construido, ao longo do tempo, o processo de escuta dos bebés na Unidade de
Educacéo Infantil Ipé Amarelo? A partir desta questdo central, surgiram outras que
foram ampliando as discussdes no decorrer da pesquisa:

-+ Como e porque se constituiram turmas de e com bebés na Unidade?

+Quais sdo os desafios implicados no processo de escuta dos bebés?

EDUCACAO INFANTIL - VOL. 02 13
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Quais sdo as especificidades do processo de escuta nas turmas de e com
bebés?

+ 0 que as professoras que atuaram e atuam em turmas de e com bebés
tem a nos dizer sobre este processo de escuta?

Partindo da problematica de pesquisa teve-se como objetivo geral investi-
gar a construcao, ao longo do tempo, do processo de escuta dos bebés na UEIIA.
Como ohjetivos especificos tragamos a) investigar a constituicdo das turmas de e
com bebés; b) refletir de que forma a escuta dos bebés aparece no planejamento
e na documentacdo pedagdgica da Unidade e dialogar com as professoras que ja
atuaram em turmas de e com bebés na Unidade, sobre o processo de escuta dos
bebés. Para dar conta do problema e dos objetivos tragados, optamos por desen-
volver uma investigacdo da experiéncia educativa. Na perspectiva de CONTRERAS
Y LARA (2010) esse tipo de pesquisa implica em estar préximo do que se vive, pois
independente do foco da investigagao, ele somente podera ser compreendido se
for percebido, antes de tudo como “vida vivida, como experiéncia vivida” (p. 23),
colocando em primeiro plano as multiplas faces das vivéncias que compdem a expe-
riéncia educativa. Para os autores, compreender a educagao enquanto experiéncia
e investiga-la, permite questionar aspectos relacionados a realidade educativa
investigada. Neste caso, a pergunta que se faz a realidade investigada é: como foi
construido, ao longo do tempo, o processo de escuta dos bebés na Unidade de
Educacdo Infantil Ipé Amarelo? A investigagao foi uma oportunidade para refletir
pedagogicamente sobre a construgdo do processo de escuta dos bebés na UEIIA.
Contreras y Lara (2010) pontuam que na investigagdo da experiéncia educativa
“investigamos como educadores’, primeiro, conforme 0s autores, ndo Somos inves-
tigadores que observam a vida, mas que a ocupam e essa condigdo traz consigo a
possibilidade de autorreflexdo sobre a experiéncia educativa.

Para responder ao problema proposto, num primeiro momento, foi realizado
um “levantamento documental” inspirado na técnica de pesquisa documental.
Segundo Gil (2008) a pesquisa documental tem como fonte de dados documentos
que ainda ndo receberam um trato analitico ou aqueles que ja foram analisados,
podendo receber outras interpretages. Os documentos oriundos desse levanta-
mento foram analisados a partir dos principios de identificagdo das fontes, dos
aspectos a serem abordados no documento, leituras e fichamentos, apontados
por de Ludke; André (1986) e Pimentel (2001) para a analise documental. No caso

EDUCACAO INFANTIL - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-88-5

14



W\ —

nacional de

‘C 1 A educacio

desta pesquisa 0s materiais consultados foram aqueles fornecidos pela escola
como listas de chamada e Trabalhos de Concluséo de Curso (TCCs), Monografias,
Dissertacdes e Teses que tiveram a UEIIA como I6cus de pesquisa. Destacamos
que pelo fato de a UEIIA atender ao tripé ensino, pesquisa e extensdo constitui-se
em um espaco de estdgios e de pesquisa para os cursos de graduagao e pos-gra-
duacgao, 0 que viabiliza a produgdo de uma série de estagios e pesquisas, por isso
julgamos pertinente realizar uma analise documental deste tipo de trabalhos. Tanto
as listas de chamada quanto os trabalhos académicos foram localizados através de
busca nos arquivos da escola, com autorizagdo institucional e de busca nos sites
da Biblioteca Central da Universidade Federal de Santa Maria, e Biblioteca Setorial
do Centro de Educacado da Universidade Federal de Santa Maria. A analise desses
documentos teve o propdsito de resgatar e sistematizar a historia referente a cons-
trugdo das turmas de bergario, bem como o processo de escuta dessas criangas
desde a configuragdo das primeiras turmas, sendo que, ao final da pesquisa, esse
material podera ser utilizado para qualificar a Proposta Pedagdgica da escola no
que se refere ao trabalho com bebés.

Os dados obtidos da referida andlise documental foram postos em didlogo,
ao longo da pesquisa, com as informagdes provenientes de entrevistas ndo diretiva
(Michelat, 1982), realizada com as professoras que ja atuaram na escola, e as que
estavam atuando, em turmas de e com bebés naquela ocasido. Entendemos que a
entrevista ndo diretiva se apresenta como uma possibilidade de didlogo mais aberta
entre entrevistador e entrevistado. Nessa técnica de entrevista, ndo existe 0 movi-
mento de pergunta-resposta, o que também nao elimina o rigor metodoldgico na
organizagdo do momento da entrevista. Desse modo, o entrevistador precisa estar
preparado teoricamente para conduzir a entrevista conforme as informacdes que
0 entrevistado estiver apresentando. Nessa perspectiva de entrevista, ndo existe
uma definicéo a priori de categorias a serem analisadas, mas uma possibilidade de
construgdo de sentidos e significados a partir aquilo que foi sendo identificado pelo
entrevistador. As entrevistas foram gravadas, transcritas e posteriormente compar-
tilhadas com as entrevistadas para que pudessem conferir 0 conteddo transcrito.
Esse material, juntamente com os registros da entrevistadora sobre a ocasido da
entrevista, foi analisado numa perspectiva de interpretagao, juntamente com as
informagdes obtidas do levantamento bibliografico.

Durante o processo de entrevista, apresentou-se as entrevistadas algumas
questdes que orientaram a conversa entre elas e a entrevistadora. Nesse sentido,
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a estrutura apresentava trés (3) partes: uma relacionada a identificagdo da entre-
vistada com informacdes relativas a idade, processos formativos e o periodo de
atuacdo na UEIIA, uma relacionada a contextualizagdo do tema com informagoes
referentes ao papel do professor de bebés e criancas pequenas, impressoes sobre
o0 tema “escuta de bebés e criancas pequenas” e a relagao entre a escuta de bebés
e criangas pequenas e o papel do professor e uma terceira parte relacionada com
as percepgoes que as entrevistadas possuem sobre a escuta de bebés e criancas
pequenas com base em sua pratica na UEIIA, que englobava aspectos relaciona-
dos0 com os espacgos destinados a reflexdo sobre este tema e a possibilidade de
coloca-lo em pratica no contexto de trabalho.

CONTEXTUALIZANDO O LOCUS DA INVESTIGACAO

Retomamos como forma de esclarecimento para o leitor a organizagao da
escola em que a pesquisa se encontra em andamento. A Unidade de Educagédo
Infantil Ipé Amarelo, iniciou como projeto dentro da Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM) no ano de 1989, atendendo a demanda de funcionérios da instituicéo.
Com uma histdria marcada por muitos embates e lutas em defesa de uma educa-
¢do publica de qualidade desde a creche a escola foi institucionaliza em 2011. Em
2014, passou a atender bebés e criangas pequenas de toda a comunidade santama-
riense, tendo seu ingresso mediante inscrigdo em edital e sorteio publico.

Atualmente a Unidade atende criangas de quatro meses até cinco anos e onze
meses organizada com sete turmas, das quais duas turmas sao exclusivamente de
bebés e criancas pequenas e outras cinco turmas com idades variadas, as quais
chamamos de turma multi-idade.

No ano de 2017, quando iniciamos a pesquisa, as turmas de bebés e criangas
pequenas eram compostas com idades entre cinco meses e um ano e onze meses,
e as outras cinco turmas de multi-idade com grupo de criangas a partir de um ano e
seis meses até 0s cinco anos e onze meses. Naquele ano as duas turmas de bebés
e criangas pequenas estavam organizadas com idades entre cinco meses e um ano
e onze meses, e as turmas multi-idade com grupo de criangas a partir de um ano
e onze meses até 0s cinco anos e onze meses. Considerando esta organizagao
da escola, no decorrer do texto ao nos referimos as turmas DE bebés e criangas
pequenas, estamos falando das turmas que, ao longo da histéria da Unidade, foram
compostas por bebés (4 meses a dezoito meses) e criangas pequenas (dezoito
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meses aos trés anos de idade), e as turmas COM criangas pequenas, as que S&o
as turmas de multi-idade, e que, portanto, possuem algumas criangas nesta faixa
etaria.

Destacamos ainda que, por ser uma Unidade de Educacdo Infantil dentro
da UFSM a Ipé Amarelo atende ao tripé ensino, pesquisa e extensao desta insti-
tuicdo, sendo espacgo de educacgdo e cuidado de criangas, bem como, recebendo
académicos dos diferentes cursos de graduagdo e pés-graduagao para realizagéo
de pesquisas, estagios, e atividades como bolsistas. Neste contexto, sermos pro-
fessoras em turmas de e com bebés e criancas pequenas e também na gestdo da
Unidade, é um desafio que nos move constantemente a refletir sobre a pratica e a
buscar novos estudos para qualificar os espagos coletivos de educacéo e cuidado.

A partir de 2022 o compromisso da Unidade, com os processos formativos
tornam-se mais intensos, visto que a mesma foi inserida na Portaria N° 694 do
Ministério da Educacéo, de 23 de setembro de 2022 (BRASIL, 2022), sendo reco-
nhecida como Colégio de Aplicagdo (CAp). Tornar-se Colégio de Aplicagdo na rede
Federal de Ensino, representou para a UEIIA a necessidade de refletir constante-
mente sobre assuntos como a docéncia, a gestdo, a pesquisa e a extensao em
relagdo com a perspectiva formativa, fortalecendo a Unidade como campo de esta-
gio para 0s académicos de graduagéo, de diferentes cursos, espago de pesquisa e
para os professores em formagao continuada, a UEIIA representa também um lugar
para aprender sobre a docéncia.

Compreender o que significa ser um Colégio de Aplicagdo é, no momento,
uma das principais tarefas de toda a equipe da Unidade, que vem se empenhando
na articulagdo entre a Unidade e os cursos de licenciatura da UFSM. Oliveira (2011)
pontua que o papel dos Colégios de Aplicagao, em relagdo a formagdo docente esta
na articulagao com as licenciaturas, articulagdo esta que permite também fortale-
cer o tripé ensino, pesquisa e extensao, através dos bolsistas de iniciagdo cientifica,
de treinamento profissional e de extenséo, a autora segue afirmando que “é no esta-
gio curricular das licenciaturas de forma geral e do curso de pedagogia, de forma
particular, que o seu papel torna-se fundamental ou, melhor dizendo, imprescindi-
vel” (OLIVEIRA, 2011, p. 96).

Desde 2011 a Ipe Amarelo ja vinha constituindo-se como uma Unidade
Universitaria, atendendo as diretrizes estabelecidas para o funcionamento (BRASIL,
2011), mas foi a partir de 2022 que a Unidade avangou no sentido de constituir-se
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este espaco preferencial para a pratica da formagéao de professores, recebendo bol-
sistas do Programa de Incentivo a Docéncia - PIBID, Residéncia Pedagdgica.

A UEIIA COMO UM LUGAR PARA APRENDER A
DOCENCIA

A escolha das pessoas a serem entrevistadas foi decorrente da consulta
as chamadas arquivadas na Unidade. Consideramos que a consulta aos arquivos
poderia nos fornecer informacdes precisas sobre o ano letivo, a turma e as pes-
soas responsaveis. Porém, ndo foram encontrados os arquivos de todos 0s anos e,
quando havia o registro com o0 nome das criangas que compunham as turmas, nao
havia a informagédo da pessoa responsavel, ou faltava a faixa etaria. Embora esse
processo tenha sido desafiador, identificamos um grupo considerdvel de pessoas
que atuavam nas turmas de e com bebés e que, portanto, pudessem contribuir na
busca das respostas a pesquisa realizada. No total, foram seis (6) entrevistadas e
de acordo com o Termo de Confidencialidade assinado pelas entrevistadas, garan-
timos a elas o direito ao sigilo de sua identidade, por esta razéo serdo identificadas
neste texto, de acordo com o tempo de atuagao na Unidade:

Quadro 1. Tempo de atuagao das entrevistadas na UEIIA

Entrevistada 1 23 anos
Entrevistada 2 16 anos
Entrevistada 3 7 anos
Entrevistada 4 4 anos
Entrevistada 5 4 anos
Entrevistada 6 2 anos

Ja a busca dos trabalhos académicos, realizada através dos seguintes mar-
cadores: Ipé Amarelo; bebés; criancas pequenas; creche; Educacéo Infantil dos 0
aos 3 anos e bergarios nos arquivos digitais da UFSM e fisicos da UEIIA, aponta a
inexisténcia de trabalhos cujo tema de investigacado tenha sido a escuta das crian-
gas. Os cinco (5) trabalhos selecionados possuiam temas distintos sobre bebés, ou
citando o trabalho pedagogico com bebés e/ou criangas pequenas em parte dos
trabalhos. A partir da analise documental, chegamos a conclusdo, que todos eles
possuem uma questdo em comum: o papel do professor. Assim, a tematica que

EDUCACAO INFANTIL - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-88-5

18



nacional de

‘C weds educacio

emergiu dessa analise documental apresenta a importancia de refletirmos sobre
‘0 papel do professor com bebés e criangas pequenas’, tematica estudada nos
encontros de estudos de 2018 e que, subsidiaram as entrevistas realizadas com as
professoras que atuaram com bebés e criangas bem pequenas na UEIIA.

Desde o periodo de criagdo da UEIA, em 1986 até 1994 percebe-se que 0S
funcionarios ndo precisavam ter, necessariamente, uma formacéao na area de edu-
cacgdo, por isso o trabalho com bebés e criancas pequenas era marcado por praticas
higienistas e assistencialistas “~ A gente via que nos bergdrios era tudo limpo e
tinha o pessoal da enfermagem. Assistente de enfermagem. Antes de nds entrar-
mos era mais. Era tudo limpo, era propés” (Entrevistada 2), “-Era quase hospitalar.
Aqueles propés para néo sujar ali” (Entrevistada 1). As vivéncias formativas, indivi-
duais das entrevistadas, aliada a presenca, gradual, de funcionarios com formagéao
em Pedagogia revelam que, a partir de 1994, iniciou-se um processo de ruptura
com algumas dessas praticas e a abertura para algumas reflexdes sobre o trabalho
pedagdgico desenvolvido:

-E nés na Pedagogia, as estagidrias ja vihham com uma visdo do brincar de
proporcionar brincadeiras para essas criangas, deixar as criangas criarem, as
criangas construirem (...), pois quando estdvamos ld as politicas pubicas, quando
a gente estava fazendo pedagogia ndo tinha nenhum documento para a Educagéo
Infantil. Para a Pré escola. O que se via era 0s Anos Iniciais. (...)Quando eu cheguei
em 94 eu fiquei chocada por que a turminha que estava tinha servidoras antigas
contratadas que depois elas foram demitidas no final de 94. Elas tinham uma
rotina rigida, chegava quinze para as onze almogavam e dafi quando voltavam ja
estavam as cortinas fechadas, colchonetes no chéo. E era a hora de todos dormir!
As criangas que ndo queriam tinham que ficar deitadas ou era uma coisa bem
rigida. Depois que elas sairam comegamos a mudar, mas continuava a coisa do
sono, por que ndo tihnhamos compreensdo que se tem e eu até eu a gente foi evo-
luindo. Por que a gente entrou na rotina daquela escola e depois fomos evoluindo
e as professoras comegaram a questionar, por que todos tém que dormir? Quem
sabe deixamos quem nado quer dormir na brinquedoteca e dai as criangas que ndo
queriam dormir iam para Id ou ficavam no cantinho da sala brincando. Os que
queriam dormir dormiam.” (Entrevistada 2).

A partir de 2010, ja de acordo com os aspectos legais, exigia-se a formagao
minima em nivel médio — magistério, mas todas as pessoas contratadas que atua-
ram nas turmas, possuiam a formagao em Pedagogia — Licenciatura Plena. Este é 0
caso das quatro (4) professoras, que, assim como as servidoras, também trilharam
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caminhos diferentes na sua formagdo complementar na drea da educagao, tanto
em nivel de Especializagdo, Mestrado e Doutorado.

Considerando a relagdo entre a escuta das criangas e o papel do profes-
sor, as entrevistadas apontaram duas possibilidades a serem consideradas: uma
relacionando a escuta como subsidio para organizagdo do planejamento, avalia-
¢do e possibilidade de reflexdo sobre a pratica/documentagdo pedagogica e outra
considerando a escuta como subsidio para pensar as relacdes: crianga-crianca e
crianga-adulto, portanto, a UEIIA € vista, pelas entrevistadas como um lugar para
viver e aprender diferentes modos de exercicio da docéncia, perpassando o respeito
aos direitos das criangas e suas culturas.

Em relacdo a organizagdo da agao pedagdgica, envolvendo especialmente o
planejamento as entrevistadas pontuaram sobre a responsabilidade do professor
em organizar o planejamento didrio, e a partir da escuta das criancas, compreender
‘0 que 0 bebé quer e o que ele precisa” (Entrevistada 1), uma vez que pela sua for-
macao especifica, o professor € capaz de fazer essa relagdo entre os desejos, as
preferéncias e as necessidades das criancgas, ofertando um “repertério de brincadei-
ras, de vivéncias, de contato com a natureza” (Entrevistada 1).

Organizar o planejamento diario, tendo como ponto de partida as vozes das
criancas nao € um processo simples, pois implica em uma disponibilidade - do
adulto - para ouvir, acolher, refletir e fazer reverberar as vozes infantis no cotidiano
da sala referéncia. Na UEIIA esse é um processo constante de (re) construgéo, pois
cada profissional (seja professora, estagidria ou bolsista) que chega na Unidade
precisa desconstruir algumas formas de olhar e construir a docéncia, para construir
outras, diferentes. Assim como as pessoas que ja estdo na Ipé ha mais tempo, dia-
riamente deparam-se com essa necessidade, seja pelas interrogacoes das criancas,
pelas duvidas dos bolsistas ou pelas reflexdes tecidas nos encontros de formagao
continuada, sendo inimeras as situagdes que nos levam a (re)pensar a docéncia
diariamente.

0 processo de escuta atenta do professor permite elencar elementos que
passam a servir de suporte para planejar e pensar o cotidiano de acordo com o inte-
resse da crianga. A esse respeito, Holzschuh (2011) menciona em sua monografia
a necessidade do educador compreender que a crianga deve fazer parte da cons-
trugdo do planejamento, ja que a mesma € a protagonista desse processo. E assim,
disserta sobre, “0 quanto é importante o educador dar voz e vez de todas criancas
participarem das atividades e que as mesmas sejam planejadas de acordo com o
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interesse das mesmas” (HOLZSCHUH, 2011, p.51). Sabe-se que para o educador
pensar dessa maneira ha um processo. O professor para pensar e compreender
sobre 0 seu papel com bebés e criangas pequenas precisa considerar a crianga um
sujeito de direitos e produtora de cultura.

Com o passar do tempo, e o despontar da UEIIA enquanto um espaco for-
mativo, a Entrevistada 2, ao dialogar sobre os processos avaliativos, coloca em
evidéncia a importancia da observacao e do registro, enquanto elementos necessa-
rios para a organizagao do planejamento, e portanto ferramentas que nos permitem
refletir sobre o exercicio da docéncia com as criangas. Nesse processo, observa-se
as criancas a fim de conhece-las na sua individualidade e no coletivo, nas suas inte-
racOes e brincadeiras, para, a partir disso, pensar a pratica pedagdgica, as relagdes
entre as criangas e 0s adultos.

No segundo aspecto a ser considerado quando tratamos da relagdo entre
a escuta e o papel do professor, a escuta como subsidio para pensar as relagoes:
crianga-crianga e crianga-adulto. Nessa perspectiva a Entrevistada 2, destaca que
a partir da escuta das criancas existe a possibilidade de redimensionar a docéncia
para que seja uma construgao em conjunto com as criancas: "Acho que o papel da
escuta transforma o professor ndo naquele que vem e traz o conhecimento, mas
naquele que descobre e participa junto” (Entrevistada 2).

A entrevistada sinaliza para uma perspectiva de constituicao da docéncia que
precisamos repensar, trata-se da presencga das criangas. Decorrente de um pro-
cesso de formagéo inicial fragilizado e de uma concepgéo social na qual prevalece a
ideia de que quanto menor a crianga, menor a qualificagdo profissional e as exigén-
cias na atuagdo para com eles, a docéncia na educacéo infantil ainda carrega um
viés da professora que ensina algo a alguém. Porém, as agdes dos bebés ora sutis
e delicadas, ora intensas e vivas questionam esse padrao de docéncia, bem como a
perspectiva formativa de que o trabalho pode ser baseado na escuta das criangas,
ndo admite tal postura.

Agostinho (2020) quando discute a docéncia na educagéo infantil com a par-
ticipagao das criangas, parte de uma concepgao de crianga em que

As criangas como sujeitos de direitos e de conhecimento sdo produtoras
de sentido e tém “voz’, sdo legitimas as formas de comunicagéo e relagdo
que utilizam para expressar seu ponto de vista. Ao fazé-lo, contribuem na
renovacgao e reprodugao dos contextos em que participam quando existe
quem esteja interessado em ouvir suas vozes (AGOSTINHO, 2020, p. 378)
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A abertura para a presencga das criangas na constituicdo da docéncia é um
movimento recente nos processos de formacdo de professores, assim como é
recente a defesa de uma educacao infantil com as criangas, aspecto fundamental
para “a producdo e consolidagdo de uma sociedade de afirmagéo de direitos sociais,
como espacos de educacdo democraticos que se contraponham a excluséo social”
(AGOSTINHO, p. 379 2020).

Trata-se também de repensar a formagdo de professores, que para além
dos conhecimentos especificos sobre fases do desenvolvimento da crianga ou ele-
mentos que compdem o planejamento, por exemplo, propicie aos professores em
formacédo a construgdo de um olhar curioso, investigativo, sensivel para/com as
criangas, considerando as culturas infantis, de modo que na sua pratica pedago-
gica consiga identificar o que € significativo para o seu grupo de criangas naquele
momento, reverberando numa formacédo humana e democratica.

Diante disso, a qualidade das estratégias e dos materiais disponibilizados
no dia-a-dia para enriquecer as experiéncias das criancas precisa estar aliado
com a disponibilidade dos adultos para estar em contato direto e constante com
0s bebés, seja observando, conversando, brincando, realizando um momento de
higiene pessoal, enfim, em todas as circunstancias possiveis. Para Bondioli (1988)
a cumplicidade que se cria entre adulto e crianca que estdo juntos, ‘ndo possui
somente 0 efeito de oferecer a crianga uma gama de possibilidades ludicas pos-
teriores, em relagdo aquela que poderia experimentar sozinha ou com os colegas,
mas também permite ao adulto a redescoberta de aspectos de sua infancia esque-
cida” (BONDIOLI, 1998, p. 227).

Durante o periodo em que as entrevistadas desenvolveram a docéncia na
UEIIA, todas mencionaram que em algum momento refletia-se sobre 0s processos
de escuta das criangas. Porém, foi possivel perceber que essas reflexdes adquiriam
diferentes formas ao longo dos anos, e gradativamente os bebés foram ganhando
espaco nessas discussdes. Porém, esse ndo foi um processo linear de ascensao, ele
é marcado por idas e vindas que carregam em si tragos dos movimentos individuais,
enguanto pessoas, e coletivos, enquanto grupo de pessoas, enquanto instituicao,
em cada processo.

A Entrevistada 1 visualiza um marco temporal para o inicio das discussoes
sobre a escuta das criangas e a presenca dos bebés nessas discussdes na ins-
tituicdo, para ela enquanto questdo “mais institucional de pensar, realmente teve
uma grande evolugao de se pensar e de se ver a crianga como sujeito, eu acho que
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teve uma evolugcdo muito grande’, e seque fazendo a referéncia temporal, sempre
respeitando e valorizando quem havia trabalhado antes desse periodo na institui-
¢do “acredito que a escuta como questao institucional teve uma grande evolugao,
assim, principalmente ali, digamos que 2010 em diante” (ENTREVISTADA 1).

Para que fosse possivel avancgar na organizagao de uma proposta pedagdgica
em que a escuta das criangas tivesse destaque, era necessario estudar sobre isso,
dialogar, trocar as experiéncias e isso acontecia “principalmente nas reunides de
planejamento que era 0 momento que a gente fazia essa relagdo (ENTREVISTADA
4). A Entrevistada 4 faz referéncia a uma questao importantissima do trabalho do
professor: o tempo para planejar, ler, estudar dentro da sua carga horaria semanal
de trabalho, pois nem sempre as professoras de educagao infantil tinham a garantia
desse direito. Nas palavras da Entrevistada 2, podemos entender um pouco melhor
como aconteciam, ou ndo, 0s encontros entre as professoras na UEIIA:

0 que eu vejo assim, a questdo do refletir que evoluiu muito no Ipé, foi a
questdo de ter mais espago para reunides, encontro de professores. 1sso a gente
ndo tinha, aquele momento de trocar experiéncia era muito dificil, por que nés nao
tinhamos tempo! Nao era respeitado o tempo do professor, exigiam que a gente
tivesse com as criangas das quinze para sete da manha até as sete da noite
(ENTREVISTADA 2).

A LDB (BRASIL, 1996) prevé, no inciso V do Artigo 67 que os sistemas de
ensino deverdo assegurar, dentre outras questoes, periodo reservado a estudos,
planejamentos e avaliagdo incluido na carga horaria de trabalho, mas essa especi-
ficidade atinge apenas os docentes, deixando de fora estagiarios e auxiliares que
atuam na Educacao Infantil, reiterando a fragilidade dos processos formativos de
quem acompanha as criangas na Educacgao Infantil.

0 grupo de entrevistadas também respondeu positivamente quanto a possi-
bilidade de desenvolver o processo de escuta na turma ou no contexto de trabalho,
apresentando diferentes nuances sobre como ele acontece. Uma dessas nuances
diz respeito a individualidade de cada professora: “-Que € possivel sim, ndo posso
te afirmar categoricamente que todo mundo fazia isso. Mas eu sempre procurava
fazer” (ENTREVISTADA 3). Outra nuance faz relagdo com a Ipé Amarelo enquanto
espaco formativo “-Na verdade foi na Ipé, que eu comecei a fazer esse exercicio de
reflexdo de olhar para esses sujeitos para poder organizar, ndo que eu néo fizesse
isso, mas a questao de trazer para a pratica a questao tedrica de ter esse olhar mais
reflexivo com um baseamento tedrico’ (ENTREVISTADA 3). A fala da entrevistada
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evidencia que ser docente na Ipé Amarelo implica em ter a oportunidade de deparar-
-se com outros jeitos de construir a docéncia na Educacao Infantil, visto que a forma
COMO COMpomos 0S agrupamentos de criangas e como organizamos o0 acolhimento
das mesmas, a cada inicio de ano letivo, por exemplo, evidenciam a necessidade de
uma docéncia mais ativa, flexivel, perceptiva, projetiva e jamais passiva vinculada a
um planejamento unico e estatico.

A forma como compreendemos e viemos constituindo a docéncia, ao longo
dos anos na UEIIA, em especial em relagdo aos bebés e criangas bem pequenas,
pautada na escuta das suas diferentes formas de comunicacgao, nos permite pensar
que a escuta como a marca de um jeito de ser professora de bebés, que qualifica a
nossa agao docente e de certa forma da as professoras que atuam com esse grupo
de criangas um status diferenciado na docéncia da educagao infantil.

CONSIDERACOES FINAIS

Todas as reflexdes tecidas até 0 momento convergem nos aspectos formati-
vos, 0s quais foram se modificando ao longo dos anos, atendendo aos momentos
historicos e politicos em vigéncia, em especial no cenario que coloca a UEIIA o com-
promisso com o0s processos formativos, sendo uma responsabilidade enquanto
Colégio de Aplicagdo. A pratica pedagogica baseada na escuta das criangas e de
todo o contexto que a envolve, coloca a Unidade de Educacdo Infantil Ipé Amarelo
um status diferenciado em relagdo a docéncia exercida em outros contextos educa-
tivos. Nao se trata de atribuir juizo de valor ou estabelecer comparativos entre uma
pratica correta ou modelo a ser seguido, mas de pensar outras possibilidades de
construir a docéncia na Educagao Infantil a partir da escuta das criangas, conside-
rando-as nas suas diferentes linguagens.

Para isso, requer-se a garantia de espagos para formagao continuada e pla-
nejamento, articulando-se todas as pessoas que atuam na turma, por exemplo.
Trabalhar a partir da escuta dos bebés e das criancas bem pequenas, requer um
trabalho coletivo e comprometido entre todas as pessoas envolvidas no processo
educativo das criancas. Em relagdo aos estagios curriculares, por exemplo, esse
processo reverbera num movimento coletivo entre a triade estagiario - professora
regente - orientadora de estagio; esses trés sujeitos articulam-se considerando as
vozes das criancas, refletem e projetam acdes que deverao retornar as criangas de
modo significativo.
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Em relagdo aos espacos, institucionalmente, destinados para pensar e refletir
sobre a escuta dos bebés e criangas pequenas as entrevistadas foram unanimes
em destacar os momentos de formagéao continuada e 0s encontros entre as profes-
soras que atuam na turma, para construir o planejamento, além disso, destacou-se
a possibilidade de refletir sobre a escuta no dia-a-dia com as criancas. O fato de
haver uma proposta institucional ndo garante um efetivo exercicio da docéncia pau-
tado na escuta, por isso a importancia dos espagos de formagao continuada e de
encontros para didlogos e reflexdes entre as pessoas que atuam com 0 mesmo
grupo de criangas. Ja os didlogos com outras professoras, fez com que 0 grupo
se deparasse com outros jeitos de construir a docéncia na Educagao Infantil, visto
que a forma como compomos 0s agrupamentos de criangas e como organizamos
0 acolhimento das mesmas, a cada inicio de ano letivo, por exemplo, evidenciam
a necessidade de uma docéncia mais ativa, flexivel, perceptiva, projetiva e jamais
passiva vinculada a um planejamento Unico e estatico.
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RESUMO

A presente pesquisa buscou compreender como a organizagdo dos espacos das
instituigdes da Educacédo Infantil contribui para o desenvolvimento integral das crian-
cas. Desta forma, buscamos evidenciar a importancia da organizagcdo do espago
para o desenvolvimento integral das criangas da Educagdo Infantil e, também, os
desafios encontrados pelos educadores sobre a organizagdo dos espagos/ambien-
tes na Educacdo Infantil. Em termos metodoldgicos, nossos dados foram obtidos a
partir de Teses e DissertagOes identificadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertagdes no periodo de 2015 a 2021 e, posteriormente, foram submetidas ao
método Andlise de Conteudo. Os dados da pesquisa possibilitaram identificar as poten-
cialidades e os desafios para a organizagdo dos espagos na Educagao Infantil. Dentre
as potencialidades, identificamos que a organizagao do espaco pode contribuir para
o desenvolvimento da criatividade e do imaginario infantil, além de favorecer a inte-
ragdo das criangas com os objetos situados no espago, com os adultos e com outras
criangas. Por sua vez, os desafios identificados dizem respeito a dificuldade de alguns
educadores reconhecerem determinados espagos como educativos, os problemas
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estruturais que comprometem o desenvolvimento de praticas educativas nos espagos
da Educagdo Infantil, dentre outros desafios. Em nossas andlises, destacamos que a
organizagao do espaco é fundamental para o desenvolvimento integral das criangas da
Educacao Infantil.

Palavras-chave: Educacdo Infantil, Organizagdo do Espago, Praticas Pedagdgicas,
Teses e Dissertagoes.
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INTRODUCAO

conceito de infancia vem sendo modificado ao longo dos séculos. Do ponto

de vista socioldgico, inicialmente, a crianga era vista como um adulto em

miniatura e, posteriormente, associada a fragilidade e classificada como
uma fase de transicéo pelas teorias biologizantes, recebendo uma categoria social.
De acordo com Ruiz (2015), a infancia foi compreendida a partir do que faltava
na crianca em relagdo ao adulto, sem considerar suas competéncias e saberes,
enguanto agentes sociais. Contudo, esse reconhecimento passou a fazer parte do
pensamento social, uma vez que as criangas Se expressam em suas brincadeiras e
linguagens, imprimindo, assim, sua personalidade na construgao do eu.

A subjetividade se forma na interagdo com a sociedade, com base no enga-
jamento nos espacos coletivos, como na escola, onde a crianga se relaciona com
seus pares, trabalhando com novas determinagdes e novos limites (PAIVA; NUNES;
DEUS, 2070). A infancia possui origens historicamente fundamentadas em visdes
que distorcem as metodologias de ensino. Em contraponto, havendo a necessidade
de se pensar praticas de ensino voltadas para a construgao efetiva e significativa de
saberes na Educacgdo Infantil, € indispensavel situar a correlagdo saberes-pratica-
-espaco, em que ha um processo de busca pela sistematizagdo de conhecimentos
no ambito da ludicidade.

0 espago na Educacgdo Infantil, como pressuposto pedagdgico, € essencial
para construir pontes eficazes para a sustentacdo de conhecimentos. Sendo, por-
tanto, indissocidvel do ambiente (RUIZ, 2015), onde se mantém, simultaneamente,
como ferramenta educacional, quando organizados e preparados para tais fins.
Este, constitui uma dimensao fisica, uma extensao com ou sem limite, enquanto
0 ambiente, abrange tudo o que esta no espaco, provocando diversas sensagoes.
Para Forneiro (1998), 0 espago € um conjunto de ambientes. Por isso, é possivel que
em um mesmo espacgo sejam encontrados diferentes ambientes, 0s quais podem
proporcionar desafios e provocar interagdes e aprendizagens.

A Educagéo Infantil € um espago de convivéncia e de vivéncias, de trocas de
experiéncias e de aprendizagem, onde a crianga tem a oportunidade de observar
0 espago/ambiente e nele interagir. Suas atribuigoes, enquanto mecanismo para
a comunicagao e a materializagdo gestual, constituem a identidade infantil, fazen-
do-se nas relagdes mediadas pelos aspectos dos ambientes e pela estruturagao
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escolar. Sdo ferramentas que, quando inseridas em praticas pedagdgicas, dinami-
zam e enriguecem 0s métodos de ensino.

A Educacgdo Infantil tornou-se um componente obrigatorio na Educagéo
Basica, a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) (BRASIL, 1996).
As creches, que até entdo, difundiam um modelo assistencialista no cuidado as
criangas, sendo uma rede de apoio as maes trabalhadoras, em uma educagao com-
pensatdria, passam a configurar um ambiente de ensino-aprendizagem.

0 Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil (RCNEI) (BRASIL,
1998), fomenta que a escola deveria ser integradora na estruturagéo do ser social,
idealizando a expressividade e a interagao, incutidos no processo de brincar, assim
como no desenvolvimento de suas habilidades, considerando toda a diversidade
brasileira. Essas s@o algumas funcdes da escola definidas pelo documento, que
ainda faz alusdo a utilizagéo dos espacos: “N&o é desejavel que a creche seja con-
siderada apenas um espaco de cuidados fisicos e recreacao e a pré-escola o local
onde se legitima o aprendizado” (BRASIL, 1998, p. 66).

Neste contexto espacial, Ruiz (2015) confronta os mecanismos de controle e
hegemonizagao, com a docilizagdo dos corpos e a padronizacdo de comportamen-
tos em relagdo a dinamica espacial pretendida para uma instituicdo educacional. A
autora faz mengéao a uma visao adultocéntrica dos profissionais da educacgao, sem
ponderar perspectivas infantis na disposicdo do ambiente, dirimindo as relagdes
entre os pares e o desenvolvimento global do individuo.

Tendo em vista as perspectivas apresentadas, € que surgiram as questdes
orientadoras deste estudo. Séo elas: Em que medida a organizagao de um espago
educativo favorece o desenvolvimento de metodologias de ensino na Educagéo
Infantil? Quais sdo as possibilidades pedagdgicas de utilizagdo de tais espagos?
Quais sdo os desafios para uma construcdo pedagogica eficiente integrando o
espago nas metodologias educacionais?

Assim, 0s objetivos desta pesquisa visam compreender como a organizagéao
dos espagos/ambientes da Educagéo Infantil contribuem para o desenvolvimento
integral das criangas na Educagéo Infantil e apresentar os desafios encontrados, em
relagcdo a organizacdao dos espacos/ambientes, a partir das Teses e Dissertagdes
identificadas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), com
base em revisao bibliografica a partir de trabalhos publicados entre 2015 e 2021.

O artigo se estrutura ao longo de cinco segdes: a primeira compreende a
introducdo, contemplando uma breve contextualizagdo e delimitagdo do tema, a
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apresentacao do problema, a relevancia deste estudo e 0s objetivos de pesquisa; na
segunda secao, a partir de uma revisao bibliografica, apresentamos a importancia
do espago no processo ensino-aprendizagem na Educacéao Infantil, destacando as
principais consideragdes sobre o conceito de espago/ambiente; na terceira secao,
foram descritos os procedimentos metodoldgicos da pesquisa; na quarta secao,
foram apresentados os resultados e as discussdes; e, por fim, na ultima secéo,
apresentamos nossas consideragoes finais.

METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa e exploratdria, de cunho bibliografico,
utilizando a andlise de contelido, como sugere Bardin (2011), baseada em procedi-
mentos de sistematizagdo, codificacdo e categorizagdo, de modo a compreender
como a organizagao dos espagos/ambientes da Educagdo Infantil contribui para
o desenvolvimento integral das criangas e apresentar as os desafios encontrados
pelos educadores sobre a organizagdo desses espagos/ambientes. Conforme
Tumelero (2019), a pesquisa exploratéria busca proporcionar maior familiaridade
com o problema de pesquisa, tornando-o mais explicito ou facilitando a construgéo
de hipéteses. Foi realizado um levantamento bibliogréfico e posterior andlise dos
materiais encontrados sobre o tema.

Como ferramenta norteadora para a efetivagdo desta pesquisa, foi elabo-
rado um levantamento de dados, por intermédio da plataforma: Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD)', em que se delimitou como recorte
temporal o periodo entre 2015 e 2021. Considerando a tematica abordada, para sele-
cionar as pesquisas analisadas, utilizamos os descritores: organizagdo do espago
na Educacéo Infantil, ambientes na Educagdo Infantil; o espaco fisico na creche; o
espaco fisico na Educagao Infantil, o espaco fisico na pré-escola; infraestrutura na
Educacéo Infantil.

Definimos os seguintes critérios: o primeiro foi delimitar nossos estudos em
um periodo temporal, especificamente entre os anos de 2015 e 2021. Um segundo
critério foi a selecdo somente de trabalhos que discorrem sobre a organizagéo do
espago/ambiente na Educagdo Infantil. Como ultimo critério, foram excluidos os

1 Link para acesso a pagina da BDTD: https://bdtd.ibict.br/vufind/.
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trabalhos que ndo discutem o espago/ambiente. Utilizamos, entéo, as Dissertagoes
e Teses que contemplem o termo organizagdo do espago na Educagdo Infantil.
Apos as filtragens, obtivemos um total de 4 Teses e 6 Dissertagdes, conforme

apresentado no quadro 01:

Quadro 1: Teses e dissertagdes analisadas

Imagens da experiéncia educativa de

ambiental

. ! Vieira « Universidade
professores da educagdo infantil no Educagéo ) Tese
. o (2016) Federal do Parana
espago-ambiente do Proinfancia
A construgdo do espago: dos docu- Ruiz Universidade de
mentos as concepgoes e praticas (2015) Educagédo S0 Paulo Tese
educativas na educagao infantil
Um estudo sobre a qualidade do Leardini Educacio Universidade Esta- Tese
ambiente educativo da creche (2015) ¢ dual de Campinas
Os espagos das pré-escolas municipais Duarte Educacso: Pontificia Univer-
de S&o Paulo: projetos, usos e transfor- (2015) Currfc%lo' sidade Catdlica de Tese
magoes S&o Paulo
0 que pensam as gducadoras eoque Silva i Universidade ‘ )
nos revelam os bebés sobre a organiza- (2018) Educagdo Federal de Seraipe Dissertagéo
gdo dos espagos na educagdo infantil g
A organizagdo do espago na educagao Nunes Universidade Esta-
infantil: contribuigdes da teoria histori- (2018) Educagédo dual de Marinaa Dissertagdo
co-cultural g
A organizagao dos espagos na educa- Pessoa Universidade
c¢do infantil: possibilidades educativas (2015) Educagédo Estadual Paulista | Dissertagdo
na proposta Fazer em Cantos (UNESP)
A organizagao do espago na Educagao
Infantil e o desenvolvimento integral Rabelo Educacso Universidade Dissertacio
da crianga: sentimentos e agoes em (2017) ¢ Federal do Ceara ¢
turmas de pré-escola
Entrelagando vozes e embalando
experiencias. as percep@_oesNdos Santos : Universidade do | . ~
professores sobre a organizagdo dos (2027) Ensino Vale do Taquari Dissertagéo
espagos para a promogao do protago- a
nismo infantil
Espacos/ambientes de infancia e as Souza Universidade
prdticas pedagdgicas em educagao (2017) Educagédo Federal do Parana Dissertagdo

Fonte: Dados de pesquisa 2021

Como € possivel visualizar, com a apresentacdo do quadro 01, nosso
escopo de pesquisa foi composto por 10 trabalhos produzidos em Programas de
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P6s-Graduacdo brasileiros, constituidos por quatro teses e seis dissertacdes. E
possivel verificar uma tendéncia de interesse em trabalhos deste nivel na tematica
proposta.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao realizar as analises, definimos duas grandes categorias nas quais se
enquadram as principais defesas das dissertagOes e teses, a partir das pesquisas
encontradas na plataforma BDTD. Notamos que esses trabalhos ressaltam a impor-
tancia da organizagdo dos espagos escolares na Educacao Infantil e/ou mostram
desafios para que essa organizagao se desenvolva. Assim, essas abordagens foram
distribuidas em dois topicos delineados nesta segao: a importancia da organizagéo
do espago para o desenvolvimento integral das criangas da Educagdo Infantil; e os
desafios encontrados pelos educadores sobre a organizagdo dos espagos/ambien-
tes na Educacéo Infantil.

A IMPORTANCIA DA ORGANIZACAO DO ESPACO PARA O
DESENVOLVIMENTO INTEGRAL DAS CRIANGCAS DA EDUCACAO
INFANTIL

Para o tema importancia da organizagdo do espago para o desenvolvimento
integral das criangas da Educagdo Infantil, os trabalhos analisados identificaram
que a organizacdo do espaco é importante, pois: i) estimula a criatividade, o imagi-
nario e evoca o protagonismo infantil (SILVA, 2018; PESSOA, 2015; LEARDINI, 2015);
ii) favorece a interagdo das criangas com o espago e com seus pares (SOUZA, 2017);
iii) contribui para a formagéo de sujeitos auténomos (SANTOS, 2021; RABELO, 2017;
VIEIRA, 2016); e iv) favorece o desenvolvimento de uma educagdo emancipatéria e
humanizadora (NUNES, 2018).

Em relacdo a nogao que indicou que a organizagdo do espago contribui
para estimular a criatividade, o imagindrio e evocar o protagonismo infantil, Silva
(2018), Pessoa (2015) e Leardini (2015) reconhecem a importancia da organiza-
¢do do espago para o desenvolvimento integral das criangas na Educacao Infantil,
bem como, a selecdo dos materiais, objetos e recursos que compdem 0 espago/
ambiente. Neste sentido, é importante que o profissional estipule quais objetivos
educacionais pretende desenvolver, por exemplo: os aspectos cognitivos (jogo da
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memdria), motores (encaixe), fisicos (bambolés), a criatividade (artes plésticas)
(PESSSOA, 2015).

Para Silva (2018), a organizagdo dos espagos € um dos focos do planejamento
pedagadgico. Por isso, € reconhecido como importante componente curricular, ja
que expressa e perpetua concepcdes de crianca, infancia e educacéo. E fundamen-
tal que a crianga esteja em um espago com objetos diversos, com 0s quais ela
possa criar, imaginar, construir e brincar, além de interagir com seus pares. Dentre
as estratégias ressaltadas, a roda de conversa, por exemplo, permite que a crianca
tenha voz e escuta. Com base nesta estratégia, ela pode se tornar protagonista na
transformacéo, tanto do espago/ambiente quanto do cotidiano da Educacgao Infantil,
principalmente de seu proprio desenvolvimento, sendo capaz de, em contato com
seu meio fisico e social, construir e reconstruir seus conhecimentos, ampliando
suas aprendizagens.

De acordo com Pessoa (2015), o ambiente precisa ser flexivel e passar por
uma modificagdo frequente, tanto pelas criancas quanto pelos professores, para
permanecer sempre atualizado e sensivel as necessidades das criangas, tornando-
-as protagonistas na construgao de seu proprio conhecimento. A autora reconhece
aimportancia do professor para organizagao do espago, baseando-se na escuta, no
didlogo e na observacdo das necessidades e dos interesses das criangas. Segundo
ela, o ambiente atua como um estimulo que favorece a espontaneidade, a criativi-
dade e a autoconfianga. Além disso, 0 ambiente exerce influéncia na aprendizagem,
pois facilita a manifestacdo das diferentes etapas do desenvolvimento, nas quais as
criangas podem desenvolver diversos papéis em suas brincadeiras.

Corroborando com as ideias de Pessoa (2015), Leardini (2015) propde que
0 espago/ambiente deve favorecer as brincadeiras, os jogos, a exploracdo, a
interagdo, 0 movimento e a criatividade, recomendando, assim, a organizacéo, a
disposicao e a variedade de recursos que favorecam a flexibilidade e a adequagéo
infantil. Torna-se necessario propor espagos que oportunizem determinadas agdes
e interagOes, atendendo as necessidades infantis, garantindo conforto e seguranca,
promovendo desafios constantes e formando sua identidade. Isto posto, Pessoa
(2015) salienta que 0 modo como o espago € constituido, interfere nas relagdes das
criangas com este, incitando a inquietagdo ou movimento contrario.

Em suas andlises, Silva (2018) pontua que a configuragdo de um espaco
educativo é legitimada pela evidéncia de brincadeiras, interagdes e exploracoes,
delineadas a partir dos materiais dispostos em seu arranjo. A autora chama a
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atencdo para a potencialidade formativa que ha na pratica, formada por elemen-
tos tedricos implicitos. Portanto, o espago deve ser bem estruturado, com areas
adequadas para se mover, brincar, engatinhar, dar os primeiros passos e explorar o
ambiente. Ele se configura como um parceiro no fazer pedagégico, em que a pratica
docente acontece de modo descentralizado da figura do adulto. Assim, as agoes
dos bebés, por exemplo, ganham formas pelos desafios que os levam a elaborar
estratégias para explorar e brincar.

No que se refere a nogdo em que a organizagdo do espaco/ambiente na
Educacao Infantil favorece a interagdo das criangas com 0 meio e com seus pares,
Souza (2017) pontua que o conhecimento se constréi na interagdo das criangas
com seu proprio corpo e meio, descobrindo movimentos e sensagoes. Para ela, 0
espago/ambiente contribui para a formagao humana, devendo formar sujeitos capa-
zes de agir e compreender o mundo em sua volta de forma critica. A organizagéo do
espaco reflete a qualidade do cuidado com as criangas, podendo potencializar as
praticas pedagdgicas. Entretanto, as instituicdes escolares desconsideram o petiz
como um ser social, arraigado de identidade cultural e organizam o ensino de modo
a nao compreender essas especificidades do sujeito.

Torna-se necessario qualificar as vivéncias das criangas, por meio de
um espago/ambiente organizado, que promova essa qualificacdo. Os espagos/
ambientes, assim como o professor, constituem-se como mediadores das agoes
das criangas, além de integrar conhecimentos e experiéncias, contribuindo para
sua autonomia. Em relagdo a no¢édo que indicou que a organizacdo dos espagos/
ambientes na Educagdo Infantil contribuindo para a formagao de sujeitos autono-
mos, Santos (2021), Rabelo (2017) e Vieira (2016), destacam esses elementos. Ao
se pensar na organizagao do espago/ambiente, deve-se considerar que a crianga
precisa de um espacgo-tempo diferenciado, para poder usufruir de sua infancia e, em
simultaneo, construir sua autonomia, sua identidade e (res)significar seus saberes:

[...] organizar os ambientes de aprendizagem é complexo e exige que o
professor compreenda o seu papel na relagdo com a crianga e com a
proposta educativa, sendo um organizador e um estimulador de oportuni-
dades. Acreditamos que os ambientes de aprendizagem precisam estar
em consonancia com os projetos vivenciados pelas criangas e pelos adul-
tos, a0 mesmo tempo em que abrem a porta para uma multiplicidade de
conexdes que ndo é dada, mas construida no coletivo entre as criangas,
entre elas com os adultos e por meio da exploragao e da experimentagao
com o0 espaco, 0 que depende da ‘disposicao dos mdveis e materiais, das
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cares, dos odores, dos desafios que esse meio proporcionara as crian-
gas' [...]. Para tanto, necessita que esteja descentralizado da figura do
adulto (SANTOS, 2021, p. 98).

Com base no fragmento acima, podemos considerar que o espagco/ambiente
se confirma por oportunidades em que a crianga prova suas habilidades de explora-
cdo, testando seus limites e possibilidades. De acordo com Vieira (2016), isso exige
enxergar as agdes com autonomia de movimentos, em que a crianca pode realizar
algo com seus pares, 0s quais tém diferentes capacidades desenvolvidas. Assim,
0 espago deve ser utilizado com vias a promover 0 livre acesso aos materiais e
objetos, para que, essa interacdo permita que as criangas possam transcender tais
concepgOes, em meio a sociedade, em um preparo emancipador e construtivo.

Um espago aberto, de acordo com Vieira (2016), € mais amplo que a sala
de aula e permite que as criangas experimentem um tipo de circulagdo diferente.
Elas podem circular liviemente com elementos escolhidos para suas brincadeiras e
vivéncias, sobretudo, pela autonomia de movimentagdo. Porém, nessas condigoes,
torna-se necessario uma atitude de cuidado, entendido como responsabilidade, para
que elas possam realizar suas experiéncias e vivenciar sua autonomia sem riscos.
Assim, 0 espago/ambiente deve se adequar a movimentagdo da crianga e da sua
interacdo fisica com os materiais e objetos, com adultos e seus pares, promovendo
segurancga e aconchego. Deve, também, permitir que a crianga possa explora-lo
utilizando-se de todos os seus sentidos.

Para além, Santos (2021) afirma que os materiais devem estar a altura da
crianga para que ela tenha autonomia para selecionar o objeto que quiser, e, assim,
experimentar possibilidades diferentes e vivenciar suas experiéncias. Segundo ela,
¢ importante que os objetos ndo sejam complexos e atribuidos de pormenores,
fomentando a criatividade das criancas, deixando-as livres para idealizarem suas
brincadeiras e jogos. A autora ainda enfatiza a necessidade de garantir espagos/
ambientes que promovam a seguranga, a autonomia e 0 movimento das criangas
em suas relagoes, experiéncias e descobertas. O olhar do adulto é fundamental para
superar barreiras e, assim, promover avanco na qualidade da Educacdo Infantil e na
vida das criangas.

Conforme Rabelo (2017), o professor precisa ter sensibilidade para as lingua-
gens e para 0s sentimentos de bem-estar emocional da crianca, para os interesses
pessoais e para 0 estimulo a sua autonomia, devendo mediar a construcédo de conhe-
cimentos cientificos, artisticos e tecnoldgicos. Esse objetivo busca potencializar:
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‘[..] a autonomia e a valorizagdo que cada uma possui, na individualidade de seu
tempo e de seu espago, para se descobrir e conhecer o mundo” (Ibidem, p. 63). A
autonomia deve ser prioritaria no desenvolvimento da individualidade e a organiza-
¢ao do espago/ambiente escolar precisa representar essa concepcao, sobretudo,
com possibilidades para escolhas, limites, pertencimento e responsabilidades entre
aluno e professor.

No que se refere a nocdo que favorece o desenvolvimento de uma educa-
¢do emancipatéria e humanizadora, Nunes (2018) identifica as contribuicdes da
Teoria Histdrico-Cultural para a composicao dos espagos organizados intencional-
mente. Para ela, 0 espago deve ser organizado em uma perspectiva de Educagao
Humanizadora que nao reafirme os valores da sociedade capitalista, indicando que:

A garantia da Educagdo humanizadora requer, em nosso entendimento,
a escolha de um programa de formagéao que possibilite a organizagéo do
ensino alicercado nas maximas elaboragdes humanas, desde a Literatura
Infantil, a Arte, os recursos didaticos até a composigdo dos espagos
(NUNES, 2018 p. 115).

A organizagdo do espago interno e externo € fundamental para que a crianga
além de brincar, possa se desenvolver plenamente. Por isso, Nunes (2018) enfa-
tiza a fungdo da escola em uma perspectiva de humanizagao e emancipagao, em
promover a aprendizagem e o desenvolvimento, 0 que requer pedagogos compro-
metidos com esses valores. A autora destaca que devemos valorizar as relagdes
humanas no ambiente educacional como instrumento pedagogico, compreendendo
todos aspectos advindos das relagdes sociais das criangas, nas atividades escola-
res, estimulando processos criticos e reflexivos.

No entanto, antes da organizagdo do espago/ambiente, torna-se necessa-
rio um trabalho pedagdgico, estudos e decisdes coletivas, de modo a favorecer a
compreensdo de que nesses espagos/ambientes, devem manifestar-se por meio de
um trabalho educativo e humanizador. Isso porque, para a organizagao do espago/
ambiente € preciso que os educadores criem condigdes favoraveis, que enriguegcam
o desenvolvimento da crianga, podendo ocorrer nas interagoes, recursos, materiais,
objetos, dentre outros. Passamos a analisar nossa sequnda categoria.
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OS DESAFIOS ENCONTRADOS PELOS EDUCADORES SOBRE
A ORGANIZAGCAO DOS ESPAGCOS/AMBIENTES DA EDUCACAO
INFANTIL

Para o0 tema: os desafios encontrados pelos educadores sobre a organizagao
dos espagos/ambientes da Educagéo Infantil, os trabalhos analisados identificaram:
i) 0 ndo reconhecimento de determinados espagos/ambientes como educativos
(SOUZA, 2017, RABELO, 2017; VIEIRA, 2016; RUIZ, 2015); ii) as dificuldades dos
educadores para desenvolverem praticas recreativas nos espagos (SANTOS, 2021);
iii) a dificuldade de caracterizar o aluno como protagonista do espago educacional
(SILVA, 2018; NUNES, 2018; PESSOA, 2015); e iv) os problemas estruturais que impli-
cam no desenvolvimento das préticas educativas (LEARDINI, 2015; DUARTE, 2015).

Em relagdo a nogdo que indicou a falta de reconhecimento de determina-
dos espagos/ambientes como educativos, por parte dos educadores, Souza (2017),
Rabelo (2017), Vieira (2016) e Ruiz (2015) abordam a escola como um espago de
construcdo de identidades, subjetividades e cultura, adequado para a vivéncia de
experiéncias diversas. Portanto, a educagao é responsavel pela formagéao integral
da crianga, devido sua fungdo sociopolitica e pedagogica. No entanto, foram iden-
tificadas algumas similaridades e discrepancias sobre o espagco/ambiente, com
destaque na colocagao dos materiais ao alcance das criancas, a fungao da escola,
enguanto espago de formacéo da crianga e a atribuigao do professor, como media-
dor no processo de ensino e aprendizagem, assim como 0 espaco/ambiente 0 €.

Em suas andlises, Souza (2017) indicou que a organizacdo dos espacos/
ambientes deve considerar os interesses das criangas, respeitando suas vivéncias e
experiéncias, levando-as a investigagao sobre seu meio. A organizacdo do espago/
ambiente tem sempre uma intencionalidade, ndo podendo ser vista como neutra. Ao
contrario disto, ela revela praticas e concepgdes pedagdgicas. O espagco/ambiente,
além de potencializar as praticas de ensino, integra conhecimentos e experiéncias.
Nele, a crianca pode agir de maneira autbnoma. Isso sugere que o inesperado pode
acontecer, levando a situacdes e interagdes espontaneas, nem sempre planejadas.
De acordo com a autora, para a organizagao do espaco, também € preciso consi-
derar a escolha dos materiais, cabendo uma investigagao sobre suas propriedades
e possibilidades, com foco nos aspectos positivos a serem oferecidos as criangas,

[...] 0 modo como um espago fisico estd organizado revela a concep-
¢ado pedagodgica e documenta o que esta sendo vivenciado, além de
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proporcionar experiéncias significativas na relagdo da crianga com o
espago e com o outro, tendo-se no espago um terceiro educador (SOUZA,
2017,p. 19).

Mais adiante, Souza (2017) identifica, ainda, a fungdo dos espagos/ambientes
como um aspecto importante, haja vista, que eles promovem interacdes, relagoes
e vivéncias. A organizagao do espago/ambiente exige a participagao de todos 0s
envolvidos. Este deve ser pensado e planejado coletivamente, de modo que permita
as criangas a aprendizagem a partir da realidade, de vivéncias e da interacéo.

Por sua vez, Rabelo (2017) aborda a vis&do arcaica, limitada e padronizada,
que muitas vezes é colocada sobre o educador da Educacao Infantil, visto apenas
como um cuidador. Essa visao distorcida da fungdo docente, impede a percepgéao
das criangas e também dos professores como atores educacionais, favorecendo
a rejeicdo, a desmotivagdo, o conformismo, o fracasso, a evasao escolar, dentre
outros prejuizos. Esses estigmas negativos podem permanecer no espago educa-
cional por muito tempo, e ainda, comprometer a qualidade do ensino, assim,

[..] para o pleno desenvolvimento da crianga, a escola precisa propor-
cionar situagdes de exploragdo do corpo e do espago, elaboragdo de
hipdteses, expressdo de ideias e sentimentos. O professor, como prin-
cipal mediador, necessitara: 1) auscultar o aluno; 2) analisar a moda; 3)
iniciar o processo educativo de onde o aluno estd; 4) iniciar sempre pelo
concreto; 5) investir em sua carreira docente; e 6) valorizar sua experién-
cia de magistério (RABELO, 2017, p. 75).

A efetividade repulsiva no espago escolar, como nos casos citados acima,
ultrapassa a dimenséao individual e cognitiva, abrangendo a dimenséao social e, desta
maneira, prejudica o individuo e a sociedade. O estigma negativo desenvolvido no
espago escolar pode repercutir por toda a vida. Em contrapartida, Rabelo (2017)
propde que o ambiente educacional proporcione experiéncias para promogao de
praticas pedagodgicas que abarque situagdes de vulnerabilidade, as quais 0s alunos
podem estar suscetiveis, além dos aspectos curriculares padronizantes do ensino.

Para além, Vieira (2016) destaca a construgdo de um método que enseja
a pensar a educagdo como experiéncia. A autora recorre a dialogos entre areas
do conhecimento, de modo a evidenciar a Educacao Infantil como experiéncia,
sobretudo, por meio da fotografia, um instrumento que compde uma visao sobre o
espaco/ambiente. Para isso, a autora ainda caracteriza as dimensdes do tempo e do
espagco, para, assim, compor um arranjo sobre o vivido e localizar os componentes
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para 0s quais o individuo que viveu tal experiéncia, atribuindo sentidos e signifi-
cados. No entanto, a fotografia ndo captura o movimento, como o cinema o faz,
mas sugere uma agao nao concluida, configurada por elementos que produzem um
vazio provocado pelo rompimento do tempo e pela estagnacdo do movimento.

A observacdo das criangas, enquanto saber educativo, sugere a intencao
de propiciar um espago/ambiente habitavel, pertinente aos modos de ser, agir e
pensar, capaz de contemplar sua perspectiva de vida. As imagens e fotografias,
enquanto aparatos de observagao, representam momentos e permitem configurar
um pensamento sobre a pratica pedagdgica, conformando a experiéncia educativa
e oportunizando a reflexdo sobre 0 espago/ambiente por uma perspectiva estética.
Nesse ambito, Vieira (2016) estrutura os componentes didaticos, a flexibilidade dos
materiais e a transitoriedade dos objetos. Para ela, 0s materiais e objetos devem ser/
estar acessiveis as criangas, tanto por sua mobilidade quanto pela ressignificagéo
de uso e conforme seu interesse proprio. Isso amplia as possibilidades interativas,
a aprendizagem de habilidades e a transcendéncia pela imaginagao,

[...] tendo os componentes didaticos e os componentes interativos como
parametros para analisar os modos de organizagdao do espago-am-
biente da educacéo infantil pelos eixos interages e brincadeira em sua
dimenséo didatica, a inter-relacdo destes componentes evidencia como
possibilidade o dialogo entre as perspectivas da pratica educativa e da
crianga e constitui sentido educativo a sua organizagéo (VIEIRA, 20716,
p. 207).

Torna-se necessario a compreensao sobre como as relagdes entre o espaco,
0s objetos e 0s sujeitos se estabelecem a partir do vinculo que as criangas cons-
troem com o espago/ambiente, propicio para a expressao de emogdes, enunciagoes
e significagcdes. A perspectiva estético-didatica foi o que permitiu a Vieira (2016)
compreender como 0s saberes didaticos e estéticos incidem na organizagédo do
espaco/ambiente, tendo como resultado, a reflexdo da experiéncia educativa.

No que Ihe concerne, Ruiz (2015), compreende o espaco para a infancia como
de fundamental importancia para o alcance de um ambiente educativo de quali-
dade. Porém, a compreensao do espaco como componente curricular, deve refletir
as acdes do professor, 0 qual devera dedicar parte de seu plano de trabalho para
as decisdes que se referem aos espagos: como organiza-los, equipa-los, estruturar
o projeto formativo em torno dos espacgos disponiveis e 0s recursos incorporados
a ele, dentre outros. Conforme a autora, promover a transformacgao das praticas a
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partir da transformagao do espago gera inseguranga nos professores, mas € o que
possibilita um espago potencialmente enriquecedor, podendo levar a novas pers-
pectivas de trabalho. Assim, o professor torna-se um arquiteto que transforma o
espaco para alcangar suas finalidades educativas, bem como, embasando-se na
proposta pedagogica da instituicao.

0 espago deve proporcionar a crianga, a apropriagao de novas experiéncias,
possibilitando-lhe transforma-lo constantemente, bem como promover didlogo, esti-
mular a descoberta, influenciar suas relacdes, incentivar sua autonomia e liberdade,
fomentar a imaginagdo e a fantasia e, ainda, valorizar as experiéncias ludicas e
favorecer as brincadeiras. Segundo Ruiz (2015), a discusséo sobre o espago infantil
ganha relevancia quando relacionada a qualificagdo do ambiente educativo. Porém,
o potencial educativo do espago perde sua poténcia quando as dimensdes, tempo e
relagdes, ndo estdo consoantes com as concepcdes sobre 0 espaco.

Em relagdo a nogdo identificada sobre as dificuldades de os educadores
desenvolverem praticas recreativas nos espagos e a dificuldade de caracterizar o
aluno como protagonista do espago educacional, Santos (2021), Silva (2018), Nunes
(2018) e Pessoa (2015) apresentam perspectivas que norteiam o enfrentamento
aos problemas. Por sua vez, Nunes (2018) ressalta que os espagos internos, como
a sala de aula, sdo os locais onde as atividades ocorrem com maior frequéncia,
revelando, portanto, uma dificuldade por parte dos professores em utilizar 0s espa-
¢os/ambientes como opgao para novas aprendizagens. Tal dificuldade se justifica
pela necessidade de construcdo de um planejamento mais flexivel por esses pro-
fissionais da educagdo, 0s quais devem vivenciar junto as criangas, 0S espagos/
ambientes, reorganizando-os durante as atividades.

De acordo com Nunes (2018), é possivel promover agées que desenvolvam as
capacidades plenas dos alunos. Os recursos didaticos e a organizagao do espago
configuram-se como excelentes conteddos e estratégias para o trabalho com as
criancas. No entanto, 0 que se observou, é que a decoragao e a organizagao dos
espacos se centram na figura do professor, com imagens estereotipadas coladas
nas paredes e personagens sem participacdo, dentre outros materiais, recursos e
objetos, que comprometem a organizagdo do espaco e dificultam a aprendizagem
das criangas. Segundo Pessoa (2015), as dificuldades identificadas precisam ser
superadas e um dos aspectos evidentes refere-se a organizagao dos espagos. Para
isso, € preciso rever concepgoes e dialogar sobre as dificuldades para se avancar,
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garantindo uma educacéao de qualidade e o respeito as criangas, como um sujeito
de direitos, buscando a emancipagao.

Ao refletir sobre as praticas de ensino desenvolvidas com criangas da pri-
meira infancia, Santos (2021), toma como exemplo sua prépria infancia. Para ela,
¢ importante repensar as praticas pedagogicas além do olhar adultocéntrico.
Conceber o petiz como agente transformador, arraigado de simbologias concer-
nentes a suas vivéncias, distancia a pratica pedagogica de concepgdes do mundo
adulto. E preciso, de acordo com essa pesquisa, transformar o olhar sob o ser
infantil, percebendo-o como capaz de se desenvolver histdrica e culturalmente, e
ndo como uma “pagina em branco”. Cabe ao educador observar as brincadeiras,
as experimentagdes e as interagbes que ocorrem nos espagos/ambientes, com
foco na organizagdo desses arranjos. Para Silva (2018), educar é uma pratica que
enxerga e acolhe o protagonismo infantil, buscando a construgdo de aprendizados
multiplos, com escuta ativa e ambiente aberto ao dialogo.

Ainda em Santos (2021), a mesma, compreende que a crianga é protago-
nista, pois ndo pede licenga para se emancipar. Segundo Rabelo (2017), as agdes
protagonistas fortalecem a percepcdo de um espago educativo rico e dinamico,
construido e reconstruido pelos sentidos e significados que o grupo imprime. Por
isso, € preciso romper com o conformismo, com o desanimo e com a passividade
que atrapalham o pensar, o planejar e o trabalho coletivo. Nestes aspectos, Santos
(2021), evidencia que seja incitada a autonomia no processo de sistematizagéo do
ensino, facultando a organizagado do espacgo nestas concepgoes.

A organizagdo do espago era vista, anteriormente, apenas como um local
fisico onde se realizavam as atividades educativas, o que dificultava o desenvolvi-
mento de praticas educativas eficazes e, consequentemente, dificultava também,
0 protagonismo das criangas. Mas, hoje, este se transforma em um ambiente que
revela se as praticas pedagdgicas estdo promovendo ou dificultando esse protago-
nismo. Dentre essas transformagdes, de acordo com Santos (2021), esta o cuidado
e a educacao, fatores indissociaveis das praticas educativas, bem como as intera-
¢oes e brincadeiras:

[...] colocar os materiais ao alcance das criangas e criar os cantinhos
pedagdgicos na sala referéncia, por si s6, ndo configuram préticas peda-
gbgicas em que os ambientes de aprendizagem estejam promovendo o
protagonismo das criangas. Entendemos ser indispensavel uma organi-
zagado que atenda a crianga e suas necessidades, a0 mesmo tempo em
que seja desafiador a ponto de permitir que a crianga investigue, explore,
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crie, monte e desmonte, construindo novas oportunidades de experien-
ciar e de aprender, sem que suas agles e experiéncias sejam vigiadas
e interrompidas pelo adulto, pela rotina ou pelo préprio tempo, marcado
pela hora cronometrada do reldgio (SANTQS, 2021, P. 97).

A organizagdo dos espagos/ambientes de aprendizagem precisa ultrapassar
a nogdo simplista de cantinhos, que, na maioria das vezes, permanecem estaveis,
com a mesma organizagao durante todo 0 ano, impossibilitando a vivéncia de novas
experiéncias. Conforme Santos (2021), torna-se fundamental promover atividades
que descontinuam a constancia na rotina escolar, oportunizando movimentos
comuns as vivéncias dos educandos, compreendendo as diversas infancias que
compdem o cendrio da Educacao Infantil.

Em concordancia, para Silva (2018), o deslocamento das criangas para um
espaco/ambiente amplo, com objetos que instigam o agir e as trocas de experiéncias
sociais, favorece o protagonismo. Isso tamhém é evidenciado por Pessoa (2015),
que ressalta que o espacgo da sala de aula, as vezes, dificulta o desenvolvimento
das praticas educativas. Torna-se necessario que a escola volte o seu olhar para
as criancgas e suas necessidades, enfocando tempos e espagos que permitam-lhes
construir sua propria historia, para, assim, desenvolver suas praticas educativas,
sem controle ou aceleragdo do tempo relativo as suas experiéncias.

Perceber as dificuldades ja € o inicio para discutir essa questao e romper as
barreiras que permeiam as praticas educativas nos espacos/ambientes. E funda-
mental enriquecer-se de metodologias que efetivem a participagdo das criangas
nessas praticas, pois uma s6 metodologia nédo satisfaz a educacgao, haja vista que
cada crianga possui sua propria maneira de aprender. Por isso, € preconizada a
importancia de considerar diferentes possibilidades para o acolhimento e para
potencializar o protagonismo infantil. Sequndo Santos (2021), a maneira como orga-
nizamos 0 espago/ambiente pode potencializar o crescimento pessoal e coletivo
das relacdes e aprendizagens das criangas.

Sobre a nogdo que identificou os problemas estruturais que implicam o
desenvolvimento das préticas educativas, Leardini (2015) e Duarte (2015) consi-
deram o espago/ambiente como elemento significativo do curriculo. Porém, em
muitas escolas sdo percebidos a falta de conforto, de mobilidrio adequado, de
ventilagdo, de iluminagao, espaco reduzido, brinquedos, livros, jogos, dentre outros
problemas estruturais. Fica evidente a necessidade de se considerar a qualidade no
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atendimento as criancas, compreendendo que tal atributo contempla aspectos de
ordem estrutural, como:

[...] espagos fisicos, o tipo de construgdo, o atendimento a critérios de
luminosidade, ventilagdo entre outros, da diversificagdo, quantidade e
disponibilidade de recursos e materiais acessiveis as criangas e profis-
sionais para a promog&o de praticas educativas [...] (LEARDINI, 2015, p.
34).

Essas necessidades configuram pressupostos para os padroes minimos
de infraestrutura e funcionamentos adequados aos espagos, de modo a garantir
qualidade no atendimento, e propiciar condi¢gbes para 0s momentos individuais e
coletivos, flexibilidade e manutengéo desses espagos/ambientes, diferentes formas
de uso e aproveitamento, dentre outros, garantindo acessibilidade e liberdade de
expressao.

Para Duarte (2015), a funcionalidade e a organizagédo dos espagos/ambientes
vinculam-se as concepcdes pedagodgicas e administrativas, caracterizando todas as
instituicOes de ensino, as quais precisam ser condicionadas as reais necessidades
das criangas, dando destaque para brincadeiras, para as atividades exploratorias,
para interagOes, para as manifestacdes artisticas, para o repouso e higiene.

Nesta perspectiva, Leardini (2015), indica a importancia de se garantir uma
estrutura fisica de qualidade, para evitar situagdes de perigo, bem como, contem-
plar a funcionalidade e adaptagdo dos espagos/ambientes, devendo, também,
atender as necessidades educativas especiais. Este trabalho destaca a instalagéo
de rampas, barras e outros recursos de acessibilidade, pois ha diferengas fisicas
que s6 podem ser alteradas com reformas estruturais. Tudo isso é importante,
pois a percepgdo da potencialidade dos espagos/ambientes para a promogao do
protagonismo infantil, permite a crianca fazer suas proprias escolhas, explorar 0s
materiais e 0 espagco com autonomia e sem pressa para construir seus conceitos
em meio as descobertas.

CONSIDERACOES FINAIS

A Educacao Infantil € a etapa da escolarizagdo basica onde a crianca se
desenvolve de forma integral. E um lugar de oportunidades e de desafios, de inves-
tigacdo e de exploracdo, de manifestagdo do corpo e das linguagens, bem como
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do cuidar e do educar. Enquanto primeira etapa da educacéo Basica, a Educagao
Infantil, contribui para o desenvolvimento da aprendizagem da crianga de forma
ludica, bem como, para sua formagdo cognitiva, social e cultural, favorecendo,
assim, sua formacao integral. Trata-se de um periodo de construcado de identidades,
subjetividades e cultura, que tende a ser agradavel e acolhedor, podendo apresentar
muito sobre os projetos e atividades, sobre a rotina didria e sobre a complexa inte-
ragao das pessoas que o frequentam.

A histéria do espacgo e da constituicdo da Educagdo Infantil possui grande
influéncia sobre as praticas atuais, tornando um desafio a construgdo de novas
experiéncias a partir desse contexto, pois, 0 espago/ambiente transmite sensacoes,
evoca recordagdes, passa seguranga ou inquietagoes. Existem muitos modos de se
organiza-lo e torna-lo mais util e seguro, atraindo a crianca. Por isso, € necessario
planejar um espago/ambiente que promova essa interagao, permitindo o convivio
entre diferentes grupos, de modo que a crianga possa assumir diferentes papéis e
se conhecer melhor.

Pensar na organizacdo e planejamento do espago/ambiente exige refletir,
também, na gestdo, no meio de construgao de um curriculo que garanta o desen-
volvimento integral da crianga e no envolvimento de todos os atores do universo
educativo, cujas praticas devem ser condizentes e comprometidas com o futuro
das criangas e de suas construgdes sociocognitivas. Possibilitando que as criangas
atuem como protagonistas, pois, € onde as praticas pedagogicas acontecem, tam-
bém permite gerir 0 tempo, as pessoas, 0s materiais e 0 espaco. Assim, é possivel
definir tudo o que sera executado, bem como, antecipar possiveis problemas.

As andlises das pesquisas encontradas na BDTD, indicaram a importancia da
organizacao do espaco para o desenvolvimento integral das criancas da Educagao
Infantil, bem como a selecdo dos materiais, objetos e recursos que compdem o
espago/ambiente. Tal importancia se deve ao fato de que a organizagao do espago
favorece a espontaneidade, a criatividade, a autoconfianga, a autonomia, a segu-
ranca, a exploragao, a diversidade, a polivaléncia, a pluralidade, a individualidade,
0 pertencimento, a responsabilidade e a interagdo com o professor e com seus
pares, além de contribuir para a formacado humana. Além disso, as analises permiti-
ram identificar os desafios encontrados pelos educadores sobre a organizagao dos
espagos/ambientes nas instituicdes de Educacéo Infantil. Essas discussdes, apesar
de apontarem as dificuldades mais recorrentes, revelam a escola como um espago
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de construcao de identidades, subjetividades e cultura, adequado para a vivéncia de
experiéncias diversas, devida sua funcéo sociopolitica e pedagogica.

As dificuldades em relagdo a organizacdo do espago/ambiente podem ser
supridas, por exemplo, com o desenvolvimento de agdes pedagdgicas eficazes, que
compreendam o espaco/ambiente como componente curricular. E fungéo do pro-
fessor decidir sobre as situagdes que envolvem a organizagao do espago/ambiente.
Por isso, 0 mesmo, deve buscar meios para organiza-lo, equipa-lo e estruturar um
projeto formativo eficaz em torno dos espagos disponiveis e dos recursos incorpo-
rados a ele.

Vale ressaltar, que a transformagao do espago pode gerar inseguranga nos
educadores, 0 que é comum, pois, tudo o que € novo se torna um desafio. Porém,
essa ressignificagao, possibilita o enriqguecimento do trabalho docente e das expe-
riéncias vivenciadas pelas criangas. Para isso, 0 espaco deve ser pensado para
estimular a curiosidade e imaginagdo, de modo que a propria crianga Se aproprie
e transforme-o. Logo, torna-se imprescindivel que os profissionais que atuam na
Educacao Infantil possuam formacao especifica e adequada ao trabalho pedagé-
gico, sobretudo, em se tratando de qualidade. A formagao é fundamental para uma
pratica docente inovadora, correspondendo as situagdes concretas da sala de aula.

A procura pelas respostas das questdes tidas inicialmente, elencaram outras
discussoes. Para tanto, chegamos até aqui, compreendendo o espago como ele-
mento crucial no desenvolvimento infantil. Em que, relacionamos os impedimentos
para a utilizacdo do espaco enquanto recurso pedagdgico, havendo apontamentos
em torno do despreparo dos profissionais e também no que se refere a qualidade
dos materiais fornecidos. A partir de tais aspectos, torna-se importante, salientar
a relagdo entre a utilizagdo do espaco e a Pandemia por Covid-19, esta € uma pro-
blematica atual e evidentemente relevante. Diante isto, a utilizagdo dos espagos/
ambientes enquanto ferramenta de ensino, tende a se modificar, considerando o dis-
tanciamento social imbuido nas praticas pedagogicas envoltas a Pandemia. Vimos
pensando também, como tais modificagdes, interferem na rotina e aprendizagem
das criangas. E questionamos, portanto, se as alteragdes em torno do espaco na
Educacao Infantil, foram pensados para viahilizar o ensino dos educandos em meio
ao contexto pandémico. Nossas indagagOes sao validas, e, assim como, se deu a
presente pesquisa, servirdo de base para posteriores, a fim de, salientar a importan-
cia do espacgo nas dinamicas e metodologias educacionais.
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RESUMO

A Educacéo Infantil é tida como a primeira etapa de ensino da educagao bdsica e €
essencial para o desenvolvimento da aprendizagem da crianga, de modo que o ludico
deve estar inserido nas atividades que permeiam esse processo, pois, 0 ato de brincar
é valioso para o desenvolvimento global da crianca. Desta forma, o presente estudo
tem o objetivo de refletir acerca da crianga, da educacédo infantil e das implicagoes
do brincar para o desenvolvimento integral da crianca no contexto social contempo-
raneo. Brincar é uma atividade interativa que acontece espontaneamente e de forma
autentica, livre e sem julgamentos. Para tanto, o brincar é um canal direto que a crianga
utiliza para expressar desejos e emogdes, potencializando o desenvolvimento das suas
habilidades motoras, cognitivas, fisicas, afetivas e sociais e que sdo fundamentais para
0 processo de sua constituicdo humana e de sua psique humana, assim o estudo se
justifica por entender que as brincadeiras e jogos presentes na infancia propiciardo
aprendizagens significativas para a vida futura da crianga. A metodologia utilizada é
a pesquisa bibliografica aliada a estudos de documentos legais que norteiam o traba-
lho pedagdgico na educagao infantil brasileira, com natureza qualitativa dos dados, de
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modo que diversos autores como Kishimoto (2002), Kramer (2007), Sarmento (2005),
entre outros que asseguram que as experiéncias brincantes favorecem o pleno desen-

volvimento da crianga.
Palavras-chave: Crianca, Educacéao Infantil, Brincadeiras, Desenvolvimento Integral.
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INTRODUCAO

D ensar ainfancia, a crianga e as brincadeiras ligadas a Educagao Infantil exigem
muito empenho, esforco, dedicagdo e muita reflexdo. Para tanto, a etapa da

Educacao Infantil € uma das principais para a formagéao da crianca, pois € tida
como um dos alicerces de grande importancia para a sua aprendizagem e desenvol-
vimento humano. E durante o tempo que a crianca passa na educacéo infantil que
ela pode interagir e trocar conhecimentos com seus pares, vivendo experiéncias
enriguecedoras, enfrentando novos desafios e trocando informagdes com pessoas
diferentes, de modo que estas vivéncias propiciardo resultados efetivos para toda a
vida dos pequenos.

Sabemos que para que a crianga possa se desenvolver é necessario que
haja interagOes sociais €, que essas quando acontecem de forma prazerosa geram
maior aprendizagem, assim o objetivo deste texto € refletir acerca da crianga, da
educacao infantil e das implicagdes do brincar para o desenvolvimento integral da
crianga no contexto social contemporaneo

Brincar é uma atividade interativa que acontece espontaneamente e de forma
autentica, livre e sem julgamentos. Para tanto, o brincar € um meio que a crianca
utiliza para expressar desejos e emog0es, potencializando o desenvolvimento das
suas habilidades motoras, cognitivas, fisicas, afetivas e sociais e que sdo funda-
mentais para o processo de sua constituicdo humana e de sua psique humana,
assim o estudo se justifica por entender que as brincadeiras e jogos presentes na
infancia propiciardo aprendizagens significativas para a vida futura da crianga.

Nesse sentido, a Educacgao Infantil € o lugar onde a crianga comeca a expe-
rimentar o mundo fora de seu nicleo familiar, estabelecendo relages de amizade,
convivendo com as diferencas e realizando descobertas diante do mundo que a
cerca, assim a importancia do professor e das experiéncias brincantes para o favo-
recimento da aprendizagem nessa fase é fundamental.

A metodologia de pesquisa adotada é a bibliografica aliada a estudos de
documentos legais que norteiam o trabalho pedagdgico na educagéo infantil brasi-
leira, com natureza qualitativa dos dados, que por sua vez utiliza-se da investigagao
cientifica, de modo que o processo acontega de maneira minuciosa, demorada e
cuidadosamente explorada, para que de fato seja compreendida.
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A CRIANCA, A EDUCACAO INFANTIL E A EXPERIENCIA
DO BRINCAR NA CONTEMPORANEIDADE

Primeiramente, para entender a infancia na contemporaneidade é necessario
compreender como a mesma Se configurou ao longo da histdria, de modo que é
preciso refletir sobre o fato de que as criangas sempre existiram durante todos 0s
periodos da humanidade, no entanto, ndo havia um sentimento de infancia pelos
adultos em relagao as criangas e foi “somente na Idade Moderna que a infancia se
constitui como categoria social” (SARMENTO, PINTO, 1997, p. 13).

A partir dai a Educagdo Infantil passou por varias mudancas ao longo de
sua trajetoria, como a Constituicdo Federal de 1988 e, sequencialmente com a
promulgagdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN 9394/96
no ano de 1996, que estabeleceu que todas as Creches ou Centros de Educagao
Infantil nos municipios brasileiros ndo poderiam ser mais integradas as Secretarias
de Agédo Social, deixando de ter carater assistencialista e, passando a integrar a
Educacéo Basica, tornando-se de responsabilidade das Secretarias de Educagao
dos Municipios.

A Educagdo Infantil, desse modo, deixou de ser vista como um lugar onde séo
realizados apenas os cuidados basicos de higiene e alimentacéo, passando a levar
em conta que o ato de cuidar e educar sdo indissociaveis e, portanto, devem condu-
zir todo o trabalho pedagdgico. Apds a implantagdo da LDBEN 9394/96 o Ministério
da Educagéo (MEC) elaborou os Referencias Nacionais para o ensino de qualidade
denominado Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que norteiam e orientam as
escolas da rede municipal, estadual e privada a respeito de como conduzir o pro-
cesso educativo (BRASIL, 1998).

A partir da Lei n®11.114/05 de 16 de maio de 2005, fica obrigatdrio que os pais
ou responsaveis matriculem todas as criangas a partir dos seis anos de idade no
ensino fundamental e, com essa obrigatoriedade o Ministério da Educagao apesen-
tou também os Parametros Nacionais de Qualidade (Volume | e Il) para a Educagéo
Infantil, cujo o objetivo é dar mais um passo na dire¢éo de transformar em préaticas
reais o direito das criangas de zero a cinco anos a uma Educagao Infantil de quali-
dade, igualdade e equidade.

No final de 2009, a LDBEN 9394/96 inseriu uma emenda tornando obrigatdria
a oferta gratuita da Educagdo Bésica para criangas a partir dos 4 (quatro) anos
de idade. Em 2013, a partir da Lei n® 12.796, houve a antecipagao da entrada das
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criangas na escola aos 4 (quatro) anos de idade (BRASIL, 2004). Essa obrigatorie-
dade passou a vigorar em 2017, de modo que todas as criangas que completassem 4
(quatro) anos até o dia 31 de margo deveriam ser matriculadas na Educagéo Infantil.
Ainda em 2017, 0 Conselho Nacional de Educacgdo estabeleceu em 22 de novembro
que era necessario implementar uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) em
todo o pais com a finalidade de nortear e garantir aprendizagens necessarias em
cada uma das etapas da Educacéo Basica. Assim, os Estados e Municipios tiveram
0 prazo maximo até o ano de 2020 para implementar a BNCC em todas as escolas.

Desde entdo, cabe ressaltar que a Educacéao Infantil tem se revelado essen-
cial para a aprendizagem e desenvolvimento das criangas, pois amplia “habilidades,
melhora o desempenho escolar futuro, promove o ludico e os lagos afetivos e,
também propicia a crianga melhores rendimentos ao ingressar no ensino funda-
mental” (MARTINS, COSTA, SOUZA, 2020, p. 02). Tao logo, podemos assegurar
que a Educacédo Infantil é a base do desenvolvimento integral das criangas, pois é
onde elas comegarao a conhecer o mundo diferente do seu lar, fora do seio familiar,
vivenciando encontros com pessoas diferentes, estabelecendo novos lagos afeti-
vos, socializando e interagindo com seus colegas a fim de se aventurar num mundo
repleto de novas descobertas e conhecimento.

A partir dessas mudancas estabelecidas em Lei, a experiéncia do brincar
na Educacgdo Infantil ganhou novos olhares, de modo que as brincadeiras passa-
ram a ser entendidas como parte do processo de aprendizagem dos pequenos.
Desta forma, diversas literaturas e autores como Kramer (2007), Kishimoto (2002),
Sarmento (1997), entre outros apontam que 0s jogos e brincadeiras propiciam
conhecimentos que a crianga levara por toda a sua vida futura.

Nesse sentido, a discussado a respeito da importancia do brincar na Educacgao
Infantil vem ganhando maior dimensao nos ultimos tempos, pois tem sido defen-
dida por varios profissionais da area educacional e, também fora dela, devido a sua
relevancia no desenvolvimento intelectual e emocional da crianga. O ato de brincar
é vultoso ndo apenas como estratégia de ensino ou um mediador de aprendizagens,
mas sim como uma atividade humana importante para o desenvolvimento pessoal
e psiquico dos sujeitos infantis (ROSA, 2002).

Pensar a infancia, a crianga e as brincadeiras ligadas a Educacao Infantil
neste contexto atual, exigem dos profissionais educacionais empenho, esforco,
comprometimento e tomada de consciéncia pelo processo de autorreflexdo e
acao docente. Para tanto, a etapa da Educacgao Infantil ¢ uma das principais para o
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desenvolvimento integral da crianca, pois € reconhecida, do ponto de vista legal e
pedagdgico, como o alicerce para o inicio da sua aprendizagem e desenvolvimento
humano. E durante o tempo que a crianca passa na escola que ela pode interagir
e trocar conhecimentos entre seus pares, vivendo experiéncias enriquecedoras,
enfrentando novos desafios e trocando informagdes com pessoas diferentes, de
modo que estas vivéncias sejam fonte impulsionadora para o desenvolvimento da
crianga ao longo de sua formagdo humana.

As atividades ludicas desenvolvidas por meio de brincadeiras ajudam a
crianga no desenvolvimento da oralidade, na socializagao, na criagao de hipoteses
e na verificagdo de suas limitagdes fisicas. Nelas a crianga vai conhecendo seu
préprio corpo, o que contribui positivamente com o amadurecimento (maturagéo)
cognitivo, afetivo e fisico, potencializando, desse modo, sua aprendizagem (BRITO,
MAIA, 2013).

De acordo com Kishimoto (2002), os jogos e brincadeiras ndo podem ser
vistos, apenas, como divertimento ou brincadeira para gastar energia, pois eles
favorecem o desenvolvimento fisico, cognitivo, afetivo, social e moral. Portanto,
brincar envolve propiciar aquisicdo de conhecimentos que contribuem para o
desenvolvimento infantil no contexto formativo voltado ao atendimento a infancia e
na constituicdo da crianga enquanto sujeito social.

Através dos jogos e brincadeiras a crianca aprende espontaneamente e
adquire de forma mais prazerosa, 0s conhecimentos que serdao fundamentais para
sua vida toda, pois esses momentos envolvem a mistura da sua realidade com a
imaginagdo. De acordo com Freitag (2012) é:

Brincando que as criangas exploram e remetem sobre a realidade cultural
na qual estéo inseridas, questionando regras e papéis sociais, demons-
trando assim, através do brincar, situagdes que ainda ndo conseguem
expor através de palavras. Dessa forma, o brincar proporciona para a
crianga a autonomia que ela tem de si e do mundo, e assim explora toda
a sua imaginagéo e interagdo com o mundo (FREITAG, 2012, p. 07).

E valioso ressaltar que, tanto os jogos como as brincadeiras s&o indispen-
sdveis para a aprendizagem e, na educacao infantil a utilizagdo desses recursos
pedagdgicos possibilitam que as criangas se envolvam positivamente, de modo
que as atividades ludicas passam a ter significado para o cotidiano dela (SANTOS,
2070); dai a importancia do professor como mediador desses momentos.
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E fundamental que nos momentos envolvendo brincadeiras, o professor
interaja e incentive as criangas para que as aprendizagens acontegcam de maneira
prazerosa, pois 0s jogos e brincadeiras que envolvem regras propiciam a crianga o
desenvolvimento da atengdo, da concentragdo, do saber esperar sua vez, do saber
perder e ganhar, da autoconfianca e, fortalece a autoestima e a sua capacidade de
lidar com os desafios impostos ao longo de sua vida (SANTOS, 2013).

Segundo Lobo (2013), todos nés, desde a infancia, necessitamos do brincar,
independente da cultura, classe social ou religido; pois o ato de brincar envolve des-
cobrir e, isso se inicia desde muito cedo quando ainda somos bebés. Comegamos
nossa vida nos expressando brincando, até atingirmos a fase de demonstrar o ver-
dadeiro significado do Iudico e, € ai que principalmente na sociedade atual em que
estamos inseridos, esses momentos acabam por passar despercebidos, pois o uni-
verso capitalista seguido do uso da tecnologia fala mais alto e, acabam por consumir
boa parte da nossa atenc¢do e do nosso tempo. Dai a importancia e a seriedade do
professor da Educacéo Infantil, tendo em vista que esse profissional sabe do real
valor que o ato de brincar tem para o desenvolvimento integral da crianga.

Para brincar a crianga necessita de espago, seja em casa, na escola ou
qualquer outro lugar e, este deve proporcionar a ela liberdade para explorar e se
expressar. Nas escolas de educacdo infantil, € primordial que estes ambientes
sejam compostos por um espago que seja limpo, adequado, iluminado e acolhedor
para que a crianga sinta prazer em estar ali e possa nesse momento demostrar por
meio do brincar seus pensamentos, seus desejos e suas emocoes. Toda crianga
necessita do seu tempo, do seu espaco e da sua liberdade.

Para Santos (2016):

As criancas assumem diferentes papéis enquanto brincam e agem frente
a realidade de maneira prazerosa e divertida. Ao brincar as criangas
constroem conhecimentos, interagem, aprendem a conviver em grupo,
escolhem os tipos de brincadeiras que gostam na alegria que demons-
tram guando estéo brincando. Portanto, para brincar é preciso que as
criangas tenham certa independéncia para escolher seus companhei-
ros e 0s papéis que irdo assumir no interior de um determinado tema e
enredo, cujos desenvolvimentos dependem unicamente da vontade de
guem brinca (SANTOS, 2016, p. 08).

Durante a brincadeira a crianga espontaneamente explora sua imaginacao,
cria fantasias, imita personagens, reproduz momentos do seu cotidiano e, isso é
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crucial para que durante sua vida adulta, possa ser capaz de fazer escolhas e ter sua
propria opinido, tornando-se um cidadao critico.

A partir do olhar sobre a crianca, a Educagao Infantil e as experiéncias brin-
cantes, € possivel elaborar um arcabougo substancial tedrico-metodoldgico que
venha contribuir efetivamente para o desenvolvimento integral dos pequenos. Nesse
sentido, quanto maior a diversidade de brincadeiras e jogos a crianga experienciar,
maior serdo as suas chances e oportunidades de se desenvolver integralmente, de
modo que naturalmente ird vivenciar novas possibilidades; de tal forma que essas
experiéncias sejam prazerosas e gerem nos pequenos infinitas descobertas, pois:

0 corpo de uma crianga é um espago infinito onde cabem todos os uni-
versos. Quanto mais ricos forem esses universos, maiores serao 0s voos
da borboleta, maior serd o fascinio, maior serd o nimero de melodias que
sabera tocar, maior sera a possibilidade de amar, maior seré a felicidade
(RUBEM ALVES, 2000, p. 57).

Diante do exposto, 0s jogos e as brincadeiras podem propiciar resultados
significativos para a construgcao de sua humanidade, pois tudo que a crianga expe-
rienciar ird gerar nela um aprendizado novo. T&o logo, o ato de brincar se torna um
convite prazeroso, cheio de riqueza de significados, estabelecendo um elo entre o
que é fantasia e o que é realidade, acendendo na crianca a liberdade de experimen-
tar o que o mundo tem a oferecer e, com isso tenha contato com os mais diversos
conhecimentos (BENJAMIN, 2002).

A CRIANCA, AS EXPERIENCIAS BRINCANTES E A
EDUCACAO INFANTIL HOJE: O QUE E PRECISO SABER?

Na sociedade atual, a infancia vem passando por mudangas de ordem social
que exigem certa ressignificacdo, pois o panorama da estrutura familiar mudou,
bem como a escola e as ideias de representacdes sociais e, essas impactam na
visdo de mundo que a crianca estabelece.

Uma das mudancgas nesse cendrio atual € a crianga ser compreendida como
um ser historico e social; com especificidades proprias e, portanto, envolvida por
um tempo de infancia que expressa suas formas de leitura e agdo no mundo e
com o mundo. A crianga e a infancia na contemporaneidade partem de diferentes
momentos vividos ao longo da histdria da humanidade, tdo pouco se faz necessario
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buscar entender como eram conceituadas pela sociedade em diferentes momentos
da historia.

Destarte, Bernartt (2009) afirma que ao longo da historia a infancia
estava ligada as relagdes culturais presentes nas sociedades de cada época, de
modo que as criangas eram marcadas pelas contradigdes das sociedades em
que estavam inseridas. Para Kuhlmann e Fernandes (2004, p. 15), a historia
da infancia estava diretamente ligada a “historia da relacdo da sociedade, da
cultura, dos adultos com essa classe de idade e a histoéria da crianca seria a
historia da relagdo das criangas entre si € com os adultos, com a cultura e a
sociedade”.

Nesse sentido, entendemos que o processo de concepcao da infancia se deu
a partir das diferentes mudancgas ocorridas e, cabe ainda destacar que, o conceito
de crianca que temos hoje é algo que foi construido historicamente (COLIN, PEREZ,
2019). Segundo Milller e Redin (2007):

A infancia esta relacionada as condigbes de vida das criangas em
diferentes grupos sociais, culturais e econémicos. Assim, a crianga €é
compreendida como um ator social, capaz de contribuir com a constru-
¢ao da sua vida e do outro. Possuidora da propria voz, com necessidade
de ser ouvida, com capacidade para o didlogo e decisdes na sociedade
contemporénea (MULLER, REDIN, 2007, p. 12).

Atualmente, a crianga € entendida segundo as transformagdes e os modos de
produgdo que ocorrem em sociedade, principalmente quando se refere ao tempo e
a0 espago em que a infancia ocupa na sociedade. Desta forma, Colin e Perez (2019)
assinalam que:

A concepcéo de infancia e crianga que socialmente vem sendo cons-
truida e estabelecida pela sociedade na contemporaneidade apresenta
um sujeito com caracteristicas muito peculiares para a época, 0 que nos
leva a assistir a construgdo de um “novo velho sujeito” e, porque néo dizer,
a volta de uma infancia marcada por praticas adultocéntricas (COLIN,
PEREZ, 2019, p. 54).

De acordo com a sociedade contemporanea, a infancia nada mais que o
resultado das mudancgas mais amplas e, que em cada lugar ela pode ser entendida
de maneiras diferentes; tdo logo se faz necessario continuar estudando o desen-
volvimento da crianca, seu modo de ser, de agir, de pensar e de encarar o mundo a
sua volta; sem deixar de levar em consideragao todas as suas especificidades, logo
Kramer (2007) assinala que as:
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Criangas sdo sujeitos sociais e histéricos, marcadas, portanto, pelas
contradigbes das sociedades em que estdo inseridas. A crianga ndo se
resume a ser alguém que ndo €, mas que se tornard (adulto, no dia em
que deixar de ser crianga). Reconhecemos o que € especifico da infancia:
seu poder de imaginagdo, a fantasia, a criagdo, a brincadeira entendida
como experiéncia de cultura. Criangas sdo cidadas, pessoas detentoras
de direitos, que produzem cultura e sdo nela produzidas. Esse modo de
ver as criangas favorece entendé-las e também ver o mundo a partir do
seu ponto de vista. A infancia, mais que estdgio, é categoria da histdria:
existe uma histdéria humana porque o homem tem infancia. As criangas
brincam, isso € o que as caracteriza (KRAMER, 2007, p. 15).

E valioso conhecer mais a respeito da infancia e da crianca; levando em con-
sideragao as vivencias desenvolvidas por cada uma delas e que sdo guardadas na
memodria e, lembrando da importancia que o professor da educagao infantil tem
dentro dos ambientes escolares, pois cabe a ele um olhar mais humano, sensivel,
carinhoso, cauteloso e pedagogico.

De acordo com Sarmento (2005), a infancia independe das criangas, pois
estas sdo atores sociais concretos que em cada momento integram a catego-
ria geracional, devido ao efeito da variagdo etdria desses atores, de modo que a
‘geracdo” esta continuamente sendo “preenchida’ e “esvaziada” de seus elemen-
tos constitutivos concretos. Portanto, ao conceituar a infancia contemporanea, é
fundamental analisar o contexto social e cultural ao qual a crianga faz parte, consi-
derando também sua classe economica.

Com a chegada da globalizagdo e os avangos tecnoldgicos, a compreenséao
sobre infancia, juntamente com a imagem da crianga, passou a ter novo reconhe-
cimento, tendo em vista que as informagdes propagadas chegam quase que em
tempo real e, estas hoje em dia, por muitas vezes, estdo ao alcance das criancas.
Sendo assim, Postman (1999, p. 29) aponta que o que diferencia uma crianga de
um adulto é “que o adulto conhece certas facetas da vida — seus mistérios, suas
contradicdes, suas violéncias, suas tragédias — cujo conhecimento ndo é consi-
derado apropriado para as criangas e cuja relagdo indiscriminada é considerada
vergonhosa”.

As criancas sofrem influéncias das midias, as quais tém, na maioria das
vezes, livre acesso, um exemplo disso € a “televisdo, a qual € um meio de comu-
nicacdo de facil acesso a grande maioria das criangas, que fala sobre todos os
assuntos” (POSTMAN, 1999, p. 29). Isso nos remete ao passado, onde as criangas
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participavam ouvindo todas as conversas dos adultos, sem que houvesse distingao
dos assuntos a serem tratados, ou seja; to pouco 0s adultos se importavam com
a presencga das criangas e o que elas poderiam estar escutando, de tal forma que
ndo eram poupadas de nenhum tipo de conversa, independe destas serem ou ndo
pertinentes ao seu entendimento e a sua faixa etaria. Contudo, Colin e Perez (2019),
afirmam que:

Diante de tantos avangos sobre a “evolugdo” do conceito de infancia,
ainda restam muitas ddvidas sobre o tratamento para com as criangas,
bem como saber o que é destinado ou néo as criangas nos dias atuais em
termos de informagdo, conhecimento, entretimento, brincadeira e outros
(COLIN, PEREZ, 2019, p. 55).

Desde de muito cedo as criangas tém acesso aos meios de comunicacgao e a
internet e, tem sido exposta a todos os tipos de informagdes, sejam elas benéficas
ou ndo. Assuntos como drogas, violéncia, sexo e, tantos outros que sdo expostos
nas midias tém, infelizmente, feito parte do universo infantil, o que tem propiciado
certo distanciamento da infancia. Lamentavelmente, as criangas e a infancia tem
desaparecido das midias e, quando aparecem, na maioria das vezes, sao frutos do
forte apelo ao consumo, idealizando produtos que, vez ou outra, sdo apropriados
para adultos (POSTMAN, 2019, p. 29).

Colin e Perez (2019) chamam a atengéo para a existéncia de:

[...] um processo chamado adultizagdo em que parte das criangas vivem
e contrapde-se, em parte, ao conceito atual de infancia, que considera
as particularidades e especificidades da crianga. Diante deste enten-
dimento, nos remetemos ao medievo e, assistimos, mais uma vez, a
representagdo da crianga como um adulto em miniatura (COLIN, PEREZ,
2019, p. 55).

Esse fato é preocupante, pois as criangas estdo sendo expostas muito cedo
e, consequentemente sendo influenciadas pelas midias, portanto é aconselhavel
que 0s pais e/ou responsaveis o cuidado e supervisdo em relagdao aos conteudos
que as criangas tem acessado e assistido.

De acordo com Heywood (2004), conceituar a infancia vai depender do meio
em que a crianga esta inserida, condicionando 0s avangos e retrocessos, haja vista
que ndo se trata de uma construgdo linear; pois a crianga vive nos mais diferen-
tes contextos da sociedade contemporanea, de modo que existe a necessidade
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de entender as diferentes concepgdes a respeito da infancia a partir do lugar e do
espaco em que se fala. Assim, constatamos que ndo ha uma unica maneira de se
compreender a infancia e a crianga, pois ambos tem passado por evolugdes ao
longo da histéria da humanidade.

Nesse sentido, muitos pesquisadores e estudiosos tem se dedicado a estudar
a tematica da crianca e da infancia, trazendo novos conhecimentos a respeito da
importancia dos momentos envolvendo a ludicidade, de modo que Cunha (2001, p.
14), assevera que o “brincar desenvolve as habilidades da crianga de forma natural,
pois brincando aprende a socializar-se com outras criangas, desenvolve a motrici-
dade, a mente, a criatividade, sem cobranga, ou medo, mas sim com prazer”.

Para estudiosos como Souza (2015), Malaquias e Ribeiro (2013), Brogere
(2010), Colin (2019), entre outros, a infancia deve ser recheada de brinquedos e brin-
cadeiras, mesmo que a sociedade passe por constantes mudancas e evolugdes e,
estas sofram alteragdes e modificagOes, ainda assim, despertara na crianga conhe-
cimentos que Ihe serdo Uteis durante toda sua vida futura e, que sdo fundamentais
para 0 processo de constituicdo de sua humanidade e de sua psique humana.

Para Colin (2019):

0 brincar na infancia pode ser compreendido como uma atividade que
desperta na crianga, imaginagao e fantasia, mobilizando o processo de
aprendizagem. A brincadeira constitui-se na realizagdo de atividades
ludicas, meio por qual a crianga desenvolve 0s seus aspectos intelec-
tuais, emocionais, afetivos, sociais, fisicos, dentre outros. [...] a atividade
ludica pode acontecer de forma individual ou coletiva, regrada ou ndo
(COLIN, 2019, p. 43).

Os momentos de ludicidade compdem parte da vida da crianga e deve ser
entendido como parte fundamental de seu processo de desenvolvimento. Malaquias
e Ribeiro (2013), asseguram que através desses momentos seré possivel despertar
na crianga:

[...] a criatividade, imaginagdo, invengdo, sensibilidade, emogéo e tam-
bém diferentes formas da crianga pensar, agir e sentir, posicionando-se
em diferentes situagdes. Pode ser entendido como um meio de diversdo
e recreagao, além de desenvolver a criatividade pode favorecer a aquisi-
¢do do conhecimento (MALAQUIAS, RIBEIRQ, 2013, p. 44).
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Haja vista que, 0s momentos que envolvem o ludico também sdo imprescin-
diveis para o desenvolvimento da comunicacao e da expressao, pois brincando a
crianga percebe o outro, constrdi suas ideias, aprende sobre sua cultura e expde
sua visdo de mundo (SOUZA, 2015). Durante 0 momento que a crianga brinca, ela
oportuniza para si mesma a possibilidade de vivenciar situagdes e a¢oes, desenvol-
ver atitudes e condutas, promover circunstancias que lhe despertardo momentos
de prazer, de alegria, de tristeza, de dor, de humor e, tantos outros sentimentos. Tao
logo, o brinquedo passa a ser entendido por ela como um meio pela qual ela pode
criar e recriar situagoes, pois através do ato de brincar a crianga tem a oportunidade
de ampliar suas habilidades cognitivas, motoras, afetivas, sociais, entre outras.

De acordo com Dallabona e Mendes (2004):

Brincar é sindbnimo de aprender, pois o brincar e o jogar geram um espago
para pensar, sendo que a crianga avanga no raciocinio, desenvolve o
pensamento, estabelece contatos sociais, compreende o meio, satisfaz
desejos, desenvolve habilidades, conhecimentos e criatividade. As inte-
rages que o brincar e o jogo oportunizam favorecem a superagdo do
egocentrismo, desenvolvendo a solidariedade e a empatia, e introduzem,
especialmente no compartilhamento de jogos e brinquedos, novos senti-
dos para a posse e consumo (DALLABONA, MENDES, 2004, p. 110).

Atualmente, tem se discutido muito a respeito da importancia do brincar no
processo de aquisicdo da aprendizagem e do desenvolvimento infantil, de modo
que o brinquedo esta presente na vida da crianga desde muito cedo e acaba por
propiciar o desenvolvimento simbdlico, estimular sua imaginacado a capacidade de
raciocinio e a autoestima. O brinquedo € o objeto real ou imaginario que configura
as agoes ligadas a realidade que a crianga vivencia. Tao logo, Brougere (2010, p.
97) salienta que “ndo existe na crianga uma brincadeira natural, a brincadeira é um
processo de relagoes interindividuais, portanto de cultura”.

Desta forma, a crianca é um ser participante da cultura a qual ela esta inse-
rida e, é por meio das brincadeiras que ela se apodera da cultura ludica. Brougere
(2010, p. 97), ainda enfatiza que a cultura ludica é um “produto da interagdo social”;
portanto é através da ligacdo que a crianca estabelece com o brinquedo e 0 meio
social que a fara construir o seu universo brincante, apoiando-se nas relagdes e
interagOes sociais que a cercam.

Contudo, com o passar do tempo e 0 avancgo da idade a crianga naturalmente
vai ampliando suas brincadeiras, ou seja; 0 seu universo ludico vai se diferenciando,
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inclusive entre meninos e meninas pode-se fazer diferenciacao e interesse por obje-
tos, brinquedos e brincadeiras distintas e, isso acontece devido a influéncia que
0 meio social exerce sobre a crianga. Logo, € possivel entender que os diferentes
ambientes podem ser causadores de interferéncias, pois interferem também nas
diferencas de género e nas relagoes estabelecidas com as pessoas, tendo em vista
que as interagdes sao diversificadas, principalmente quando envolvem brinquedos,
jogos e meios eletronicos (BROUGERE, 2010).

As brincadeiras sdo tdo fundamentais para o processo de desenvolvimento
da crianga que estdo apresentadas e, tem o direito resguardado em documentos ofi-
ciais, dentre os quais destacamos o Referencial Nacional para a Educagéo Infantil
(RCNEI, 2018), que traz em seu bojo o entendimento de que “a brincadeira é uma
atividade da crianca, fundamentada na imaginagao e na compreensao da realidade”.
Ainda em consonancia, temos em 2017 a promulgacdo da Base Nacional Curricular
(BNCC), documento que norteia todo o trabalho pedagdgico nas escolas brasileiras
e, que dentro das especificidades da Educagdo Infantil direciona um eixo estrutu-
rante voltado apenas para a interagdo e a brincadeira.

Cabe ainda ressaltar que a BNCC (2017) assegura que a:

A Educacdo Infantil precisa promover experiéncias nas quais as criangas
possam fazer observagdes, manipular objetos, investigar e explorar seu
entorno, levantar hipétese e consultar fontes de informagao para bus-
car respostas as suas curiosidades e indagagdes. Assim, a instituicdo
escolar esta criando oportunidades para que as criangas ampliem seus
conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utiliza-los em
seu cotidiano (BNCC, 2017, p. 41).

Portanto, na escola o professor deve planejar atividades ludicas para pro-
mover o processo de ensino e aprendizagem das criangas, pois desta forma ira
favorecer a construgdo do conhecimento de maneira mais prazerosa, fazendo com
que 0s pequenos desenvolvam sua imaginagao e criatividade de modo unico e
singular.

Destarte, Colin (2019) enfatiza que:

O brincar e o brinquedo sédo inerentes ao universo infantil e, € por meio
deles que a crianca percebe a si préprio e o mundo ao seu entorno. E
importante que o professor da Educagdo Infantil faga uma reflexao sobre
sua préatica de ensino, bem como a avaliagdo da aprendizagem e o desen-
volvimento do aluno na metodologia Iudica trabalhada (COLIN 2019, p.
47).
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Nesse sentido, durante o tempo que a crianca passa na educagao infantil tem
no ato de brincar o desenvolvimento de suas potencialidades, visto que durante a
brincadeira séo construidas e experimentadas diversas emocdes, descoberta de
movimentos novos e aprimoramento de outros, memorizagao, atencéo, concentra-
¢do, raciocinio ldgico, lagos afetivos e momentos de socializagdo. Nada obstante, a
mediacdo do professor nessas horas é fundamental, no sentido de orientar e dire-
cionar as criangas, tornando possivel a significagdo desse aprendizado; assim o
professor precisa levar o seu trabalho muito a sério e ter a preocupagéo de como
agir com as criangas durante o dia a dia escolar, de modo que havera situagoes
especiais que necessitam de um jogo de cintura muito grande, de renovacao e,
acima de tudo, gostar muito do que faz. Contudo, apds a realizagéo das ativida-
des ludicas realizadas pelas criangas, faz-se imprescindivel que o professor faga o
processo de autorreflexdo sobre sua pratica pedagdgica; avaliando o processo de
desenvolvimento de cada crianga a partir do que foi proposto para ela, para que de
fato ocorra a aquisicdo de conhecimentos.

A CRIANCA CONTEMPORANEA E 0 BRINCAR
TECNOLOGICO: O PAPEL DA EDUCACAO INFANTIL

N&o ha como negligenciar a ideia de que as transformagdes ocorridas ao
longo do tempo levam a compreensao de que a infancia tem se modificado conside-
ravelmente e, no ambito atual com o avancgo das tecnologias, as criangas tem tido,
desde muito cedo, acesso aos meios tecnoldgicos presentes em nosso dia a dia,
despertando nelas certo fascinio, curiosidade e interesse; de tal forma que muitas
das brincadeiras envolvem brinquedos eletrénicos, jogos online em computadores,
tabletes e celulares; transformando assim o modo de brincar da crianca. Brogere
(2070) alerta que a televisdo ganhou espago privilegiado na vida das criangas, de tal
modo que influencia particularmente na maneira de brincar da crianca.

Segundo Postman (1999, p. 18), “as brincadeiras de crianca, antes tao visi-
veis nas ruas das nossas cidades, também estdo desaparecendo. Os jogos infantis,
em resumo, sao uma espécie ameacada’. Haja vista que, na contemporaneidade as
criangas pouco precisam se esforcar para construir algum brinquedo, na maioria
das vezes elas recebem brinquedos prontos, oferecidos pelo crescente mercado
industrial, fato este que cada vez mais afasta as criangas de ter contato com as
brincadeiras tradicionais existentes. Tao logo, percebemos que as brincadeiras
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se modificaram juntamente com a evolugéo tecnolégica, desta forma Colin (2019,
p.48) afirma que a "midia é entendida como um grande meio de influéncia social,
a qual através de seus meios de transmissao caracteriza-se como um forte poder,
envolvendo e fascinando os adultos e também as criangas”.

Para tanto, ao analisarmos o momento atual em que vivemos, ndo conse-
guimos separar 0 mundo adulto e o infantil, no sentido de distinguir o que ambos
assistem através das midias, pois 0 acesso a elas € facilmente alcangado e, consi-
derado inevitavel nos dias de hoje. Diante do exposto, Colin (2019), ainda ressalta
que:

0O contato ou acesso da crianga as midias pode favorecer na sua vida
algumas modificagdes quanto ao uso de vestimentas, aos comportamen-
tos e linguagens, as brincadeiras, as atitudes, aos desejos, entre outros.
Esta nova roupagem da infancia pode tornar muito semelhante o mundo
adulto e o infantil. Ainda destacamos que, 0s programas e contetidos
veiculados pela midia, quando néo selecionados e orientados as criangas
podem acarretar a indugdo da adultizagdo [...] (COLIN 2019, p. 49).

Faz-se necessario a ressignificagdo da cultura do brincar e das brincadei-
ras tradicionais, pois as criangas contemporaneas quase nao tem acesso a elas,
daf a importancia de o professor apresentar tais brincadeiras, afim de preservar e
aproximar as diferentes geracdes. Contudo, cabe ainda aos professores dialogar,
orientar e buscar provocar reflexdes nas criangas a respeito dos conhecimentos,
propagandas e informagdes as quais Se vinculam nas diversas midias, de modo
que elas possam ao longo do tempo ir desenvolvendo discernimento e senso critico
frente a0 universo tecnoldgico que se faz presente, preservando assim sua infancia
e suas particularidades. Portanto, compete ao professor pensar, refletir e atualizar
suas praticas pedagdgicas em sala de aula, a fim de ensinar nossas criangas a valo-
rizar os momentos de brincar e as possibilidades que estes propiciam para 0 seu
desenvolvimento integral.

Inferimos, portanto que a Educacao Infantil, como primeira etapa do Ensino
Basico, contempla criangas de zero a cinco anos de idade e, € nesse periodo que
elas exploram o seu imaginario e colocam em pratica através dos jogos e brin-
cadeiras infantis, desenvolvendo aprendizagens e adquirindo conhecimentos de
maneira prazerosa que serao significativos por toda a sua vida, pois desencadea-
rao conhecimentos fundamentais para o seu desenvolvimento integral. Destarte,
as experiéncias brincantes sdo extremamente importantes para esta fase do
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desenvolvimento infantil, pois é por meio delas que a crianga conhece, explora e
descobre o universo que a cerca.

CONSIDERACOES FINAIS

A discussao a respeito da importancia da experiéncia do brincar na Educagéo
Infantil se faz urgente e necessadria, uma vez que esta aliada ao desenvolvimento
integral da crianca que acontece por meio do processo de amadurecimento, na
sua troca com 0 meio e nas relagdes sociais estabelecidas, numa conquista que
aos poucos vai ampliando sua capacidade de se adaptar as necessidades comuns,
fazendo-se necessario para isso um espago fisico e social adequado, com a oferta
de diversidade de materiais, brincadeiras e jogos ludicos, além da possibilidade de
promover a esta crianca um ambiente arejado, limpo e agradavel.

A discussao é fulcral, uma vez que envolve o ato de brincar como fonte
impulsionadora dos desejos e emogdes da crianca, além de potencializar o desen-
volvimento das habilidades motoras, cognitivas, fisicas, afetivas e sociais e, que
sdo fundamentais para 0 processo de constituicdo de sua humanidade e de sua
psique humana. O ato de brincar atrelado ao planejamento de ensino na Educagao
Infantil direciona a acdo brincante permeada por objetivos de aprendizagem que
poderdo ser alcancados, propiciando a crianga novos conhecimentos, pois é por
meio das brincadeiras que a crianga desenvolve suas potencialidades e se desco-
bre, passando a manifestar diversas expressoes fisicas, sentimentais, intelectuais
e artisticas (BRASIL, 1998).

Para tanto, a pertinéncia sobre esse assunto esta na complexidade de riqueza
estabelecida do brincar para o desenvolvimento integral da crianga, principalmente
sobre sua agao, sobre o meio e as relagdes estabelecidas nesses ambientes sociais,
de modo que as experiéncias brincantes sao fundamentais para o seu desenvolvi-
mento global.
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RESUMO

0 presente texto visa trazer reflexdes sobre o processo avaliativo na Educacgao Infantil,
primeira etapa da Educagdo Basica. A educagdo foi uma das mais afetadas durante
a pandemia e, para os professores, o peso disso parece ter sido ainda maior, pois as
expectativas depositadas sobre os docentes foram enormes, Esperdvamos, na ver-
dade, que 0s mesmos resolvessem todas as questdes educacionais, ajudando alunos
a continuar aprendendo como antes, mas em um contexto totalmente diferente e sem
lhes apresentarem na maioria dos casos, a oportunidade de receber formagdo ade-
quada prévia para iniciar as aulas remotamente. A avaliagdo, ao longo do tempo, vem
sendo tema de estudo e pesquisa. Porém, esses reflexos pouco tém chegado ao chao
da escola e nos cursos de Formagdo Continuada, na busca de um processo inclusivo
que caminhe junto e oriente o processo de aprendizagem e a pratica pedagogica. A
proposta deste artigo visa subsidiar o trabalho dos professores, proporcionando
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uma reflexdo coletiva de carater tedrico-pratico sobre as concepgdes e as praticas
de avaliagdo mais presentes nos Centros Municipais de Educacao Infantil ao buscar a
construgdo de instrumentos avaliativos orientados por uma perspectiva formativa para
subsidiar o trabalho dos professores. Por meio de um processo dialdgico, com esses
professores, objetiva-se reunir essas reflexdes na forma de um e-book para orientar
0s docentes nessa etapa da Educacéo Basica. Para tanto, o caminho é o realizar com
professores do Centro Municipal de Educagao Infantil (CMEI) um curso de formagao, de
modo a oferecer momentos de aprendizagem referente ao processo avaliativo do ser
humano de até cinco anos de idade.

Palavras-chave: Formagao Continuada, Educacéao Infantil, Avaliagéo, Desenvolvimento,
Parecer descritivo, Pandemia.
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INTRODUCAO

O acesso a educacgao nas creches e pré-escolas € um direito de todas as criangas
consolidado pela Constituicdo Federal de 1988.

No artigo 205 da Constituicdo Federal traz a seguinte consideragao: “a edu-
cacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e incentivada
com a colaboracéo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagéo para o trabalho.”

Na Lei Federal n. 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - Lei de Diretrizes e Bases
da Educag&o Nacional (LDBEN), a Educagao Infantil é a primeira etapa da Educagéo
Basica tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até cinco
anos, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade (Redagdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013):

A educagdo infantil serd organizada de acordo com as seguintes regras
comuns: | — avaliagdo mediante acompanhamento e registro do desen-
volvimento das criangas, sem o objetivo de promog&o, mesmo para o
acesso ao ensino fundamental; Il = carga hordria minima anual de 800
(oitocentas) horas, distribuida por um minimo de 200 (duzentos) dias de
trabalho educacional; Ill - atendimento a crianga de, no miimo, 4 (qua-
tro) horas didrias para o turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada
integral; IV - controle de frequéncia pela instituicdo de educagéo pré-
-escolar, exigida a frequéncia minima de 60% (sessenta por cento) do
total de horas; V - expedi¢do de documentagdo que permita atestar os
processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga (Brasil, 2013).

A educacdo infantil € o comeco e a base do processo educacional, visando
atender as peculiaridades e o desenvolvimento de cada crianga, assim também
articulando a realidade com as propostas pedagdgicas que tem como objetivos
oferecer novas aprendizagens como destaca as DCNSs:

Educar exige cuidado; cuidar é educar, envolvendo acolher, ouvir, enco-
rajar, apoiar, no sentido de desenvolver o aprendizado de pensar e agir,
cuidar de si, do outro, da escola, da natureza, da dgua, do Planeta. Educar
¢, enfim, enfrentar o desafio de lidar com gente, isto é, com criaturas
tdo imprevisiveis e diferentes quanto semelhantes, ao longo de uma exis-
téncia inscrita na teia das relagbes humanas, neste mundo complexo.
Educar com cuidado significa aprender a amar sem dependéncia, desen-
volver a sensibilidade humana na relagdo de cada um consigo, com o
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outro e com tudo o que existe, com zelo, ante uma situagéo que requer
cautela em busca da formagdo humana plena (Brasil, 2013, p. 18).

Nessa perspectiva, varios documentos trazem em seus textos referéncia
a educacdo infantil como etapa importante e significativa da educagado basica,
demonstrando o quanto a educacéo infantil vem passando por transformacdes e
avangos politicos educacionais para ter a finalidade educativa fortalecida.

Profissionais que atuam nesta etapa de ensino tém que estar voltados para
as criangas, onde seus trabalhos pedagdgicos possibilitem o desenvolvimento e
aprendizagem dos pequenos.

Na atualidade, a Educagao Infantil tem por finalidade cumprir o seguinte tripé:
cuidar, brincar e educar, realizando no seu interior um trabalho que possua cara-
ter educativo, visando garantir assisténcia, alimentagdo, saude e seguranga com
condi¢cdes materiais e humanas que tragam beneficios sociais e culturais para as
criangas atendidas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) traz justamente a consolidagao
deste tripé ao estabelecer os direitos de aprendizagem e desenvolvimento para
Educacao Infantil:

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e
tempos, com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diver-
sificando seu acesso a produgdes culturais, seus conhecimentos, sua
imaginagdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais. Participar ativa-
mente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da gestédo
da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizagao
das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras,
dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens
e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando. Explorar
movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emogoes,
transformagdes, relacionamentos, histérias, objetos, elementos da natu-
reza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em
suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.
Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emog0es, sentimentos, davidas, hipéteses, descobertas, opinides, ques-
tionamentos, por meio de diferentes linguagens. Conhecer-se e construir
sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma imagem posi-
tiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias
de cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na insti-
tuigdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario (Brasil, 2018, p.
38).
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Os professores da educacao infantil tém a sua disposigao instrumentos natu-
rais e espontaneos para realizarem a avaliagdo, uma vez que eles podem analisar
as observacdes obtidas a partir do cotidiano das criangas, das brincadeiras que
foram propostas pelos docentes ou até mesmo criadas a partir das criangas, dos
desenhos produzidos pelas criancas, dos didlogos gerados, por exemplo, a partir
das rodas de conversas, entre tantas outras possibilidades existentes.

Nesta etapa da Educacdo Basica, a avaliacdo deve buscar compreender o
processo de cada crianca sem julgamentos para que de fato auxilie no processo
educativo. “Isso significa dizer que a expectativa em relagdo a aprendizagem da
crianga deve estar sempre vinculada as oportunidades e experiéncias que foram
oferecidas a ela” (Brasil, 1998, p. 66).

Para Hoffmann (2012), a avaliagdo na Educagéo Infantil é, pois, “um conjunto
de procedimentos didaticos que se estendem por um longo tempo e em varios
espacos escolares, de carater processual e visando, sempre, a melhoria do objeto
avaliado” (Hoffmann, 2012, p. 13).

E preciso conhecer, observar cada crianca de maneira individual, sem compa-
racOes, entendendo que o desenvolvimento pode ser diferente em cada uma, mas
no entanto deve ser observado diariamente e relatado, para conseguir desenvolver
as atividades propostas naquele periodo de ensino em que a crianca se encontra.

Vale destacar ainda que para Hoffmann (2012) o processo avaliativo na
Educacdo Infantil tem:

A finalidade primeira do processo avaliativo € justamente conhecer cada
uma das criangas com as quais se atua para promover-lhes experiéncias
educativas desafiadoras e oportunidades no sentido do melhor desen-
volvimento fisico, moral e intelectual. O papel do professor/avaliador é o
de observar cada uma em suas agoes e manifestagdes de pensamento,
de interpretar o significado do que a crianga revela em determinado
momento e conversar, agir, orientar, desafiar a ponto de a crianga esta-
belecer novas relagdes, associagdes, refletir sobre suas ideias e modos
de agir, apropriando-se de novos conhecimentos (Hoffmann, 2012, p. 16).

A avaliagdo ao longo do tempo vem sendo tema de estudo e pesquisa, porém
esse reflexo pouco tem chegado ao chao da escola. Por meio desta pesquisa bus-
cou-se chegar a conceitos e reflexdes por um processo avaliativo inclusivo que
caminhe junto e oriente o processo de aprendizagem e a pratica pedagogica.
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Para os autores Luckesi (2000) e Hoffmann (1994) o ato de avaliar, sobretudo
na educacédo infantil, caminha junto indissociavelmente ao planejamento docente,
distinguindo e registrando o desenvolvimento das criangas nesta etapa da educa-
¢ao basica.

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao Infantil a ava-
liagdo do desenvolvimento das criangas, deve ocorrer sem objetivo de selegao,
promogao ou classificagdo, garantindo: a observacgao critica e criativa das ativida-
des, das brincadeiras e interagdes das criangas no cotidiano; Utilizagao de multiplos
registros realizados por adultos e criangas (relatérios, fotografias, desenhos, albuns
etc.). A continuidade dos processos de aprendizagens por meio da criagao de estra-
tégias adequadas aos diferentes momentos de transicao vividos pela crianca.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo Infantil e autores como
Luckesi (2000) e Hoffmann (1994) nos levam a refletir sobre aspectos relevantes
que devem ser considerados ao longo do processo de avaliagdo. O curso de for-
magao vem ao encontro da preocupagdo com os processos formais e ndo formais
pelos quais os professores aprendem a ensinar continuam sendo relevantes.

Para discorrer acerca do desenvolvimento infantil o docente utiliza como
norte os Campos de Experiéncias expondo em cada campo o percurso do aluno.
Conforme a Base Nacional Comum Curricular BNCC, sdo cinco os campos de
experiéncias.

0 eu, o outro e 0 nos:

E na interagdo com os pares e com adultos que as criancas v&o consti-
tuindo um modo préprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que
existem outros modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de
vista. Conforme vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na
instituicdo escolar, na coletividade), constroem percepgdes e questiona-
mentos sobre si e sobre 0s outros, diferenciando-se e, simultaneamente,
identificando- se como seres individuais e sociais. Ao mesmo tempo
que participam de relagdes sociais e de cuidados pessoais, as criangas
constroem sua autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e
de interdependéncia com o meio. Por sua vez, na Educacédo Infantil, é
preciso criar oportunidades para que as criangas entrem em contato
com outros grupos sociais e culturais, outros modos de vida, diferentes
atitudes, técnicas e rituais de cuidados pessoais e do grupo, costumes,
celebragdes e narrativas. Nessas experiéncias, elas podem ampliar o
modo de perceber a si mesmas e ao outro, valorizar sua identidade, res-
peitar os outros e reconhecer as diferengas que nos constituem como
seres humanos (Brasil, 2018, p. 38).
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Corpo, gestos e movimentos:

Com o corpo (por meio dos sentidos, gestos, movimentos impulsivos
ou intencionais, coordenados ou espontaneos), as criangas, desde cedo,
exploram 0 mundo, o espago e 0s objetos do seu entorno, estabelecem
relacdes, expressam-se, brincam e produzem conhecimentos sobre si,
sobre o outro, sobre o universo social e cultural, tornando-se, progres-
sivamente, conscientes dessa corporeidade. Por meio das diferentes
linguagens, como a musica, a danga, 0 teatro, as brincadeiras de faz
de conta, elas se comunicam e se expressam no entrelagamento entre
corpo, emogao e linguagem. As criangas conhecem e reconhecem as
sensagdes e fungdes de seu corpo e, com seus gestos e movimentos,
identificam suas potencialidades e seus limites, desenvolvendo, ao
mesmo tempo, a consciéncia sobre o que € seguro e o que pode ser um
risco a sua integridade fisica. Na Educacéo Infantil, o corpo das criangas
ganha centralidade, pois ele é o participe privilegiado das praticas peda-
gdgicas de cuidado fisico, orientadas para a emancipagéo e a liberdade,
e ndo para a submissdo. Assim, a instituigdo escolar precisa promover
oportunidades ricas para que as criangas possam, sempre animadas pelo
espirito ludico e na interagdo com seus pares, explorar e vivenciar um
amplo repertério de movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o
corpo, para descobrir variados modos de ocupagao e uso do espago com
0 corpo (tais como sentar com apoio, rastejar, engatinhar, escorregar,
caminhar apoiando-se em bergos, mesas e cordas, saltar, escalar, equi-
librar-se, correr, dar cambalhotas, alongar-se etc.) (Brasil, 2018, p. 39).

Tragos, sons, cores e formas:

Conviver com diferentes manifestagdes artisticas, culturais e cientifi-
cas, locais e universais, no cotidiano da instituicdo escolar, possibilita
as criangas, por meio de experiéncias diversificadas, vivenciar diver-
sas formas de expressdo e linguagens, como as artes visuais (pintura,
modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o teatro, a danga e o
audiovisual, entre outras. Com base nessas experiéncias, elas se expres-
sam por vdrias linguagens, criando suas proprias produgdes artisticas ou
culturais, exercitando a autoria (coletiva e individual) com sons, tragos,
gestos, dancas, mimicas, encenagdes, cangdes, desenhos, modelagens,
manipulacdo de diversos materiais e de recursos tecnoldgicos. Essas
experiéncias contribuem para que, desde muito pequenas, as criangas
desenvolvam senso estético e critico, 0 conhecimento de si mesmas,
dos outros e da realidade que as cerca. Portanto, a Educagéo Infantil
precisa promover a participagdo das criangas em tempos e espagos para
a produgdo, manifestagdo e apreciagao artistica, de modo a favorecer o
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desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expresséao pessoal
das criangas, permitindo que se apropriem e reconfigurem, permanen-
temente, a cultura e potencializem suas singularidades, ao ampliar
repertérios e interpretar suas experiéncias e vivéncias (Brasil, 2018, p.
39).

Escuta, fala, pensamento e imaginagao:

Desde o nascimento, as criangas participam de situagdes comunicativas
cotidianas com as pessoas com as quais interagem. As primeiras formas
de interagdo do bebé sdo os movimentos do seu corpo, o olhar, a pos-
tura corporal, 0 sorriso, 0 choro e outros recursos vocais, que ganham
sentido com a interpretagdo do outro. Progressivamente, as criangas
vao ampliando e enriquecendo seu vocabuldrio e demais recursos de
expressao e de compreensao, apropriando-se da lingua materna — que se
torna, pouco a pouco, seu veiculo privilegiado de interagdo. Na Educagéo
Infantil, € importante promover experiéncias nas quais as criangas pos-
sam falar e ouvir, potencializando sua participagdo na cultura oral, pois
€ na escuta de histdrias, na participagdo em conversas, nas descrigdes,
nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas implica-
¢bes com as multiplas linguagens que a crianga se constitui ativamente
como sujeito singular e pertencente a um grupo social.Desde cedo, a
crianga manifesta curiosidade com relagéo a cultura escrita: ao ouvir e
acompanhar a leitura de textos, ao observar os muitos textos que circu-
lam no contexto familiar, comunitdrio e escolar, ela vai construindo sua
concepgdo de lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da
escrita, dos géneros, suportes e portadores. Na Educacéo Infantil, a imer-
sdo na cultura escrita deve partir do que as criancas conhecem e das
curiosidades que deixam transparecer. As experiéncias com a literatura
infantil, propostas pelo educador, mediador entre os textos e as criangas,
contribuem para o desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a
imaginagdo e da ampliagdo do conhecimento de mundo. Além disso, o
contato com histérias, contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a
familiaridade com livros, com diferentes géneros literarios, a diferencia-
cao entre ilustragOes e escrita, a aprendizagem da diregdo da escrita e
as formas corretas de manipulagdo de livros. Nesse convivio com tex-
tos escritos, as criangas vao construindo hipdteses sobre a escrita que
se revelam, inicialmente, em rabiscos e garatujas e, a medida que vao
conhecendo letras, em escritas espontaneas, ndo convencionais, mas ja
indicativas da compreensao da escrita como sistema de representagado
da lingua.(Brasil, 2017, p. 40).

Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformagoes:
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As criangas vivem inseridas em espagos e tempos de diferentes dimen-
s6es, em um mundo constituido de fendémenos naturais e socioculturais.
Desde muito pequenas, elas procuram se situar em diversos espagos
(rua, bairro, cidade etc.) e tempos (dia e noite; hoje, ontem e amanha
etc.). Demonstram também curiosidade sobre o mundo fisico (seu
proprio corpo, 0s fendmenos atmosféricos, os animais, as plantas, as
transformagdes da natureza, os diferentes tipos de materiais e as possi-
bilidades de sua manipulagéo etc.) e o mundo sociocultural (as relagées
de parentesco e sociais entre as pessoas que conhece; como vivem e em
que trabalham essas pessoas; quais suas tradigdes e seus costumes; a
diversidade entre elas etc.). Além disso, nessas experiéncias e em muitas
outras, as criangas também se deparam, frequentemente, com conheci-
mentos matematicos (contagem, ordenagéo, relagdes entre quantidades,
dimens6es, medidas, comparagéo de pesos e de comprimentos, avaliagdo
de distancias, reconhecimento de formas geomeétricas, conhecimento e
reconhecimento de numerais cardinais e ordinais etc.) que igualmente
agucam a curiosidade. Portanto, a Educacédo Infantil precisa promover
experiéncias nas quais as criangas possam fazer observagoes, manipular
objetos, investigar e explorar seu entorno, levantar hipdteses e consultar
fontes de informagé&o para buscar respostas as suas curiosidades e inda-
gagOes. Assim, a instituicdo escolar estd criando oportunidades para que
as criangas ampliem seus conhecimentos do mundo fisico e sociocultu-
ral e possam utiliza-los em seu em seu cotidiano. (Brasil, 2017, p. 40).

Esses campos de experiéncia sdo o norte para que o docente prepare as
atividades e consiga avaliar em que etapa a crianga Se encontra, para poder evoluir,
ou melhorar a atividade de acordo com a necessidade da crianga.

Para redigir os pareceres ndo ha uma ordem a ser seguida quanto aos cam-
pos de experiéncias, porém nas leituras realizadas maior parte dos documentos
analisados seguem esta ordem como esta descrito na BNCC.

A formacgdo continuada voltada para a melhoria do processo educativo, a
medida que surgem novos desafios na sociedade, € preciso buscar qualidade na
formagdo frente a estas mudancgas. Nesta perspectiva referentes a formagao con-
tinuada do professor foram realmente colocadas em pratica para dar subsidios
tedrico e pratico ao docente, propor este curso de formagao vem ao encontro de tan-
tas angustias provocadas por este tempo desafiador ocorrido durante a pandemia.
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METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa aplicada desenvolvida com professores e coorde-
nadores de um determinado Centro Municipal de Educagao Infantil localizado no
interior do Parand, para participar da pesquisa os professores tinham que estar
lecionando no ano de 2022 com alunos de idade de 0 a 3 anos.

Na Unidade, funcionam nove turmas, atendendo uma média de 280 criancas
com faixa etdria de zero a trés anos. O atendimento as criangas ocorre em dois tur-
nos: matutino — das 7h30min as 11h30min e vespertino — das 13 as 17h, Realiza-se
também atendimento em periodo integral das 7h30min as 17 horas. a comunidade
escolar conta com essas opgoes de matricula periodo integral e parcial

A problematica desta pesquisa surgiu durante o conselho de classe do pri-
meiro semestre 2021 em que mesmo estando no ano de pandemia e isolamento
social, as professoras da referida instituicao teriam que redigir o parecer descritivo
dos alunos. Causando grande estranheza nas professoras, assim surgiu nossa pro-
blematica: como podemos proceder em relacdo a Avaliagdo do desenvolvimento
infantil e aprendizagem na Educacao Infantil na faixa etdria de zero a trés anos?

Em vista da complexidade de se avaliar (acompanhar o desenvolvimento
infantil), que envolve varios fatores, esse ato ndo significa simplesmente categorizar,
mas construir os conhecimentos e certificando-se que 0s avancos, os aprendizados
e 0 desenvolvimento sejam realmente alcangados. Ressaltada tamanha relevancia
assim se justifica-se 0s motivos pelos quais esta pesquisa foi realizada.

Realizou-se quatro encontros com duragéo de duas horas com intervalo de
15 minutos apds uma hora de curso. Inicialmente, as professoras e coordenadoras
responderam a um questionario com perguntas mescladas abertas e fechadas para
melhor compreendermos as suas concepcoes de Avaliagdo na Educacao Infantil.

Durante o segundo encontro, foram apresentados slides e um texto para
leitura partindo dos estudos e referencial tedrico pesquisado refletindo sobre a ava-
liagdo possivel para realidade do CMEI, bem como as mudancas que podem ser
realizadas partindo deste estudo. Para as professoras presentes no encontro entre-
gamos um resumo do referencial tedrico de como realizar a avaliagdo nesta etapa
seguindo 0s seguintes passos:

a. Avaliagdo: na primeira etapa da Educacéo Infantil a avaliagdo encontra-se

implicita em todas as agbes educativas e nos momentos do cotidiano

EDUCACAO INFANTIL - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-88-5

80



educacao

»r;’} nacionad de.
oV b

do Centro Municipal de Educagéo Infantil, pois a avaliagdo nédo é neutra,
é carregada de intencionalidades. Assim, ela revela as concepgoes, de
crianga e educacgao dos professores e todos os envolvidos nesta etapa
da Educacgdo Basica;

b. Observagao: A observacao é um instrumento imprescindivel para 0 acom-
panhamento e a avaliagdo na Educagéo Infantil. Segundo Oliveira (2012,
p. 365), ao professor, a observagéo “exige colocar em agéo um processo
investigativo, pois se trata de um instrumento de pesquisa, ndo de con-
firmagdo de ideias pré-concebidas que serviriam apenas para trazer
exemplos do que ele ja sabe’;

c. Observacgao livre: o professor podera perceber acontecimentos curiosos
e interessantes, por isso, nesses momentos a observagdo pode ser feita
de forma livre e direta, observando as criancas em suas brincadeiras,
interagdes, repouso, alimentagao e higienizagao. O olhar e escuta, devem
estar direcionados para as reagdes, 0s gestos e agdes das criangas.
Para Oliveira (2012, p. 366) “o olhar, nesse caso, é mais livre e aberto e o
esforco de que observa esta em apenas notar o que acontece sem atri-
buir um valor nem fazer um julgamento”.

Caderno de Registro: instrumento utilizado pelos professores de Educacgao
Infantil, esse material, no contexto do Centro Municipal de Educacgao Infantil, tem a
funcéo de registro de memodrias e reflexdo. Ou seja, nele o professor pode anotar
suas reflexdes, duvidas, dificuldades e surpresas. Para Lopes (2009, p. 115) “[..]
correspondem a uma coletanea de apontamentos e relatos, planos e registros dia-
rios, que retratam atividades desenvolvidas, objetivos propostos, narrativas de aula,
observacdes sobre as criangas, encaminhamentos construidos ao longo do ano”.

Relatérios: os relatorios de avaliagdo ou pareceres descritivos que descre-
vem o desempenho das criangas comegaram a ser elaborados a partir da década
de 1970, que de acordo com Hoffmann (2012, p. 97), representou na época, ‘uma
tentativa de garantir a natureza qualitativa e descritiva que a avaliagdo deveria res-
guardar na Educacéo Infantil”.

Portfélio: € um instrumento avaliativo que apresenta e descreve o percurso
da aprendizagem da crianca. E também um recurso norteador do planejamento do
professor, favorecendo assim, a reflexdo acerca das propostas e encaminhamentos
com a turma.
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Para o terceiro encontro, ja com a sistematizacao de certa porcentagem dos
dados coletados na primeira entrevista, realizou-se estudo sobre avaliagdo como
fonte de intervengdo e reorganizagao da aprendizagem e desenvolvimento infantil.

No quarto e ultimo encontro, a partir das respostas coletadas na entrevista,
criou-se slides comparando o antigo e o atual modelo de parecer descritivo refle-
tindo de que forma, mesmo que velada ou explicita as mudancas foram apenas
burocraticas ou se pensou na pratica pedagdgica do professor. Sequem abaixo, 0s
Formularios 1 e 2, com resumo dos campos do anterior e 0 atual parecer descritivo:

Formulario 1 - Parecer Descritivo anterior (2019-2020)

PARECER DESCRITIVO = NIVEL Il

0 EU, 0 OQUTRO E 0 NOS:

Com base nas atividades realizadas durante o segundo semestre, foi possivel
observar que a aluna respeita e expressa sentimentos e emogdes, manifestando
controle progressivo de suas necessidades, desejos e sentimentos em situagdes
cotidianas. E uma aluna comunicativa com os colegas e professora, participa
com entusiasmo das atividades propostas, sabe respeitar as regras de convivén-
cia. E assidua as aulas, sempre estd atenta as explicagdes, realiza seus trabalhos

escolares com capricho e atencgao.

Fonte: CEMEI (2019).

Formulario 2 - Parecer Descritivo posterior (2021-2023)

Modelo Atual

(S) Sim (N) Nao (ED) Em Desenvolvimento (NT) N&o trabalhado

EU, 0 OUTRO, 0 NGS (EO)

1°Sem | 2°Sem

Interage com crianga da mesma e de outras faixas etdrias
e com adultos
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Comunica necessidades, desejos e emogoes

Compartilhar, explorar e organizar 0s objetos e espago com
crianga e adultos

Comunica-se 0s colegas e 0s adultos, buscando compreen-
dé-los e fazendo-se compreender

Obedece a regras e normas sociais, na participagao de
brincadeiras

Utiliza suas habilidades comunicativas, para resolver
conflito

Apresenta independéncia reconhecendo suas conquista e
limitagbes

Comunica suas ideias e sentimentos

Exploraos espacos do cotidiano, com atitude de curiosidade
Valoriza sua identidade pessoal e cultural

Demonstra empatia pelos outros, percebendo que as
pessoas tém diferentes sentimentos, necessidades e
caracteristicas

Descobre suas possibilidades e os limites de seu corpo nas
brincadeiras e interagdes das quais participa no seu convi-
vio social

Amplia as relagdes interpessoais desenvolvendo atitudes
de participacao e cooperagao

Fonte: CEMEI (2021).

Os Formularios 1 e 2 acima, apresentam apenas um campo de experién-
cia. No decorrer do encontro, foram analisados todos 0s campos: Corpo, Gestos e
Movimento/ Tragos, Sons, Cores e Formas/ Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagao
e Espacgos, Tempos, Quantidades, Relagdes e Transformagoes.

Para Liidke; André (2015, p. 45), uma andlise documental “pode constituir-se
numa técnica valiosa de abordagem de dados qualitativos, seja complementando
as informag0es obtidas por outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um
tema ou problema”

Realizar essa comparagao entre 0s modelos avaliativos foi extremamente
enriquecedor, apesar das professoras resistirem em um primeiro momento no
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decorrer do encontro foram percebendo que esta investigagdao ndo era apenas uma
sondagem da sua pratica pedagogica e seus procedimentos avaliativos e sim trilhar
juntos caminhos para melhor conduzir este processo.

Reservou-se tamhém, um momento para o relato das professoras acerca da
relevancia do curso de formacao, elencando os temas estudados durante o encon-
tro que constam no Guia de didlogos e sua importancia para pratica pedagogica. As
professoras e coordenadoras responderdo a mais um questionario ao final do curso
de formagdo com perguntas fechadas a fim de entendermos se algumas concep-
¢oes mudaram bem como suas impressdes com relagdo a mudanga na forma de
redigir o parecer descritivo

RESULTADOS E DISCUSSAO

De um total de dez questionarios entregues as professoras, sete foram res-
pondidos e retornaram & pesquisadora. E importante acrescentar que os saberes
adquiridos ao longo dos anos de experiéncia docente na Educacao Infantil tém pos-
sibilitado um olhar mais agugado sobre os fatores que circulam e influenciam nesta
investigacdo. Tal fato pode ser constatado na explicagdo de Liidke; André (2015, p.
61) de que: "quanto maior o periodo de estada no campo, maior a probabilidade de
resultados acurados, o0 que consubstanciam a validade das informagoes”.

Como ja relatado muito se tem pesquisado a respeito da avaliagdo na
Educacao Infantil, mas pouco reflexo tem chegado ao chdo da escola, esta inves-
tigacdo procurou seguir um percurso oposto a essa realidade realizando esse
percurso com e para os professores de Educagao Infantil.

Com o Guia de Didlogos construido depois dos encontros de formagéo o
professor terd acesso a uma fonte de formacéao que ird acrescentar maior conheci-
mento a sua pratica.

Pode-se aqui afirmar que o docente estd em constante busca por aperfei-
goamento de sua pratica pedagdgica, podemos considerar aqui que o impacto da
aplicabilidade deste produto foi de suma importancia, pois vira de encontra aos
anseios dos docentes como revelado nos questionarios respondidos.

Refletir e procurar as concepgoes de avaliacdo da aprendizagem para com as
professoras da educacéao infantil € mostrar como essa compreensao implica dire-
tamente na forma como as docentes e a instituicdo de ensino veem a construgao

EDUCACAO INFANTIL - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-88-5

84



educacao

»r;’} nacionad de.
oV b

do conhecimento, evidenciar a importancia de conduzir e incluir as criangas numa
educacgao para e por elas.

Com esta investigagao e o respectivo produto educativo tecnoldgico, procu-
rou-se induzir praticas que possibilitem de alguma forma, contribuir para o éxito do
processo de ensino-aprendizagem, do qual a avaliagdo da aprendizagem é compo-
nente essencial.

CONSIDERACOES FINAIS .

A tematica da avaliagdo no contexto da Educagdo Infantil apresenta-se de
forma a destacar aspectos referentes ao que deve ser avaliado, de que forma, com
quais objetivos e com quais instrumentos. Essa tematica foi pensada no decorrer
dessa pesquisa. Os docentes foram levados a refletir a respeito de sua pratica, bem
como adquirir conhecimento de como proceder durante o processo avaliativo do
desenvolvimento infantil.

Os resultados obtidos revelam que os docentes tém pouco referencial tedrico
sobre 0 tema pesquisado - a avaliagdo de alunos de 0 a 3 anos - justificando assim
a relevancia dessa investigagao para a pratica docente bem como as contribuigoes
que a mesma trouxe.

Ao refletir-se sobre a pratica pedagdgica na Educacédo Infantil, € imperativo
reconhecer que o docente busca aperfeicoamento profissional prova desse fato € a
participagdo em todos os encontros oferecidos pela pesquisadora, sempre demons-
trando grande interesse. vale destacar que mesmo depois de assinado o Termo de
Compromisso elas tinham total liberdade para deixar de participar.

Contudo, é importante mencionar as limitagdes dos instrumentos avaliativos,
vez que demandam uma acao fundamental do docente nesse processo de reflexao
sobre a pratica, pensamento sobre o processo didrio do aluno e dessa relagao pro-
fessor-aluno. Varios fatores foram citados pelas professoras na entrevista: falta de
tempo para elaboragao, nimero de alunos excessivo em fungéo da idade dessas
criangas, falta de autonomia, entre outros.

Diante do exposto, é fundamental que novos estudos sejam realizados no
ambiente escolar, mas para ouvir e dialogar com as profissionais da Educagéo
Infantil ao invés de impor uma solugdo externa para questdes cotidianas, mas fun-
damentais, como as relacionadas a avaliagao.
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Conclui-se, assim, reiterando 0 compromisso com uma Educagédo de
Qualidade que propicie reflexdo continua dos profissionais sobre 0s seus proces-
s0s, sua profissionalizagdo e o aprimoramento da consciéncia formativa de si e do
outro.
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HOMENS PROFESSORESDE
EDUCACAO INFANTIL: A INFLUENCIA
DO CONTEXTO URBANO E RURAL

JOSE EDILMAR DE SOUSA

Prof. Adjunto Il da Universidade Federal do Maranh&o - UFMA, jose.edilmar@ufma.br

RESUMO

Este trabalho discute sobre a docéncia masculina na Educagao Infantil. Trata-se de um
estudo de natureza qualitativa que parte da indagacgao sobre como os contextos podem
influenciar a relagdo que a comunidade escolar estabelece com a figura de docentes do
sexo masculino em instituigdes de Educagdo infantil. O objetivo deste trabalho é anali-
sar ainfluéncia do contexto circunscrito a escola de Educagéao Infantil sobre a docéncia
masculina na Educacdo Infantil. O trabalho faz parte de uma pesquisa mais ampla que
resultou em uma dissertagao de mestrado que investigou a visdo da comunidade esco-
lar sobre homens como professores de Educacgao Infantil. Apoiado no suporte tedrico
da perspectiva ecolégica de desenvolvimento humano de Bronfenbenner (1996) e na
Teoria das Representagdes Sociais - TRS - de Moscovici (1978), os dados foram gera-
dos por meio de observagao e entrevistas em duas escolas de um municipio da Regido
Metropolitana de Fortaleza, sendo uma em contexto urbano e outra em contexto rural,
analisados a luz das relagbes entre os diferentes niveis de contexto. Foi possivel evi-
denciar que os modos como a comunidade representa e Se relaciona com a presencga
masculina na docéncia com criangas pequenas varia conforme 0s contextos e como as
relages se ddo. O estudo sobre a docéncia masculina na etapa da Educagao Infantil,
um campo de atuagao, ocupado histérica e predominante pelo género feminino, torna-
-se relevante no sentido de trazer a tona uma discussao polémica que envolve mdltiplos
fatores. Além disso, sua importancia reside no fato de romper com a invisibilidade da
presenca de homens como professores em instituicdes de Educagao Infantil.
Palavras-chave: Homem professor de Educagé&o Infantil, Contexto, Educagéo Infantil
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INTRODUCAO

de muitas polémicas. Ao longo dos ultimos quinze anos temos nos debru-

¢ado sobre este tema e temos presenciado estranhamentos frente a figura
de homens professores que manifestam o desejo de atuar na docéncia junto a
criangas pequenas. Sendo um campo de atuagdo profissional que ja se iniciou
ocupado predominante pelo feminino, comumente se observa bastante estranheza
sobre aqueles homens que, segundo Cardoso (2004,2007), s&o vistos como sujei-
tos desviantes dos formatos considerados padrées pela sociedade. Sayédo (2005)
corrobora essa afirmagao em seu estudo sobre as trajetdrias de cinco homens pro-
fessores de Educacao Infantil da Rede Municipal de Floriandpolis — SC, ocasido em
que constantemente tinham suas masculinidades postas em xeque, além de suas
competéncias para o fazer docente serem constantemente questionadas.

Envolvidos em variadas situages em que nos deparavamos com o tema em
questdo, nossas inquietacdes foram sendo agucadas de modo que desenvolvemos
a pesquisa que resultou na dissertacdo de mestrado a partir da indagagao sobre
qual a visdo da comunidade escolar sobre 0 ingresso e a trajetdria de homens como
professores em duas instituicdes de Educacao Infantil.

Ocorreu que, quando do desenvolvimento metodolégico da pesquisa, no pro-
cesso de escolha do locus de investigagdo, nos deparamos com dois contextos
diferentes, ou seja, uma escola de Educacao Infantil na zona urbana de um municipio
da Regido Metropolitana de Fortaleza e outra na zona rural do mesmo municipio. A
priori, para 0 alcance do objetivo da pesquisa para a dissertagdo, uma unica escola
ja nos seria suficiente. Contudo, o fato de haver dois contextos diferentes nos fez
levantar a hipotese de que as representagles sociais acerca dos homens como
professores de Educagao Infantil poderdo se diferenciar também em fungédo dos
contextos urbano e rural.

Neste sentido, o presente trabalho constitui um extrato dessa pesquisa mais
ampla, ressalvando-se que, aqui, 0 foco recai sobre a influéncia desses contex-
tos sobre a presenca masculina na docéncia com crianga, o qual ndo fora objeto
especifico naquela ocasido do curso de mestrado. Logo, o objetivo deste trabalho
consiste em analisar a influéncia do contexto circunscrito a escola de Educagéo
Infantil sobre a docéncia masculina na Educagao Infantil, diferentemente do objetivo

Q discussdo sobre a docéncia masculina na Educagao Infantil € sempre alvo
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da dissertacdo que focalizou de modo mais amplo a visdo da comunidade escolar
sobre homens como professores de Educacgao Infantil.

0O trabalho se comporg, além desta introdugédo, da sintese do Referencial
tedrico-metodoldgico que orientou a pesquisa, dos procedimentos de construcao
de dados, fechando com a andlise dos resultados seguindo-se das consideragoes
finais.

REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

A pesquisa foi realizada a partir dos pressupostos tedricos da Teoria das
Representagdes Sociais — TRS (Moscovici, 1978,2003) e da Perspectiva Ecoldgica
de Desenvolvimento Humano de Bronfenbrenner (1996). Essas duas vertentes teori-
cas langam luzes para a analise da visao dos sujeitos investigados sobre a presenca
masculina na docéncia com criangas na Educacgao Infantil.

A nocao de representagao social desenvolvida por Serge Moscovici no inicio
dos anos 1960 em um trabalho exaustivo sobre como a sociedade parisiense repre-
sentava a Psicanalise, traz como pano de fundo a compreensao de que as pessoas e
grupos, em suas interagdes sociais, produzem saberes (opinides, crengas, atitudes)
frente as mais variadas situagOes que as exigem elaborar expostas, explicagdes e
ou/posicionamentos. Moscovici toma de empréstimo a nogédo de representagoes
coletivas de Emile Durkheim o qual compreendia a representagao coletiva como
uma justaposicao unissona do social sobre o individual.

No entanto, Moscovici rompe com essa justaposicéao, influenciado pelo pen-
samento de Jean Piaget e Vygotsky (Moscovici 2003) e focaliza na interagéo entre
essas duas dimensdes: a sociedade e o individuo. Diante de diferentes situagoes
em que sdo incitados, os individuos e/ou grupos, ancorados em suas raizes socio-
culturais, mobilizam/produzem constructos, saberes para responder as demandas
de seu contexto. Para o autor, 0s grupos sociais elaboram verdadeiras “teorias do
senso comum” para explicar os fendmenos que lhes envolvem. Neste sentido, o
objeto de estudo em questado, que também € objeto de representagdo social dos
sujeitos dessa pesquisa, a docéncia masculina na Educacao Infantil, pode ser com-
preendido a luz da representagdo socialmente construida, conforme explicamos
neste trecho da dissertagao:

Moscovici (1978) afirma que um dos critérios que permite adjetivar as
representagdes de sociais e o fato de que elas se formam no seio da
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coletividade. Nesse sentido, conhecer as caracteristicas desse coletivo
em que se constroem e circulam as representagdes sociais torna-se um
requisito para compreendé-las. Assim, apreendé-las pressupde mer-
gulhar no seu contexto de produgdo para acessar informagdes que
influenciam e se cruzam com as representagées em torno do ingresso
e da trajetdria de homens numa instituigdo de educagao infantil. O obje-
tivo deste capitulo e caracterizar os contextos investigados em busca de
pistas que ajudem a elucidar a problemética proposta (Sousa 2011, p.88).

Convergente com este aspecto social da produgao de representacgoes, a pers-
pectiva ecoldgica de desenvolvimento humano de Bronfenbenner, a partir de uma
visdo sistémica dos contextos, compreende que ha diferentes niveis de contextos
que se influenciam mutuamente. Dessa forma, o microssistema/microcontexto
interage com 0 macrossistema/macro contexto e meso sistema/meso contexto e
0 exosistema/exocontexto. Assim, cada um destes conceitos corresponde a uma
esfera ou nivel contextual que exerce influéncia uns sobre 0s outros. O macro con-
texto equivale a um espectro macro global da sociedade sobre as outras esferas. A
escola, por exemplo, pode ser vista como um meso contexto e, nela, a sala de ativida-
des com as criangas, seria um micro contexto de relacdes que, embora influenciado
pelas outras esferas contextuais, ndo € por elas totalmente determinado.

Pautados nessa base tedrica, este trabalho pauta a sua andlise na nogao
de representagdo social de Moscovici e na visdo sistémica de contexto de
Bronfenbenner para captar os sentidos que 0s sujeitos atribuem a docéncia mascu-
lina na Educacéo Infantil.

DESENVOLVIMENTO METODOLOGICO

Esta pesquisa se caracteriza como uma investigagcdo eminentemente quali-
tativa, uma vez que a preocupacao central foi apreender as representagdes sociais
da comunidade escolar sobre homens como professores de educagdo infantil,
entendendo-as como um instrumento que possibilita compreender o ingresso e
a trajetdria de dois homens como professores em duas instituicoes de educagao
infantil. A opcéo pela pesquisa qualitativa pode ser justificada também pelo fato
de que nessa perspectiva abrem-se mais possibilidades de criagao e utilizagéo de
variadas técnicas e instrumentos de construcéo, analise e interpretagao dos dados.

Segundo Oliveira-Formosinho (2002b, p. 97), “entendida como um con-
junto de praticas interpretativas, a investigagao qualitativa ndo privilegia nenhuma
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metodologia, nem uma teoria, nem uma disciplina” (grifos da autora). Dessa forma,
0 pesquisador tem mais condi¢des de inventar e reinventar estratégias metodoldgi-
cas de apreensdo da realidade pesquisada, adequando-se ao contexto investigado
e aos sujeitos envolvidos. Assim, mais que a precisao de técnicas e instrumentos a
serem aplicados, o pesquisador tem claro e definido o objeto de estudo para o qual
se submete as condigOes do contexto, tendo em vista o alcance dos objetivos pre-
viamente definidos. Outra justificativa para a adogdo da pesquisa qualitativa advém
do fato de que esse modelo possibilita a focalizagdo dos eventos particulares dos
contextos investigados sem a pretensdo de formulagdes homotéticas. Segundo
Minayo (2007, p. 21),

A pesquisa qualitativa responde a questées muito particulares. [...]. Ou
seja, ela trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiragoes, das crengas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de
fendmenos humanos e entendido aqui como parte da realidade social,
pois o ser humano se distingue ndao sé por agir, mas por pensar sobre o
que faz e por interpretar suas agdes dentro e a partir da realidade vivida
e partilhada com seus semelhantes. O universo da produgdo humana
que pode ser resumido no mundo das relages, das representagdes e da
intencionalidade e objeto da pesquisa qualitativa e dificilmente pode ser
traduzido em ndmeros e indicadores quantitativos [..].

Além disso, a pesquisa qualitativa se mostra mais adequada a investigagao
proposta, porque, no conjunto de nossas experiencias na drea da pesquisa educa-
cional, a maioria das vivencias foi com esse tipo de investigagdo. Tais experiencias
possibilitaram mais traquejo com técnicas e métodos qualitativos, o que, portanto,
facilitaria 0 melhor andamento da pesquisa. A opgado pela pesquisa qualitativa ndo
significa uma oposicdo a abordagem quantitativa, tipica de visdes que dicotomi-
zam as duas abordagens. Seria um equivoco fazer esta cisdo, pois, segundo Santos
Filho (1995, p. 51), “[..Jos métodos quantitativo e qualitativo ndo sdo incompativeis;
pelo contrario, estdo intimamente imbricados e, portanto, podem ser usados pelos
pesquisadores sem cair na contradicdo epistemologia”. Assim, a deciséo pela abor-
dagem qualitativa se deu em consonancia com as conveniéncias da pesquisa, pois
‘0 pesquisador que deve optar por um enfoque, precisa ter clareza das limitagdes e
das implicagdes da sua escolha” (GAMBOA, 1995, p. 99).

Para a construcdo dos dados a pesquisa contou com a realizacéao de obser-
vacdo em duas instituicoes de Educacdo Infantil de um municipio da Regido
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Metropolitana de Fortaleza, sendo uma localizada na zona urbana e outra na zona
rural do municipio, além de entrevistas com gestores, professores e professoras
de Educagéo Infantil das duas escolas e com as familias das criangas. Um homem
professor em cada uma das instituigdes protagonizou a discussao sobre a presenca
masculina na Educacao pela comunidade escolar.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dois professores investigados vivem e trabalham em contextos bastante
distintos, como também o e seu ingresso na educagéo infantil. O professor Arnaldo
reside num bairro urbano-periférico onde vive desde que nasceu e € bastante conhe-
cido na comunidade pelo seu envolvimento em movimentos politicos e religiosos. O
Professor André mora numa comunidade da zona rural, na qual se localiza a Escola
Maria Joana e onde vive desde pequeno, quando veio de outra cidade, com a sua
familia. Ali cresceu, estudou e foi, paulatinamente, tornando-se referéncia intelectual
na comunidade. Assim, 0 modo como cada um se relaciona com a sua comunidade
escolar e desenvolve sua pratica pedagogica carrega marcas e das suas historias
dos contextos distintos.

Na zona urbana, talvez pela numerosa populagao e pelo fato de as familias
estarem mais dispersas em um bairro de periferia onde ha certo desordenamento
imobiliario, fica dificil uma relagdo mais proxima entre o professor Arnaldo e as fami-
lias das criancas. Muitos o conhecem mais a partir dos comentarios que ouvem, de
outras escolas. O professor tem relagdo mais proxima com algumas familias, por
algum tipo de parentesco ou por ja se conhecerem de longas datas. Um de seus
alunos (Jarbas) do Jardim II, por exemplo, e seu afiliado.

Na comunidade rural, no entanto, as aproximagdes entre as pessoas Sao mais
fortes. O professor André e conhecido praticamente por todos. Alguns, inclusive ja
foram seus alunos na Educagéo de Jovens e Adultos (EJA). Ha uma relagéo de bas-
tante empatia entre o professor, a comunidade escolar e as familias das criancas.
A simplicidade do lugar, que possui apenas uma escola e uma pequena praga sem
grandes ornamentos, converge para a postura receptiva e hospitaleira da popula-
¢dao, cujo acesso aos conhecimentos historicamente acumulados pela humanidade
ainda se da de forma timida e lenta.

Essas duas instituicdes onde trabalham os professores Arnaldo e André
constituiram o l6cus da pesquisa, cuja questao principal diz respeito a como se da
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0 ingresso e a trajetéria de um homem como professor numa instituigdo de edu-
cacao infantil. Ali circulam e sdo produzidas representagdes sociais que podem
contribuir para elucidar o problema proposto. Ali foram realizados procedimentos
de observagdo e escuta dos sujeitos que tem condicdes de fornecer pistas para a
compreensao do ingresso e da trajetdria dos dois professores.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho, como um extrato de nossa pesquisa de Mestrado em Educagéo
que investigou as Representacdes sociais sobre 0 ingresso e a Trajetorias de homens
como professores de Educacéo Infantil em duas escolas, uma na zona urbana e
outra na zona rural, teve como objetivo, aqui em especifico, analisar a influéncia
desses contextos sobre 0 modo como os homens como professores de Educagéo
Infantil podem ser vistos por sua comunidade escolar.

0 contexto em que se inserem o0s dois professores investigados nao pode
ser desconsiderado. O ingresso e a trajetéria do professor André como professor
de educacgdo infantil na Escola Maria Joana se ddo de forma diferente que a do
professor Arnaldo no CEI Mundo da Fantasia. Tais diferencas se explicam em parte
pelos proprios contextos que tem caracteristicas peculiares. Enquanto o CEI Mundo
da Fantasia, que é uma instituicdo de educacao infantil localizada na zona urbana
do municipio e é uma instituigdo destinada exclusivamente a educagéo infantil, a
Escola Maria Joana localiza-se na zona rural e trabalha tanto com a educagao infan-
til como também com o ensino fundamental. Essas e outras caracteristicas das
duas instituicbes demonstram que ha diversos fatores a serem considerados no
estudo sobre o ingresso e a trajetdria de um homem como professor de educagéo
infantil.

0 modo como as relagdes se estabelecem entre a comunidade e escolar e
os professores e um elemento que influencia bastante como pode se dd o ingresso
e a trajetdria de um homem na educacdo infantil. Entre o CEI Mundo da Fantasia
e a Escola Maria Joana e uma marca diferenciadora do processo de insercdo dos
professores na instituigao.

A diretora da Escola Maria Joana decidiu convidar o professor para trabalhar
com as turmas de Jardim | e Il pelo fato de ser uma pessoa bastante conhecida
na comunidade e ja ter trabalhado antes na escola, tendo colaborado na elabora-
¢ao de projetos pedagogicos, gincanas, alfabetizacao etc. Na visao da diretora, ele
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seria a pessoa mais indicada para a fungdo por ser um excelente alfabetizador.
Constata-se aqui a associacao da pré-escola ao processo de alfabetizagao, con-
forme ja assinalado anteriormente.

A diretora ndo apenas o convidou como também se articulou junto ao setor
de recursos humanos da SME para que o professor ndo tivesse alternativa, senéo
assumir as duas turmas de educacéo infantil naquela escola. Dessa forma, mesmo
hesitando o professor foi lotado nas turmas do Jardim | e no Jardim II. O professor
aceitou o convite, embora sua preferéncia fosse por turmas de ensino fundamental.

Ser uma pessoa conhecida, capacitada e querida pela maior parte das pes-
soas da comunidade foi o critério utilizado para a vinda do professor para essa
escola. Nao e possivel afirmar com certeza qual seria a reagdo de todos se fosse
outro homem que viesse assumir aquelas turmas. No entanto, no caso do professor
André, conhecer esse professor foi a “porta de entrada” para que sua insercao nas
turmas de educacao infantil tivesse boa aceitacdo. E provavel que este fato se dé
em fungdo da estreita relacao entre familia e instituicdes escolares ao se tratar da
educacao de criangas pequenas. No CEl Mundo da Fantasia, o fato de o professor
Arnaldo ser uma pessoa conhecida pela comunidade também contribui para ate-
nuar as possiveis tensdes em torno de seu ingresso e trajetoria na instituigao.

No entanto, esse conhecimento que as pessoas tém acerca do professor era
superficial, restringindo-se a informacéao de que ele e politico, coordena atividades
religiosas com casais e € professor. Sdo poucas as pessoas que tém uma relacao
mais proxima com o professor, diferentemente do professor André, na Escola Maria
Joana, cujo conhecimento das pessoas sobre ele e bem mais profundo. A grande
maioria das pessoas o conhece de muito tempo, observaram seu crescimento e
desenvolvimento profissional, moram proximas a ele, sabem onde e sua residén-
cia, convivem e desenvolveram uma relacao mais estreita com ele. Esta relacao,
inclusive, e 0 que leva aqueles sujeitos que partilham a representagdo da educagao
infantil como um trabalho feminino a aceitar mais facilmente o professor André na
escola. Esses aspectos precisam ser levados em conta ao Se analisar 0 ingresso e
a trajetoria de ambos nas duas instituicdes pesquisadas.

A pesquisa pode evidenciar como o tema da presenga masculina é na edu-
cacgao infantil é alvo de controvérsias. A discussao faz irromper visoes cristalizadas
sobre 0s papeis considerados masculinos e/ou femininos. Essas concepgoes
entram em choque com novas perspectivas de compreensdo das relagdes de
género, 0 que torna 0 tema auspicioso para novas investigacoes. Gera-se, por
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exemplo, a indagagdo sobre como vem se dando a aprendizagem docéncia na
Educacado Infantil, considerando-se a dimensdo do género entre tantas outras
dimensdes constituem o ser professor. Como se aprende a ser professor ou profes-
sora de Educacao Infantil, ou melhor, como se desenvolve profissionalmente neste
campo polémico e como ser homem ou ser mulher, neste contexto polémico, influi
sobre a constituicdo da docéncia na Educagdo Infantil como campo profissional
que, embora seja historicamente ocupado mais pelo feminino, é ou poder também
um espaco plural em que o masculino pode ser acolhido. Sdo mdltiplas as questdes
que podem fazer emergir novas pesquisas envolvendo o tema.

REFERENCIAS

BROFENBRENNER, Urie. A ecologia do desenvolvimento humano: experimentos
naturais e planejados. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996.

CARDOSQ, F. A. Homens fora de lugar? A identidade de professores homens na
docéncia com criangas. Dissertacdo de Mestrado em Educagdo, Belo Horizonte:
UFMG, 2004.

__, Homens fora de lugar? A identidade de professores homens na
docéncia com criangas. In: 30a. Reunido Anual da Anped, 2007, Caxambu. Anais.
Minas Gerais: ANPEd, 2007.

MQOSCOQVICI, Serge. A representacao social da psicanalise. Rio de Janeiro: Zahar
Editores, 1978.

MOSCOVICI. Representagées sociais: investigagdes em psicologia social.
Petropolis, RJ: Vozes, 2003.

SANTOS FILHO, J. C. dos. Pesquisa quantitativa versus pesquisa qualitativa:
o desafio paradigmatico. In: SANTOS FILHO, J. C. dos & GAMBOA, S. S. (org.).
Pesquisa educacional: quantidade-qualidade. Sao Paulo: Cortez editora, 1995.

SAYAO, D. T. Relagbes de género e trabalho docente na educagéo infantil: um

estudo de professores em creche. Floriandpolis: UFSC - Tese de Doutorado, 2005.

EDUCACAO INFANTIL - VOL. 02 97
ISBN: 978-85-61702-88-5



Coeda

IX congresso
nacional
educa;io

SOUSA, J. E. Por Acaso Existem Homens Professores de Educagao Infantil: Um
Estudo de Casos Multiplos em Representacdes Sociais. Dissertacdo de Mestrado
em Educacdo - UFC , Fortaleza, 2011.

EDUCACAO INFANTIL - VOL. 02 98
ISBN: 978-85-61702-88-5



Chvid £

DOI: 10.46943/IX.CONEDU.2023.GT09.006

INFANCIA E NATUREZA: DIALOGOS
ENTRE A ABORDAGEM HISTORICO-
CULTURAL E A EDUCACAO AMBIENTAL

PATRICIA VASCONCELLOS DA SILVA
Mestre pelo Curso de Ensino de Ciéncias da Natureza da Universidade Federal Fluminese - UFF,_patri-
cia_vasconcellos26@yahoo.com.br

RESUMO

Neste estudo fazemos um contraponto a praticas educativas atravessadas por uma
concepcao epistemologica da natureza como matéria-prima morta, com vista a um
novo olhar que compreenda 0 meio ambiente como uma drea de interagdes sociais de
culturas, e de relagdes socioambientais dinamicas. Propomos articular o sujeito histo-
rico e cultural de Vigotski com a valorizagdo social e cultural do convivio com o meio
natural, destacadas por Lea Tiriba. Concebemos, assim, 0 ambiente, humano e escolar,
também como um signo, também como um instrumento elaborado pela cultura; isto €,
também como uma mediagdo sociocultural. Nessa perspectiva, alinhamos a constru-
¢ao tedrica de Vigotski sobre o brincar infantil, a imaginagdo, com uma proposicao de
praticas educativas — no Ensino de Ciéncias da Natureza na Educagéao Infantil - que
possibilita uma educacgao sensivel a natureza, tendo como fundamentagdo uma articu-
lagdo teorica da Abordagem Historico-Cultural e da Educag&o Ambiental Critica. Visto
que a escola ocupa cada vez mais espago em nossa vida e se as criangas tém verdadei-
ras curiosidades a partir da interagéo e do brincar com a natureza - cabe pesquisar em
que medida as praticas educativas e os ambientes educacionais favorecem ou criam
obstaculos ao pleno exercicio das potencialidades das criangas e na construgdo do
sujeito critico.

Palavras-chave: praticas educativas, educacao infantil, Vigotski, educagédo ambiental
critica, natureza.
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INTRODUCAO

a dualidade “cultura e natureza”, que vem orientando a organizagao das socie-

dades ocidentais (TIRIBA, 2018, P. 226), reverbera um sentimento de mundo

que € antropocéntrico, o sujeito humano como o dono da natureza, a natureza
como um objeto passivo de conhecimento (TIRIBA, 2018). De nossa parte, quando
dizemos “natureza’, neste trabalho, ndo pensamos num mundo prévio a cultura e
ao trabalho humano, mas um mundo que antes compunha relagées com eles e era
descoberto por ambos. Entretanto, esta natureza foi pouco a pouco afastada do
trabalho e da experiéncia humana, na medida em que foi, progressivamente, tomada
por uma expropriacao tecnoldgica. Esta falta de experiéncias e vivéncias no mundo
natural ndo afeta apenas o sujeito humano: causa, através da agao cega e insensivel
dele, novos desequilibrios ecoldgicos. Assim, em projecao civilizatoria, a educacao,
seja indiferente, seja sensivel a esse mundo natural, tem ela sempre, pelo menos
potencialmente, um alcance sistémico, planetario, considerdvel (TIRIBA, 2018).

Deparamo-nos, frequentemente, com praticas educativas que apresentam
uma relagdo cultural de afastamento da natureza, relagdo essa, que se instituiu
como indispensavel para o desenvolvimento de um conceito de ciéncia e de racio-
nalidade nas quais foram suprimidos ou subvalorizados a epistemologia da intuigao,
dos sentidos, das vivéncias, da imaginagdo (TIRIBA, 2018, 224; Vigotski, 2012).
Assim, em favor de uma ciéncia capitalizada que precisava dominar e controlar a
natureza, para explorar o ambiente do homem e o préprio homem, foi preciso hege-
monizar uma pratica educativa onde houvesse desconexao e desequilibrio nessas
relagdes, além de sentimentos de indiferencas e desestima entre esses termos das
relagbes, comportamentos sociais poucos atentos, ou mesmo hostis a natureza,
antes sentida como casa (eco/oikds, em grego), a seus Seres e aos processos con-
viviais aculturados nela (TIRIBA, 2018, p. 194).

Nesse cendrio, 0 docente vincula usualmente sua pratica educativa a uma
educacgao bancdria, depositando na crianga um amontoado de conceitos que néo
fazem sentido. Em contrapartida, compreendemos que o ensino de ciéncia da natu-
reza precisa trazer reflexdes e discussoes importantes sobre questdes ambientais,
mediante a crise ambiental que vivemos. Da mesma forma, como compativel a
premissa basica historico-cultural, as praticas educativas, com vista a educagao
ambiental, compreendem que o meio ambiente ndo pode ser tratado apenas por
uma abordagem de natureza reparada, mas sim por interagdes sociais de culturas,

EDUCACAO INFANTIL - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-88-5

100



educacao

»r;’} nacionad de.
oV b

relagdes socioambientais e dinamicas que mostram o sujeito humano como um
agente pertencente ao meio e sempre inserido nas relacdes socioambientais e cul-
turais de seu contexto concreto.

Propomos neste artigo apresentar 3 encontros com propostas brincantes,
as quais esperamos contribuir de forma positiva e construtiva para as aulas de
Ciéncias. Partimos de uma questdo central: como a brincadeira que envolve uma
protagonista experiéncia/vivéncia corporal com a natureza — e que desempareda
a infancia, medeia a aprendizagem em ciéncias em contexto de uma educagéao
ambiental critica?

O brincar com os recursos naturais serviram de balizadores das propostas
que poderdo auxiliar na praxis docente. Nosso objetivo ao utilizar as brincadei-
ras, é que elas possam contribuir como um elo articulador de praticas de ensino
para a construgdo de conhecimento (conceitos cientificos) e intervengdo em pro-
blemas ambientais locais, por meio de descobertas, conexdo, investigagoes e
problematizagoes.

Esta pesquisa teve como foco trazer propostas de metodologias de ensino
a partir de brincadeiras com a natureza, como mecanismo articulador entre o pro-
cesso de ensino-aprendizagem de conceitos cientificos e o sujeito infantil (crianga
da Educagédo Infantil). Nesta perspectiva, apoiamo-nos na psicologia histérico-
-cultural e na educagdo ambiental critica, utilizando um dispositivo de ambiente
local, o jardim, como espago para a problematizagao de situagdes da realidade das
criancas, a luz de uma dialética entre simbolizacdes cotidianas/espontaneas e a
aprendizagem infantil de conceitos cientificos.

De um modo geral, 0 presente estudo aponta para o fato de que o conhe-
cimento e 0 manejo da teoria histdrico-cultural e da educagdo ambiental critica
podem contribuir, instrumentalizando o docente, dando-lhe condigdes de modificar
sua pratica em prol de propostas de aprendizagens que facam sentido na vida da
crianga. Como professores, precisamos estar atentos as demandas de uma educa-
¢do para a vida; e se tratando de educagao em ciéncias da natureza para criangas
da Educacéo Infantil, precisamos contribuir para formar sujeito criticos, que discu-
tam sobre as transformagdes da sociedade, que se posicionam e que intervenham
na realidade.
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METODOLOGIA

A elaboragdo de uma pesquisa sempre é permeada por questionamentos,
curiosidades e inquietacdes que sdo condutoras de todo o processo. O desenvol-
vimento dessa pesquisa buscou a metodologia qualitativa, que, de acordo com 0s
autores Liidke & André (1986) e Freitas (2003), fornece importantes recursos, poten-
cializando os objetivos das investigagdes em Educacao.

Como pesquisadora, preocupada com praticas educativas no ensino de cién-
cias desde a tenra infancia, realizei essa pesquisa analisando as manifestagoes
infantis a partir de brincadeiras no jardim de uma escola publica.

Para o desenvolvimento da pesquisa, assim como para as brincadeiras, foi
utilizado um conjunto de referéncias bibliograficas com enfoque na abordagem
histérico-cultural e na educagdo ambiental critica. Escolhnemos o brincar com a
natureza por se tratar de um encontro cultural e simbdlico da infancia discente
com a questdo ambiental, que esta diretamente relacionado com a aprendizagem
e o desenvolvimento das criangas pequenas, além de ser um direito da crianca,
de acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educagao Infantil (DCNEI). Nessa linha de pensamento,
acreditamos que na dindmica cotidiana os docentes tém a oportunidade de oferecer
um conjunto de rotina, tempo e ambientes que promova o sentir, a interacdo e o
brincar que construam modos de conhecer com protagonismo e participagao.

Para a analise dos dados coletados, utilizamos como metodologia a analise
critica, que se preocupa em dar um tratamento mais apurado ao discurso dos parti-
cipantes, procurando analisar criticamente, a partir da fundamentagao tedrica sobre
a qual se debruga esse estudo (histérico-cultural e educagdo ambiental critica).

REFERENCIAL TEGRICO

O BRINCAR COM A NATUREZA E 0 ENSINO DE CIENCIAS

"Os brinquedos da terra (elementos da natureza) que possibilitam a den-
sidade espacial, a ludicidade do peso, da resisténcia, das experiéncias
geograficas, geoldgicas e gravitacional, das impressdes corporeas... Os
brinquedos da terra séo artefatos dialéticos do recuo ou do avango, do
limite ou da superagdo, da luta corpdrea e muscular, do enredo entre a
forga e a maleabilidade, um calibramento da crianga no mundo” (PIORSKI,
2006, p.100).
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As brincadeiras constituem a principal atividade da crianga e o eixo curricular
da prética pedagdgica na Educacgao Infantil (BRASIL, 2010, p.25), sendo através do
brincar que as criangas aprendem e se desenvolvem em esfera cognitiva (VIGOTSKI,
2007, p.113). Uma vez que, quando a crianga brinca, ela aponta seus posicionamen-
tos e desenvolve fungdes psicoldgicas superiores como atengao, imaginagao e
pensamento abstrato-construtivo (VIGOTSKI, 2007, p.124).

Nesse percurso, o brincar, e também com os elementos da natureza, pro-
move o desenvolvimento (VIGOTSKI, 2007, p. 109): o despertar dos brinquedos os
mais espontaneos, 0s mais simples e, por assim dizer, 0s mais “terra a terra’, busca-
dos pelo espontaneo desejo infantil por elementos naturais, possibilita a interagéo
da crianga com 0s corpos macios, moles, duros, pesados, leves — que funcionam
como antenas de incidéncias de forgas e de relagdes espago-temporais, assim
como brinquedos de acolhimento, de luta, de partilha, de agilidade funcionam como
propiciadores de relagdes temporais sociais (PIORKI, 2016, p. 95). Todas as praticas
educativas provocadas pelo brinquedo deixam nas criangas impressoes que nao as
isentam das possibilidades, das complexidades, das lutas, das regras, das leis - e
da retomada reconstrutiva delas na imaginacao, na inteligéncia. No brinquedo a
crianga se vé diante de um conflito, de regras, de exigéncias intelectuais frente a
sobrevivéncia; ela, por exemplo, cavando, pode encontrar uma pedra que a impeca
de cavar mais profundamente, logo, ela comega a tentar quebrar a pedra, age de
maneira contraria a que gostaria de agir para alcancar diretamente um objetivo,
para poder alcanga-lo indireta e futuramente; deste modo, a pratica do autocontrole
da crianga ocorre na situagao de brinquedo. “O atributo essencial do brinquedo é
que a regra se torna um desejo” (VIGOTSKI, 2007, p.118), num complexo dialético
desejo-regra-desejo (natureza-cultura-natureza - cultura-natureza-cultura) supera-
dor de dicotomias estagnantes.

As brincadeiras com elementos da natureza, com a terra e seus materiais
resistentes e complexos, despertam as sensacOes de limites reais, assim como
imprimem licdes de vontade aprendiz. Articula-se a esse brincar o desejo (social-
mente compartilhado) de se langar no mundo: tal como, por exemplo, um menino
montado em seu cavalo de pau, denota o brio do herdi, a coragem do cavaleiro
(PIORSKI, 2016, p.98). Assim também a menina oleira, construtora, artesd e enge-
nheira que vive a agdo criadora de sua arte; ou, ainda, 0 menino cozinheiro que
transforma plantinhas em sopa. Ao imitar os adultos em interagOes naturais assim, a
crianga precisa acessar sua memoria e sua imaginacao; ou Seja, toda uma atividade
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ligada as funcdes superiores, que possibilitara o desenvolvimento do pensamento
abstrato, é colocada em acgéo (VIGOTSKI, 2012).

‘A imaginagdo busca, na matéria do trabalho adulto, na plasticidade
encenada no mundo social, a substancia fundamental de sua luta por
cosmicizar, unificar a fragmentada realidade cultural” (PIORKI, 20716,
p.99).

Religar Iudica e culturalmente as criangas com a natureza, com o ar livre,
da ocasido a diversas interagdes e aprendizagens. Vemos a crianga imaginando
que da comidinha a sua boneca, com elementos recolhidos na natureza, no quintal;
vemos a reinvengao do pai cuidador, da guerreira na selva, da taba civilizadora. A
forma de brincar nos apresenta a interiorizagdo dos valores sociais (PIORSKI, 2016,
p. 102). Questdes sociais também sdo retomadas, relangadas pelo encontro cultural
da criangca com a natureza (TIRIBA, 2018, p. 202).

Nas brincadeiras em espagos externos “au naturel’, que tém mais Historia do
que planejamento, criangas podem reconstruir para simesmas formas pensadas de
encantamento e conhecimento: brincar com a luz do sol; comer, saboreando, exa-
minando, a amora que crescia no pé; ouvir com o grupo o canto dos passaros que
também se comunicam; ver borboletas que agora vivem depois do casulo; brincar
sob e com a queda da chuva - possibilidades de imanente leitura cientifica que nos
chegam através dos nossos sentidos avivados (PIORSKI, 2016, P. 96). Falamos aqui
de um aproveitamento docente do espaco ao ar livre, que possibilite um encontro
cultural com a natureza, permitindo um ensino de ciéncia viva, em que as criangas
possam cuidar, sentir, investigar, brincar com as plantas e com os seres que fazem
parte da natureza, partindo de seus quadros epistemoldgicos cotidianos, de sua
curiosidade ingénua, de seus conceitos espontaneos, e construindo significados
cientificos — consciéncia infantil levada aos conceitos cientificos (VIGOTSKI, 2009).

Nessa relagéo vivencial e escolar com a natureza, € possivel a construcao
de conceitos cientificos; e se 0s professores se aventuram nessa experiéncia con-
seguem favorecé-la, guiando-se ao mesmo tempo pela mais simples manifestacgao
infantil. Deve-se destacar que a crianga precisa desenvolver amplamente o conceito
espontaneo, para que um processo de aprendizagem do conceito cientifico possa
ser introduzido em colaboragdo com aquele (VIGOTSKI, 2009, p. 343).

A interagdo com a natureza é fonte, também, de experiéncias sensiveis de
solidariedade, companheirismo, colaboragado, coletividade, cuidado e respeito,
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justamente porque o espago natural (a grande casa ecoldgica da, assim chamada,
natureza) é comum, de todos, e cada um pode escolher com quem e o que brincar;
esta interagdo tende a ndo favorecer posturas encapsuladas, antissociais, indivi-
dualistas e competitivas; ao contrario, possibilita a convivéncia amistosa prazerosa,
uma iniciagdo a valores éticos constituintes da experiéncia da democracia (TIRIBA,
2018, p. 202).

Para se chegar a compreensédo dos problemas globais (nacionais e interna-
cionais) e para uma participagao ativa no exercicio da cidadania, precisa-se partir do
cotidiano, mobilizando a construcédo de um sentido coerente no discurso ambiental
para 0s educandos. A construcdo do senso de pertencimento a uma comunidade,
a uma localidade definida, faz “ser um cidadao local para sé-lo no nivel planetario”
(LOUREIRO, 2003, p.53).

RESULTADOS E DISCUSSAO

0 material que se segue é fruto das reflexdes e experiéncias da autora/pro-
fessora em relagdo a aplicagdo de propostas brincantes com a natureza, no quintal
do brincar (um jardim na escola). Em sua vivéncia docente, em diversos momen-
tos, deparou-se com a necessidade de ir além daquela rotina vertical de poder, que
concebe as criangas como receptores, na qual o professor vincula usualmente sua
pratica educativa a uma educacao bancadria, depositando na crianga um amontoado
de conceitos que ndo fazem sentido.

Procurando dinamizar os encontros (aulas), a autora buscou nas criangas,
na natureza, na abordagem historico-cultural e na educagao ambiental critica - as
fontes de inspiragdo para desenvolver este material. Deste modo, ocorreu a inser-
¢ao de brincadeiras com a natureza, como uma metodologia articuladora no ensino
de ciéncias, reforgcando nossa proposta de trabalhar com o ambiente local, a fim de
favorecer o conhecimento, a discussao, o didlogo e a reflexao de situagées ambien-
tais importantes.

Séao 3 propostas, denominadas pela autora como encontros, que nao devem
ser utilizadas como meras exemplificagbes ou modelos da realidade, mas que
podem servir como pontos de partida para levantamentos, discussoes, reflexdes,
inferéncias sobre o processo educativo, permitindo a participagao ativa da crianga
no ensino-aprendizagem. As praticas educativas que aqui serdo descritas nunca
foram brincadeiras prontas, atividades pré-estabelecidas, preparadas antes do
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encontro com as criancas. A abordagem utilizada para a construcao dessas praticas
consolidou-se a partir do contexto vivido pelas criancas, diante das manifestagoes e
narrativas delas. Por isso, toda a apresentacao do trabalho € entrelagada com suas
falas, as quais foram registradas por meio da letra C e com uma numeragao.

1°ENCONTRO-CRIANDO UMA MINI COMPOSTEIRA

OBJETIVO:
Promover a aprendizagem através da agéo participativa dentro do contexto
de experimentar (degustar) os alimentos e criar uma composteira.

JUSTIFICATIVA

Por meio da compostagem (um processo bioldgico, no qual os micro-orga-
nismos transformam a matéria organica — como papel, madeira, estrume e restos
de comida — em hdmus, um material terroso rico em sais minerais) pretendemos
utilizar o adubo no jardim, contribuindo muito para desenvolvimento dos vegetais
(POLONI, 2013). As criangas ao construirem a composteira compreenderam que
nossas agoes podem interferir diretamente no meio ambiente. Buscamos, também,
através da degustacéo, do experimentar os alimentos e do descarte correto das cas-
cas de alimento (para a composteira), o rompimento do comando do desperdicio.

RECURSOS DIDATICOS
caixa
+ terra
cascas de alimentos (banana, laranja, maméo, algumas sementes)
folha seca

TEMPO ESTIMADO
90 minutos

PUBLICO ALVO
Criangas de 5 anos da Educacao Infantil

PROCEDIMENTO
1. Roda de conversa no refeitdrio sobre os alimentos
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Experimentamos os alimentos (banana, tomate, alface, batata, arroz, fei-
jao e frango)

3. Recolhemos a casca de banana

Pegamos uma caixa transparente com tampa (modelo de caixa
organizadora)

Colocamos terra na caixa

Jogamos as cascas de banana na caixa com terra

Cobrimos e misturamos com folha secas

Iniciamos nossas observagoes, e construimos um texto coletivo em um
blocdo (feito com papel 40kg) sobre os procedimentos utilizados para
criar uma composteira

s

® N o o

DESENVOLVIMENTO E ANALISE DOS DADOS

Em vista a continuarmos nos apropriando do contexto critico no processo
educativo, concluimos que, mesmo com as ag¢des no jardim, o desperdicio assolava
aquele ambiente pedagogico. Entdo, por meio de ag¢des cotidianas, vivenciadas no
momento das refeicdes das criangas, iniciamos um debate sobre 0 consumismo e
o0 desperdicio.

Conversamos, cotidianamente, de forma sistémica sobre a importancia dos
alimentos para 0 nosso organismo, sobre a desigualdade social (algumas pes-
soas ndo terem a possibilidade de comprar ou comer aqueles alimentos) e sobre
a sustentabilidade (composteira, reciclagem). Essas rodas de conversas ocorriam
rotineiramente; e as criangas eram convidadas a experimentar todos os alimentos
oferecidos no cardapio escolar, durante determinada refeicdo, assim como os fru-
tos colhidos do jardim. Cabe destacarmos, que esse movimento € um processo
didrio e continuo; e que levou a essas falas:

C13

“Tia, que felicidade, eu nunca tinha comido uma bananinha e um tomatinho assim
do pé”

C12

"Eu ndo vou jogar a batata fora, porque eu sei que a batata € carboidrato e vai me
dar energia. Eu vou comer, ta, tia?”

(67
“Vocé sabia que tem crianga que ndo tem o que comer?”
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RECURSOS DIDATICOS
pote grande de plastico, vidro ou madeira
+ tecido filo
terra
folhas e galhos (observar a folha que a lagarta ja tem se alimentado)
+ lagarta
lupa
pa de jardinagem
+ cartolina
giz de cera
caneta hidrocor
+ lapis de cor
pano cru
tinta
*+ pincel
TEMPO ESTIMADO
90 minutos
PUBLICO ALVO

Criangas de 5 anos da Educagéo Infantil
PROCEDIMENTOS

Roda de conversa sobre o0s bichinhos que encontramos no jardim.

Observacdes sobre a borboleta que encontramos morta.

Enterro da borboleta.

Criacédo de um borboletario.

Pegamos um aquario; colocamos um pouco de terra, galhos e folhas

secas.

6. Coletamos a lagarta do jardim e colocamos a folha que ela ja estava
comendo.

7. Alagarta virou um casulo.

8. Emtorno de 7 dias, ela virou uma borboleta.

9. Soltamos a borboleta no jardim.

CinJ= SO

EDUCACAO INFANTIL - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-88-5

108



i £

Todas essas falas eram discutidas com as criancas em rodas de conversas.
Foi nesse cendrio que surgiu a possibilidade de ndo jogarmos as cascas dos alimen-
tos fora e iniciou-se, entdo, a criagdo de uma composteira. No primeiro momento
construimos uma mini composteira, s6 com terra, casca de banana e outros frutos,
e folha seca. Esse foi 0 momento das observacdes e investigagdes iniciais.

C12

“tia, tem uns bichinhos comendo essa casca, ela mudou de cor.”
CT11

“tia, tem dgua, S0 pode ser da casca da banana.”

C4

"tia, eu estou vendo essa casca virando terra.”

2°ENCONTRO- CONSTRUINDO UM BORBOLETARIO

Em nossa pesquisa ndo buscamos os conceitos prontos para responder deter-
minada questdo, pois como estudado por Vigotski, quando o professor envereda
por esse caminho recorre mais a memaria da crianga do que ao Seu pensamento,
destinado a uma assimilagéo da palavra, ndo do conceito, em que se verifica uma
experiéncia de impoténcia da crianca perante a tentativa do emprego consciente do
conhecimento (VIGOTSKI, 2009). Por isso, buscamos a curiosidade, os conceitos
espontaneos, a zona de desenvolvimento potencial, a investigacao e a descoberta.

OBJETIVO
Investigar a borboleta.

JUSTIFICATIVA

A investigagdo da borboleta € um 6timo momento para trabalhar com as
criangas 0s conceitos relativos a transformages na natureza e a decomposigao.
Além de possibilitarmos uma roda de conversa, partindo dos conceitos esponta-
neos das criancas, levando a investigagdes sobre possiveis causas proximas da
morte da borboleta, sobre as caracteristicas de sua interagdo com o seu habitat,
cadeia alimentar, caracteristicas e exigéncias de sua metamorfose.
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10. Conversamos com as criancas sobre o ciclo de vida da lagarta, sobre a
metamorfose.

11. No pano cru, criamos belos desenhos sobre a metamorfose dos insetos
e animais (mosquito, lagarta, sapo...).

DESENVOLVIMENTO E ANALISE DE DADOS

Nesse brincar livre, as criangas gostam de cavar, de enterrar, de encontrar
minhocas.

Quando encontram um bichinho vivo ou morto é uma festa; uma “chuva’ de
curiosidades.

cs:

"Tia, tem um bicho se mexendo na terra. E uma minhoca, vem gente, eu achei, eu
achei uma minhoca.”

ce:

"Essa formiga estd carregando uma folhinha, ela é muito rapida. Aquela formiga
ali é mais devagar” (apontando para duas formigas no jardim).

CT:

‘Olha a borboleta, que linda, estd na flor, comendo o pdlen. Adoro borboletas.”
C2:

"Tia, 0 que & isso? Olha! E uma borboleta morta.”

C11:

“Tia, por que sera que o bicho morreu?”

C5:

"0 que é esse bicho?”

C7:

“Vamos enterrar, tia"

Diversos sdo os olhares lancados pelas criangas em um ambiente natural.
No caso especifico dessa pratica educativa, conversamos com as criangas sobre
todas as narrativas trazidas acima. Mas, como tinhamos uma borboleta para enter-
rar, lembramos do comentario de Piorski (2016, p. 90): “a imaginagdo é avessa a
nogdo de morte”. De qualquer forma, aproveitamos este momento para dialogar
com as criangas 0s conceitos relativos a transformagdes na natureza e a decom-
posicdo. Além de possibilitarmos uma roda de conversa, partindo dos conceitos
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espontaneos delas, levando a investigagdes sobre possiveis causas proximas da
morte da borboleta, sobre as caracteristicas de sua interagdo com o seu habitat,
cadeia alimentar, caracteristicas e exigéncias de sua metamorfose. As criangas
trouxeram as sequintes narrativas:

Co:

“Eu acho que a borboleta vira terra quando morre.”
C8:

‘A borboleta tem uma boquinha.”

“Eu acho que a borboleta nasce borboleta.”

C7:

"Acho que a mariposa e borboleta sdo irmas.”

"A borboleta tem um bumbum para colocar ovo.”
C2:

"A borboleta tem muitas cores.”

"A borboleta tem asas, tem antenas, tem corpo.”
Cé:

"Acho que a borboleta coloca ovo.”

"Eu observei outro dia que a mariposa e a borboleta séo diferentes, elas fecham
de forma diferente.”

Partindo das falas expostas pelas crian¢as iniciamos a construgdo de um bor-
boletario. Utilizamos um aquario de vidro, terra, uma lagarta que estava no jardim e
a propria folha que a lagarta se alimentava. A partir dai foi possivel a investigagéo
e descobertas sobre o ciclo de vida da borboleta. O que repercutiu em falas como:

C2:

"A borboleta coloca o ovo e do ovo nasce a lagarta; a lagarta vira casulo, e nasce
a borboleta. Entéo, a lagarta vira borboleta.”

C12:

“Olha o casulo, vai sair uma borboleta.”
cé:

‘A lagarta come folha.”
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3°ENCONTRO- OVOS DE DINOSSAURO

OBJETIVO
|dentificar fendmenos naturais.

JUSTIFICATIVA

A crianca precisa aprender a desenvolver o proprio conceito espontaneo,
para que um processo de aprendizagem do conceito cientifico possa ser intro-
duzido em colaboragdo (VIGOTSKI, 2009, p. 343), num encontro de processos de
aprendizagens. Nesse sentido, para a crianga tomar consciéncia desse conceito e
aplica-lo voluntariamente, deve existir uma relagdo de colaboracao entre o profes-
sore acrianca (VIGOTSKI, 2009, p. 343), pois ela se apoia nas experiéncias que est
vivenciando com o professor e passa a agir por imitagdo (VIGOTSKI, 2009, p. 341).

RECURSOS DIDATICOS
janela
bexiga
agua
freezer
dinossauro pequeno de plastico
copo
prato com furos

TEMPO ESTIMADO
150 minutos

PUBLICO ALVO
Criangas de 5 anos da Educagao Infantil

PROCEDIMENTOS:

Observamos a chuva de granizo

Roda de conversa sobre o fendmeno natural.

Realizamos o experimento do “dinossauro no ovo'".

Colocamos o dinossauro pequeno de plastico dentro de uma bexiga.

B GO
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5. Em sequida, enchemos as bexigas com agua e demos um no de vedagao.

6. Colocados no freezer, tomando cuidado para ndo esmaga-los; de modo
que eles conservassem suas adordveis formas de ovos.

7. Retiramos do freezer e colocamos o ovo de gelo em um prato com furos
e um copo transparente de boca larga. Conforme o ovo de gelo derretia
chovia dentro do copo.

8. Roda de conversa sobre a chuva.

DESENVOLVIMENTO E ANALISE DE DADOS:

Na sequéncia de nossas propostas, incorporamos os estados fisicos da
dgua, pois ocorreu um evento na escola: choveu granizo, com as criangas em sala
nesse momento. Observamos inicialmente que o granizo (chuva de gelo, pedras de
gelo - termos simbolicamente usados pelas criangas) derretia; muitas curiosidades
sobre esse processo surgiram.

C2:
“‘Choveu pedras de gelo, eu nunca tinha visto isso.”
C3:

‘0 gelo € dgua congelada. Quando minha mée coloca a dgua no congelador vira
gelo.”

C7:

‘Sempre, um dia, tem uma surpresa aqui nessa escola’.
CT:

"As gostas de dgua viraram gelo.”

Partindo das falas apresentadas, envolvemo-nos em uma brincadeira, para
que as criancas pudessem compreender que aquele acontecimento era um conhe-
cido fendmeno natural. Realizamos a brincadeira “o ovo de dinossauro” (tema muito
apreciado pelas criangas). Desenvolvemos estratégias para elas acompanharem o
processo de solidificagao e fusao.

As criangas colocaram um dinossauro de plastico e dgua dentro de uma
bexiga; logo depois amarramos a bexiga com dgua e as criangas desceram para 0
refeitdrio, colocando a bexiga no congelador. Conversamos sobre a temperatura do
congelador e a temperatura do ambiente em que estdvamos. Passado um tempo
fomos encontrar nossos ovos de dinossauros. A alegria das criangas ao ver o dinos-
sauro e 0 ovo congelado era muito grande.
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Elas foram a direcdo mostrar 0 “ovo de dinossauro” e explicaram todo o pro-
Cesso que ocorreu para as diretoras:

C2:

“Vamos passar a mao para o gelo derreter mais rapido.”

C3:

‘Podemos colocar dgua mais quente para derreter mais rapido, também.”

E assim fizeram; quando o “bebé dinossauro” nasceu, elas o batizaram. Além
de vivenciarem questdes sobre o ciclo da vida, sobre as mudangas de estado fisicos
da dgua, sobre questdes fenomenoldgicas que envolvem toda uma compreenséao
de conceitos cientificos, elas participaram de um momento de construgéo de lagos
afetivos, de bons encontros e relagdes de confiangas, criadas no percurso, unindo
e fortalecendo o coletivo.

Em determinado momento, durante essa pratica, explicamos por meio de
desenhos no quadro porque tinha chovido granizo. O que desencadeou falas tais
como:

C8:

‘0 ar quente e o ar gelado véo formar gelo, porque viram uma nuvem e o
gelocai.”

C7:

"Quando o ar frio se mistura com o ar quente, ele vira uma nuvem gigante
e |4 em cima no céu vira gelo e chove.”

CONSIDERACOES FINAIS

A crianga vive no quintal como se ele fosse maior que o mundo (BARROS,
2005); suas primeiras impressdes, as percepgdes das coisas, do ambiente que a
acolhe; sua visdo inaugural de interagcdo com o mundo é fundamentada a partir
de suas vivéncias afetivas nesse espago. Deste modo, promover o ensino de cién-
cias da natureza na Educacdo Infantil, por meio do quintal do brincar, possibilita o
conhecimento de si e do mundo, por meio da ampliacdo de experiéncias senso-
riais, expressivas, corporais — abrindo espago a movimentagao ampla, a expressao
da individualidade, da coletividade e do respeito pelos ritmos e desejos da crianca
(BRASIL, 2010).
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Embora, muitas vezes, as escolas ndo disponham desse espago, as propos-
tas podem ser realizadas em outros locais, desde que retrabalhados para dar lugar
a este dispositivo. Sendo fundamental, para tanto, 0 docente pensar no espago
escolar como um ambiente de aprendizagem a medida da subjetividade da crianga;
que tem a sua propria maneira de se relacionar com mundo e de construir seu
conhecimento.

As criangas, em suas brincadeiras, em seus modos de falar, comer, andar,
desenhar - ndo apenas incorporam, mas se apropriam (com o corpo, a mente e
a emocdo) daquilo que as suas culturas Ihes propiciam, além de investigarem e
questionarem, criando, a partir das tradicoes recebidas, novas contribuicdes para
as culturas existentes (BARBOSA, 2009, p.16).

As praticas educativas no quintal, tais como estdo aqui descritas, permi-
tem um peculiar encontro educativo, por meio do brincar, entre cultura e natureza.
Por assim dizer, as relagdes que elas constroem com 0s materiais naturais, com o
espontaneo vinculo emocional entre crianca e ambiente natural, com as diferentes
linguagens que elas expdem ao lidarem com os “elementos naturais” (BARBOSA,
2009, p.37), possibilitam a agdo participativa, a construcéo da sua investigagao, o
desenvolvimento de sua autonomia (GUIMARAES, 2006, p.69). Dado que, ao brincar
no ambiente terra a terra, as criancas expdem entusiasticamente seus concei-
tos espontaneos a dialética, conceitos que estdo entrelagados as suas emogoes
(VIGOTSKI, 2009, p.261).
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RESUMO

As interagOes sociais que impactam diretamente na aprendizagem, podem ocorrer e
lugares diferentes da sala de aula, onde os alunos sdo capazes de aprenderem em
suas interagdes mutuas. Dessa forma, a pesquisa tem como objetivo geral apresentar
0 paradigma socio interacionista de Vygotsky como motor das diversas aprendizagens
que ocorrem no ambiente escolar. Assim, 0s objetivos especificos buscardo detalhar a
teoria da interagdo social de Vygotsky, compreender o papel da socializagdo e a impor-
tancia da interagdo no processo de aprendizagem na educacgao e por fim, apresentar
0 ambiente escolar, sua estrutura, ferramentas e individuos como espagos proprios
para interagdo social. Para desenvolvimento desta pesquisa, optou-se pelo método de
revisdo bibliografica. Por fim, este artigo ndo esgota 0 tema em questdo, sugere-se a
realizacdo de um novo estudo de caso, onde as ideias aqui apresentadas possam ser
refutadas ou reafirmadas. Além disso, sugere-se a aplicagdo de um estudo de caso, a
fim de avaliar o potencial de criangas que possuem constante interagdo social, frente
aquelas que ndo se sociabilizam.

Palavras-chave: Interagdo Social; Aprendizagem; Educagéo; Vygotsky.
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1INTRODUCAO

termo ambiente de aprendizagem € regularmente definido como um

ambiente social, psicoldgico ou conceitual, e ndo como um espaco fisico de

aprendizagem. Além disso, ambientes de aprendizagem sdo muitas vezes
definidos como compostos de pedagogia, tecnologia e espaco fisico, onde o fisico
é um exemplo de ideais, mas o didlogo entre os diferentes fatores € o que importa
(RABELLO, 2015).

Em outras palavras, 0s espagos sdo vistos como produzidos em relagoes
heterogéneas, que geram e sdo geradas pela interacdo, e em que o material (isto
é, espaco fisico, tecnologia e curriculo) se torna visivel nas relagdes sociais. Além
disso, na abordagem relacional, os espagos de aprendizagem ndo sdo entendidos
como dados ou fixos, mas sim como processos temporais, que oferecem a opor-
tunidade de ver os espacos como uma série continua de redesenhos sempre em
construgdo (DE SOUZA FILHO, 2008).

Assim, entende-se que as interagdes sociais que impactam diretamente na
aprendizagem, podem ocorrer e lugares diferentes da sala de aula, onde os alunos
sdo capazes de aprenderem em suas interagdes mutuas. Entende-se que a inte-
racdo social é fundamental para o bem-estar fisico e mental. Um sentimento de
proximidade com os outros aumenta a longevidade e fortalece o sistema imunol¢-
gico, enquanto a falta de conexao social é prejudicial.

Em contextos educacionais, a interacdo social é especialmente critica.
Embora antes se pensasse que era incidental a aprendizagem e a cognicao, € cada
vez mais evidente a partir de pesquisas que um sentimento de pertencimento tem
um efeito profundo no conhecimento e nas habilidades que os alunos podem apren-
der, reter e aplicar (RABELLO, 2015).

Quando os alunos tém conexdes sociais fracas, o aprendizado € limitado pela
reducdo da funcdo executiva. A fungdo executiva serve como o centro de comando
do cérebro que agilmente classifica e aplica 0 novo aprendizado. Dado o alto valor
da conexdo social para 0 sucesso académico e o hem-estar emocional do aluno,
vale a pena o investimento de tempo e recursos.

Aqui, vale apresentar o professor russo Lev Vygotsky que foi o primeiro a
examinar como as interagdes sociais influenciam o crescimento cognitivo e aprendi-
zagem. Ele estava convencido de que o aprendizado ocorria por meio de interagoes
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com outras pessoas nas comunidades: colegas, adultos, professores e outros men-
tores (DE SOUZA FILHO, 2008).

Ele argumentou que as criangas aprendem com as crengas e atitudes
modeladas por sua cultura. Fundamentalmente, Vygotsky reconheceu que as confi-
guracgdes sociais e a aprendizagem estavam intimamente ligadas (RABELLO, 2015).

Também é importante notar que a cultura de cada individuo é criada por suas
forgas Unicas, linguagem e experiéncia anterior. Uma das maneiras pelas quais 0s
alunos adquirem conhecimento é quando colaboram com seus colegas ou mento-
res em atividades que envolvem habilidades de resolugdo de problemas e tarefas da
vida real (RABELLO, 2015).

Nesse sentido, a presente pesquisa buscara responder de que forma os
espacos escolares podem ser parte das aprendizagens do aluno a partir de suas
interagOes sociais?

Dessa forma, a pesquisa tem como objetivo geral apresentar o paradigma
socio interacionista de Vygotsky como motor das diversas aprendizagens que ocor-
rem no ambiente escolar. Assim, 0s objetivos especificos buscarao detalhar a teoria
da interacdo social de Vygotsky, compreender o papel da socializagdo e a importan-
cia da interagdo no processo de aprendizagem na educagao e por fim, apresentar
0 ambiente escolar, sua estrutura, ferramentas e individuos como espagos proprios
para interagdo social.

Desta maneira, a presente pesquisa € justificada pelo sua potencial contribui-
¢ao ao contexto académico em que esta inserida, podendo enriquecer a tematica
ja presente na literatura sobre o tema em questdo. Além disso, a pesquisa também
tem um potencial educador ao disponibilizar um conteudo rico e compreensivel,
para o leitor sem conhecimento técnico sobre o tema, embora este mesmo con-
tetdo possa ser considerado conciso e devidamente estruturado.

Para o estudo, foi utilizado o0 método de revisao bibliografica a partir da rea-
lizagdo de pesquisas bibliograficas na literatura como artigos, livros, periddicos,
dissertagoes, teses e similares. Também foi realizado o modelo de leitura que
recebe o nome de leitura seletiva, onde € feita uma leitura profunda para levanta-
mento de informagdes consistentes para a pesquisa. O registro das informacdes foi
feito utilizando o formato nome e ano da publicagdo. Por fim, também foi realizada
uma leitura analitica, possibilitando a ordenagao das informagdes coletadas.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1VYGOTSKY E O INTERACIONISMO SOCIAL

A Teoria Interacionista Social ¢ uma explicagao do desenvolvimento da lingua-
gem que enfatiza o papel da interagdo social entre a crianga em desenvolvimento e
os adultos que entendem de linguagem. E amplamente baseado nas teorias socio-
culturais do psicélogo russo Lev Vygotsky (RABELLO e PASSQS, 2010).

A abordagem da pesquisa de aquisi¢cdo de linguagem tem se concentrado
em trés dreas, a saber, a abordagem cognitiva de Jean Piaget para aquisi¢do de
linguagem ou teoria cognitiva do desenvolvimento, a abordagem ou modelo de
processamento de informagéo de Brian MacWhinney e Elizabeth Bates (o modelo
competitivo) e a abordagem social interacionista de Lev. abordagem ou modelo de
interagdo social Vygotsky (teoria sociocultural) (NEVES e DAMIANI, 2006).

Embora a pesquisa inicial fosse essencialmente descritiva para descrever o
desenvolvimento da linguagem do ponto de vista do desenvolvimento social, mais
recentemente os pesquisadores tentaram explicar alguns modos de aquisigdo em
que os fatores de aprendizagem levam a aquisi¢do diferencial através do processo
de socializacdo, sendo a teoria chamada de “abordagem social interacionista”
(VEGOSSI, 2014).

Segundo Vygotsky, a interagdo social desempenha um papel importante no
processo de aprendizagem e prop6s a zona de desenvolvimento proximal (ZDP)
onde os aprendizes constroem a nova lingua por meio da interacdo socialmente
mediada. A teoria do desenvolvimento social de Vygotsky foi adotada e destacada
no mundo ocidental por Jerome Bruner que langou as bases de um modelo de
desenvolvimento da linguagem no contexto da interacdo adulto-crianca (SANT'ANA,
RESENDE e RAMOS, 2004).

Sob a abordagem social interacionista, 0 desenvolvimento da linguagem
da crianga ocorre dentro da construcéo da crianca de um mundo social, também
conhecido como “‘modelo sdcio-cognitivo”. O behaviorismo, por outro lado, enfa-
tiza o papel do condicionamento estimulo-resposta na aquisicdo da linguagem
(VEGOSSI, 2014).

Sob a Teoria Interacionista Social, o nivel mais profundo de representa-
¢do especifica a intengdo comunicativa principalmente e o contelido semantico
secundariamente. Essa abordagem da teoria da aquisicdo da linguagem combina

EDUCACAO INFANTIL - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-88-5

121



> I
-é‘f . T

a abordagem “comportamental tradicional” e a abordagem “linguistico-semantica”
para a produgdo da linguagem. Sob a Teoria Interacionista Social, pensa-se que a
aquisicdo da linguagem ocorre de forma diferente do que sob outras teorias predo-
minantes. Ele enfatiza como o0 ambiente molda a aquisi¢do. Isso é mais relevante
no que diz respeito a aquisicdo de crian¢as do que a aquisi¢ao de adultos (RABELLO
e PASSOS, 2010). Restam duas questdes em aberto para a Teoria Interacionista
Social (NEVES e DAMIANI, 2006):

*+ Primeiro, como o conhecimento de uma crianga muda no curso do
desenvolvimento?;
Segundo, como é - ou como foi - formado o sistema linguistico existente
de um adulto?

Os integracionistas sociais descrevem um sistema dinamico em que nor-
malmente as criangas estimulam seus pais a fornecer a experiéncia linguistica
apropriada que as criangas precisam para 0 avanco da linguagem. Em esséncia,
trata-se de fornecer uma estrutura comunicativa de suporte que permite uma
comunicagdo eficiente apesar de suas primitivas (NEVES e DAMIANI, 2006). Em
contraste, a abordagem comportamental postula que as criangas sdo beneficia-
rias passivas das técnicas de treinamento de linguagem empregadas por seus pais.
Também em contraste, a abordagem linguistica postula que as criangas sdo pro-
cessadores ativos de linguagem cujos sistemas neurais em maturagdo guiam o
desenvolvimento (SANT'ANA, RESENDE e RAMOS, 2004).

2.2 ASOCIALIZACAO E A IMPORTANCIA DA INTERACAO NO
PROCESSO DE APRENDIZAGEM NA EDUCACAO

Quando diz-se sobre aprendizagem em geral, deve ser levado em considera-
¢do que se trata de um processo cuja base esta na cognicao e na interagao social.
Como Piaget propds em sua Teoria Cognitivo-Interacionista na década de 90, a
aprendizagem depende da interacdo entre varidveis internas e externas do individuo
(ORTEGA, 2009). Vygotsky atribui grande importancia a essa interagdo com agentes
externos, propondo que 0 homem necessita de objetos simbalicos, entre 0s quais
se encontram sistemas aritméticos, musica, arte e linguagem, para estabelecer
uma relagéo de mediag&o ou interagdo com o mundo (MITCHELL e MYLES, 2004).
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Por esta razdo, o individuo deve aprender a usar esses objetos simbalicos
e a Unica maneira de conseguir isso € através do ensino recebido de membros de
sua sociedade que ja foram ensinados por outros. E assim que o homem interage
com o mundo e aprende, por meio de objetos simbdlicos nos quais a linguagem se
encontra como principal mediagdo da atividade mental. Deve-se, portanto, adquirir
a linguagem e se adaptar a ela para que se possa usa-la de forma eficaz.

Uma vez que a Teoria Sociocultural considera que a linguagem ndo € apenas
um sistema de signos, separado de seu uso como proposto por Saussure (AMADO,
1945), inato conforme estabelecido por Chomsky em sua teoria inata (MITCHELLE
e MYLES, 2004), mas é um - processo cognitivo cultural de aquisigdo e desenvolvi-
mento de um sistema de linguagem por meio da interagéo social; é possivel entéo
dizer que é um objeto simbdlico essencial para a vida de todo ser humano em
sociedade, para sua interagdo com o mundo e consigo mesmo; e também pelo seu
aprendizado em geral. Além disso, a linguagem € a porta de entrada para a iden-
tidade, cultura, religido, ideologia e visdo de mundo de um individuo (DEUTSCHER,
2010).

Assim, embora lingua e sociedade sejam conceitos distintos, sdo interdepen-
dentes, pois ndo ha sociedade sem uma lingua utilizada por seus membros para
interagirem entre si e, portanto, ndo ha lingua sem uma sociedade que possa adqui-
ri-la e utiliza-la. Esse carater social da linguagem valoriza a Teoria Sociocultural
para a aquisi¢cdo de linguas estrangeiras ou segundas, pois 0 homem precisa da
interagdo com 0s outros para se comunicar, aprender, ensinar, criar, entre outras
formas de mediagao.

Nessa ordem de ideias, essa mediagao estabelece que a aprendizagem surge
da interagdo com outros individuos que ja adquiriram o conhecimento, que se apro-
priaram dele e que o utilizaram de forma auténoma (LANTOLF e THORNE, 2007). E
uma construcdo de conhecimento realizada pelo individuo através de um sistema
de andaimes, até atingir um nivel de conhecimento mais avangado, que constitui a
Zona Proximal de Desenvolvimento apresentado por Vygotsky (1978).

Nesse sentido, ainda que existam atualmente diversas formas de qualquer
individuo construir sua propria aprendizagem estando sozinho, lendo ou buscando
informagdes na Internet, ndo é possivel dizer que se trata de uma aprendizagem
ndo interativa ou ndo mediada pois de certa forma ou outro € pedir a ajuda de
outros, conhecimentos que outros ja expressaram em livros, revistas, documentos
da web, videos e qualquer outro material informativo. Este escoramento feito por
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professores, por pais, por amigos ou por colegas de classe ou de trabalho, com
mais conhecimento e experiéncia, permite que um individuo seja motivado a atingir
um nivel mais avancado de conhecimento ou o que Vygotsky chamaria de Zona
Proximal de Desenvolvimento (CASTRO, 2006).

A interacdo social €, portanto, a base do aprendizado em geral, pois nos per-
mite construir nosso conhecimento, e como linguagem e sociedade sdo conceitos
que trabalham juntos, o aprendizado ndo escapa de fazer parte desse grupo. Por
esta razdo, como didaticos na drea das linguas estrangeiras ou segundas, € muito
importante ter em consideragdo estes conceitos antigos, mas ainda muito solidos,
e reconhecer a necessidade de incentivar a aprendizagem interativa e a utilizacéao
da mediagao na sala de aula, para potenciar 0 processo cooperativo entre 0s alunos
na construgao de significados por meio desse andaime figurativo realizado por pro-
fessores e alunos, e motivar 0s alunos menos experientes a alcangar sua ZDP (Zona
de Desenvolvimento Proximal) (RABELLO e PASSQS, 2010).

Assim, a aquisi¢cdo de conhecimento depende do contexto pedagdgico, ou
seja, da situacdo de ensino e aprendizagem e das atividades relacionadas. Muitos
construtivistas argumentam que o ato de aprender é uma interpretagcdo de uma
experiéncia, linguagem ou fenémeno compreendido no contexto (CASTRO, 2006).

Os defensores da aprendizagem contextual (Aprendizagem Situada) defen-
dem o uso, em situagdo de aprendizagem, de tarefas auténticas nos contextos mais
realistas possiveis. As dificuldades de implementagéo pratica da aprendizagem em
contexto real exigem a consideracdo de algumas varidveis pedagdgicas, como a
importancia do lugar dado a exploracdo da informagao do ambiente de aprendiza-
gem e a gestdo da complexidade (RABELLO e PASSOS, 2010).

2.3 AMBIENTE ESCOLAR: ESPACOS PARA A INTERACAO

Na ciéncia psicoldgica e pedagogica moderna, ha um interesse pelo ambiente
educacional da escola como um fendmeno que possui certos parametros que
afetam o desenvolvimento de seus sujeitos. Para analisar o estado do ambiente
educacional das instituicdes de ensino e 0s processos que nele ocorrem, é fun-
damental reconhecer o efeito sistémico do ambiente, a consciéncia da relagdo e
interdependéncia do sujeito e do ambiente, em decorréncia do qual 0 assunto pode
mudar (ORTEGA, 2016).
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0 ambiente educacional da escola é um fendmeno que possui um complexo
de certas caracteristicas psicoldgicas que afetam a personalidade tanto do aluno
quanto do professor. A formagdo das caracteristicas individuais psicoldgicas e
pessoais de uma pessoa € influenciada por muitos fatores: 0 ambiente espacial e
objetivo, 0 ambiente sociocultural, o0 ambiente social imediato, etc. ampla gama de
oportunidades de desenvolvimento (SILVA, ALMEIDA e FERREIRA, 2017).

Atualmente, a natureza da relagdo entre os sujeitos do processo educacional
no ambiente educacional é considerado o principal critério, mas também deve-se
levar em consideragao que a estrutura do ambiente educacional inclui elementos
como o conjunto de tecnologias educacionais aplicadas, atividades extracurricu-
lares, gestdo do processo educativo, interagdo com instituicbes educacionais e
sociais externas, etc. (RABELLO e PASSOS, 2010).

No entanto, a qualidade psicoldgica do ambiente educacional € determinada
principalmente pela natureza da interagdo dos sujeitos do processo educativo,
sobre 0s quais sdo identificadas as necessidades, conflitos interpessoais e grupais
surgem e sdo resolvidos (DE MELLO e TEIXEIRA, 2011).

Numerosos estudos ambientais enfatizam repetidamente que o ambiente
influencia o desenvolvimento e o comportamento humano. O ser humano age como
parte integrante da situagdo em que se encontra, e 0 desenvolvimento humano nada
mais € do que a formagao de uma personalidade — um sujeito ativo e consciente da
histéria humana (SILVA, ALMEIDA e FERREIRA, 2011).

Esse desenvolvimento ndo é produto da interacdo de varios fatores exter-
nos, mas pelo “automovimento” do sujeito, envolvido em mdultiplas relagbes com
0s outros. Uma pessoa ndo é apenas um objeto de varias influéncias, mas também
um sujeito que, mudando o0 ambiente externo e mudando sua propria personalidade,
regula conscientemente seu comportamento (DA SILVA e DA ROCHA, 2012).

O papel principal na relagdo de uma pessoa com o mundo € desempenhado
por aqueles que sao determinados por sua pertenca ao sistema social. Uma deter-
minada pessoa faz parte de muitos subsistemas da sociedade e esta envolvida em
muitos aspectos de seu desenvolvimento, e de diferentes maneiras, e isso deter-
mina a variedade de suas qualidades. A posi¢do que uma pessoa ocupa determina
a direcdo do contetdo e os métodos de sua atividade, bem como o escopo e 0s
métodos de sua comunicagdo com outras pessoas, 0 que, por sua vez, afeta o
desenvolvimento das caracteristicas psicolégicas de sua personalidade (RABELLO
e PASSQS, 2010).
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Caracteristicas inerentes ao ambiente sdo de alguma forma refletidas nas
caracteristicas psicoldgicas de certos individuos. E importante notar que o ambiente
social ndo apenas molda as caracteristicas do individuo, mas de certa forma tam-
bém influencia o desenvolvimento dos processos mentais (SANTOS, 2021).

Isso é demonstrado de forma convincente nos estudos de Vygotsky e outros
autores. E necessério considerar o organismo em sua constante interagdo com a
estrutura do ambiente em que esta contido. E 0 ambiente desempenha um papel
duplo: primeiro, ele atua como uma fonte de informagao que permite a uma pessoa
prever as possiveis consequéncias de cursos alternativos de agado; segundo, € 0
cendrio da atividade humana (ORTEGA, 2016).

As consequéncias desta atividade sdo em grande parte o resultado nao
sO de intengdes, mas também de constrangimentos impostos pela natureza do
ambiente. Assim, essa percepcao do ambiente é necessaria e dialeticamente ligada
a acao nesse ambiente. Este € um processo ativo em que a percepgao do ambiente
determina em grande parte as a¢des de uma pessoa. Um ambiente diferente esti-
mula agOes desiguais em relagdo a estrutura e fungdo do ambiente. No curso do
desenvolvimento individual, as pessoas aprendem a reconhecer diferentes tipos de
ambiente e a agir de acordo com sua natureza (DA SILVA e DA ROCHA, 2012).

As normas de comportamento humano que surgiram no processo de desen-
volvimento cultural e histérico estdo ancoradas na organizagao espacial do ambiente
e, em certa medida, a estruturam. Essas normas influenciam o comportamento e
0 pensamento de uma pessoa, as posicdes que uma pessoa assume em determi-
nadas situacoes em relacdo ao meio ambiente. Nesse contexto, a estabilidade do
comportamento humano em um determinado ambiente é de grande interesse (DE
MELLO e TEIXEIRA, 2017).

Embora cada um de "n6s” seja dotado de caracteristicas individuais, a estru-
tura do ambiente apenas nos obriga a nos comportar de uma determinada maneira
e ndo de outra. A percepcdo e cogni¢cao do ambiente, sua interpretacdo psicolo-
gica sdo importantes, pois com a ajuda desses processos uma pessoa da sentido
ao mundo ao seu redor, participa de varias formas de vida social e constroi rela-
cionamentos interpessoais. O homem ndo é um produto passivo do ambiente, ele
age e, assim, muda o ambiente, 0 que, por sua vez, afeta a pessoa. Esta é a base
para a interagdo dindmica entre os seres humanos e o meio ambiente (RABELLO e
PASSO0S, 2010).
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A qualidade do ambiente educacional local é determinada pela qualidade do
conteudo espacial e técnico desse ambiente, pela qualidade das relagdes sociais
em um determinado ambiente e pela qualidade das conexdes entre 0s componentes
espacial-objetivo e social desse ambiente (SILVA, ALMEIDA e FERREIRA, 2017).

Em outras palavras, se for considerado o ambiente educacional do ponto de
vista das oportunidades educacionais que ele oferece, entdo o critério integrador
para a qualidade do ambiente educacional em desenvolvimento € a capacidade
desse ambiente de dar oportunidade a todas as questdes da educacgao. sistema de
processo de oportunidades para um autodesenvolvimento pessoal eficaz (ORTEGA,
2016).

O fundamental aqui é que, de acordo com a teoria da possibilidade de J.
Gibson, o sistema de possibilidades representa uma unidade especial das proprie-
dades do ambiente educacional e do préprio sujeito, e € igualmente um fato do
ambiente educacional e um fato comportamental de o sujeito (SANTOS, 2021). Esta
falando da situagao de interagdo da crianga com seu ambiente educacional.

Nesse caso, para utilizar as possibilidades do ambiente, a crianga apresenta
atividade adequada, ou seja, torna-se sujeito real de seu desenvolvimento, sujeito do
ambiente educacional, e ndo permanece como objeto de influéncia nas condigdes e
fatores do ambiente educacional. A apresentagdo do ambiente educacional de uma
ou outra oportunidade, que permite satisfazer determinada necessidade, “provoca”
0 sujeito a agir (SILVA, ALMEIDA e FERREIRA, 2011).

0 ambiente, o entorno imediato sdo a condigao e a fonte do desenvolvimento
da crianga. Mas o ambiente e o entorno imediato também podem se tornar uma
fonte de privagdo. A esséncia da privagao estd na falta de contato entre as respos-
tas desejadas e os estimulos de reforgo (SANTQS, 2021). Uma limitagdo permanente
das possibilidades de autorrealizagao do aluno leva a uma mudanga especifica em
sua personalidade, que o leva a desenvolver um conjunto de atitudes em torno do
mundo e nele viver, a partir da experiéncia de desunido de conexdes e relaciona-
mentos significativos, uma sensacdo de inseguranga. No contexto de mudancas
pontuais, a alienagdo da escola € percebida pelo aluno como um comportamento
natural (DE MELLO e TEIXEIRA, 2011).

A alienagdo tornou-se muito comum no sistema de ensino escolar. Em pri-
meiro lugar, manifesta-se numa atitude negativa ou indiferente em relagao a escola,
aos seus valores. Os pesquisadores associam a alienagdo a uma maneira particular
de os professores verem os resultados de suas proprias atividades. Os professores
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ndo percebem a alienagdo porque ndo se importam com os relacionamentos, eles
se concentram no desempenho académico (RABELLO e PASSOS, 2010).

A educagdo escolar introduz a crianga nos valores sociais, transmite 0 “senso