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MATEMATICA DECOLONIAL E ANTIRRACISTA:
PRATICAS PEDAGOGICAS PARA O ENSINO MEDIO

Marcella Feitosa dos Santos!

RESUMO

Num pais onde o racismo estrutura e opera diariamente a vida de mais da metade
de sua populacdo faz-se necessério que todas as esferas sociais (especialmente a
educacdo|, atuem na perspectiva antirracista. H& mais de duas décadas no ensino
basico do Brasil entrou em vigor a lei 10.639, conquista do movimento negro, que
tem como principal objetivo promover uma educacdo que valorize a cultura afro-
-brasileira. Assim, é uma tarefa obrigatdria para todos os estabelecimentos de ensino
e cursos de graduacdo (licenciaturas e pedagogia) atuar para que estudantes e corpo
docente vivenciem relacdes de ensino-aprendizagem conhecendo e respeitando o
legado cultural, artistico, cientifico e tecnoldégico dos povos africanos e afrodias-
poricos. Pesquisas apontam que a implantacdo dessa lei estd muito longe do ideal
tanto no sentido da organizacdo curricular das escolas [como auséncia de forma-
¢do e orientacdes pedagodgicas nas redes de ensino e falta de articulacao explicita
com habilidades e competéncias da BNCC), quanto no sentido especifico de areas
como a Matemaética e suas Tecnologias (como auséncia de materiais pedagdgicos,
artigos cientificos com relatos de experiéncia ou cursos de formacdo continuada).
Utilizando a matriz metodolégica descolonial e a pedagogia histérico-critica, serdo
apresentadas quatro propostas didéticas (relacionadas 8 Geometria, Trigonometria,
Probabilidade e Estatistica) para contribuir com uma Educacdo Matemética antir-
racista. Assim, almeja-se que as aulas de matemética também sejam aliadas na luta
antirracista e decolonial, tanto a partir da exaltacdo da cultura africana e afrodiaspé-
rica, quanto no respeito e valorizacdo dos conhecimentos culturais, matematicos e
cientificos dos povos africanos.

Palavras-chave: Ensino de Matemética, Novo Ensino Médio, Lei 10.639/2003.

1 Docente de Matemética no Colégio Agricola Dom Agostinho lkas da UFRPE - PE, marcella.fsan-
tos@ufrpe.br;
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INTRODUCAO

Vivemos hoje na chamada Idade Contempordnes, com um modelo de
ensino de Matemética (e no geral, de escola) que ainda se organiza nos moldes
da “Modernidade”. Dentre muitos outros aspectos este ensino tém se compro-
metido com a légica liberal, priorizando o sucesso individual, cultuando a pureza
da racionalidade, ou ainda, separando e hierarquizando saberes (os produzidos
pela mente como superiores aos do corpo).

A Lein®10.639, de 9 de janeiro de 2003, que altera a Lei no 9.394, de 20
de dezembro de 1996, estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional,
para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da temética
“Histéria e Cultura Afro-Brasileira” (BRASIL, 2003). Na escola, é comum falar
da ancestralidade dos povos negros apenas a partir das lentes da escraviddo
e o processo vivenciado no Brasil Colénia. No entanto, pouco se fala sobre a
resisténcia e luta tanto para alcancarem as leis (do passado e atuais), ou ainda de
seus feitos cientificos e tecnoldgicos que acompanharam a travessia violenta da
Africa até as América. Dificilmente s3o citadas suas formas cotidianas de viver e
conhecer o mundo (sua cosmovisdo|, seus costumes e religides, e, quando tais
manifestacdes se apresentam, normalmente sdo diminuidas e descredibilizadas
na sociedade.

O estudo inédito “Lei 10.639/03: a atuacdo das Secretarias Municipais no
ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira” realizado por Geledés -
Instituto da Mulher Negra e Instituto Alana, com apoio da Imaginable Futures,
Uncme e Undime, publicado em 2023 foi capaz de alcancar 21% dos municipios
brasileiros e revela como as escolas tém abordado a questdo. Cabe destacar
alguns dados alarmantes mapeados pelo estudo e que impactam o cumpri-
mento da lei: os baixos percentuais de municipios que conseguiram implantar
uma érea técnica dedicada a agenda da educacdo para as relacdes étnico-ra-
ciais (apenas 5%), a existéncia de orcamento especifico para o desenvolvimento
de atividades (apenas 8%), para 74% das secretarias respondentes faltam profis-
sionais (BENEDITO, CARNEIRO e PORTELLA, 2023).

O estudo ainda revela que a incorporacdo da temética aos Projetos
Politicos Pedagdgicos é a realidade da maioria das secretarias, porém 69%
declararam que a maioria das escolas realiza atividades apenas em novembro
(no més ou semana do Dia da Consciéncia Negra). Outro fato preocupante é
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que os dados coletados ndo foram o suficientes para analisar o que vem acon-
tecendo no Ensino Médio, pois apenas 2% das redes responderam 3 pesquisa.

Assim, este trabalhos se soma a vérios outros na perspectiva de somar
experiéncias e fomentar possibilidades para uma educacdo antirracists, na per-
pectiva decolonial, a partir de experiéncias e reflexdes vivenciadas na escola. O
avanco legal propde que toda sociedade se encontre com suas origens, supe-
rando a visdo estereotipada que marca o periodo colonial e escravagista como
o inicio da existéncia do povo negro em nosso pais.

Os povos africanos e afrodiaspdricos sdo a base da nossa cultura e boa
parte dos seus feitos sdo ocultados, como se fosse possivel um continente
inteiro ndo ser capaz de produzir artes, afetividades, ciéncias, linguas, matema-
tica, medicinas, religiosidades, tecnologias e outras tantas acdes criativas que
nos fornam humanos. E importante compreender como a heranca colonial ainda
opera no nosso cotidiano, porém a escola também precisa assumir seus com-
promissos com a verdade e com a (reconstrucdo de subjetividades de poténcia
criativa, difundido também os conhecimentos sobre a ancestralidade africana
cheia de descobertas, dominio de técnicas e feitos cientificos.

No ensino de Matemética, até hoje encontramos mencdo ao “Teorema
de Pitdgoras”, que seria um matemético grego responsdvel por desenvolver um
resultado muito importante para a Geometria. Atualmente, a humanidade j&
sabe, gracas a recentes achados arqueoldgicos do século XX que Babilénios e
diferentes civilizacdes na Africa j& conheciam o que ficou famoso mundialmente
por Teorema de Pitdgoras. Infelizmente, é bastante comum que nas escolas de
ensino fundamental e médio do nosso este e outros resultados mateméticos
sejam apresentados apenas como uma descoberta individual invejdvel, possivel
apenas para individuos dotados de muita dedicacdo e inteligéncia. Essa constru-
cdo irreal e que na maioria das vezes ndo corresponde aos fatos, serve apenas
para fortalecer o mito do milagre grego, cujos personagens sdo sempre os pio-
neiros em areas de prestigio como Medicina e Matemética.

Hé pouco mais de 20 anos aconteceu a promulgacdo da lei 10.6392 e facil-
mente é possivel verificar a escassez de materiais que possam fortalecer a cultura
africana e afrodiaspdrica em componente curriculares relacionados as chama-
das ciéncias exatas, como é o caso da Matematica. Dado o intersticio, pode-se

2 E 16 anos da lei 11.645/08, que inclui na LDB ensino da histéria e da cultura dos povos indigenas
brasileiros.
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afirmar com muita tranquilidade que sdo raras as experiéncias que valorizam a
cultura e ciéncia africanas, trazendo para as escolas de nosso pais ndo apenas a
verdade dos fatos (como é o caso do Teorema “de Pitdgoras”), mas apresentar
contextos honestos que permitiram a construcdo coletiva de conhecimentos, ou
ainda, inspirar o desenvolvimento das ideias mateméticas de maneira lidica e
diversa, partindo de outra cosmovisdo.

Uma busca geral na internet com combinacdes de palavras-chave como
“matemética”, “lei 10.639" ou “afrocentrada” mostra uma certa escassez de mate-
riais e experiéncias no ensino de Matemética, especialmente no Ensino Médio.
O lado positivo é que hé producdes mais recentes publicadas por docentes que
atuam diretamente na escola e com potencial de aplicabilidade em outras loca-
lidades, conforme revela a revisdo sistemética apresentada por Pereira e Godoy
(2023).

Estas recentes producdes ecoam a afirmacdo de Pinheiro e Rosa (2018)
acerca da responsabilidade de toda comunidade escolar contemplarem o que
estd na lei, ndo se tratando de um trabalho exclusivo de docentes responsaveis
pelas aulas de Historia ou Artes. Ainda nesse sentido, € importante que toda
comunidade escolar esteja envolvida nesse processo, pois ndo faz sentido pen-
sar em um cumprimento legal que seja frio, pontual, mecénico e acritico, como
produzir trabalhos apenas para o més de novembro e passar todo ano letivo sem
abordar questdes raciais.

E necessério honrar tal conquista do movimento negro e celebrar este
importante recurso de reparacao historica. Assim, um curriculo escolar que tam-
bém admite uma perspectiva afrocentrada, € uma construcdo que perpassa toda
a escola.

Tal desafio é enorme, uma vez que problemas sociais como o racismo,
também sdo reproduzidos no seu interior. Assim, 8 educacdo antirracista deve
ser uma premissa de todo fazer pedagdgico (PINHEIRO, 2023).

Como apontam Leite, Ramalho e Carvalho (2019) a escola recebe estu-
dantes de diferentes grupos sociais e ao ‘acultura-los’ impde uma cultura que
ndo estd alinhada com suas realidades e experiéncias. Ndo é raro, que nesse
processo elementos da colonialidade sejam pilares das relacées de ensino e
aprendizagem, como por exemplo, ter como predominante o ensino baseado
na transmissdo de conhecimentos, em que o poder de fala e decisdes sdo exclu-
sivos de docentes, com métricas de aprendizagem sendo apenas avaliacdes na
forma de provas individuais.
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Dessa forma, fracasso e exclusdo sdo elementos recorrentes que dificul-
tam a aprendizagem, a construcdo de relacoes de cooperacao, a valorizacdo de
saberes extraescolares e consequentemente, diminuem a autoestima, dificultam
a permanéncia (especialmente no Ensino Médio) e reforcam perspectivas nega-
tivas a vida apds a finalizacdo do Ensino Basico. A escola precisa ser um espaco
plural, diverso, inclusivo e digno para todas as pessoas de maneira concreta, com
diferentes referéncias de inteligéncia, beleza, cultura, intelectualidade e sucesso.

Assim a escola e cada uma de suas atividades, podem se repensar num

compromisso constante de acolher uma pedagogia decolonial, conforme colo-
cado por Oliveira e Candau (2010) a respeito da producdo de Catherine Walsh3:

“[...] uma préxis baseada numa insurgéncia educativa propositiva
- portanto, ndo somente denunciativa - em que o termo insurgir
representa a criacdo e a construcdo de novas condicdes sociais,
politicas, culturais e de pensamento.”

Assim, propor uma pedagogia decolonial é viabilizar a ruptura de todas
as mazelas pedagdgicas impostas pela colonialidade. Como colocado Nelson
Maldonado Torres (apud OLIVEIRA e CANDAU, 2010):

[...] apesar do colonialismo preceder a colonialidade, a colonia-
lidade sobrevive ao colonialismo. Ela se mantém viva em textos
didéticos, nos critérios para o bom trabalho académico, na cultura,
no sentido comum, na auto-imagem dos povos, nas aspiracoes
dos sujeitos e em muitos outros aspectos de nossa experiéncia
moderna. Neste sentido, respiramos a colonialidade na moderni-
dade cotidianamente.

Comumente, a literatura aponta trés dimensdes ontoldgicas da colo-
nialidade: a dimensdo do saber, a dimensdo do poder e a dimensdo do ser. A
decolonialidade esté associada, portanto, a uma acdo intencional comprome-
tida com outras formas de ser, de pensar, agir, aprender e (reJproduzir a vida. A
colonialidade, baseada no modelo eurocéntrico de modernidade e de caréter
supostamente universal, hd séculos tem pautado os ideais de humanidade, defi-
nindo o que é ou nao arte, cultura e ciéncia. Para liberar “diferentes processos

3 Linguista norte-americana, radicada no Equador, cujs producdo intelectual reflete sobre processos
educacionais utilizando conceitos como: pensamento-outro, decolonialidade e pensamento critico
de fronteira.
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de manifestacdo do espirito humano’, como colocado por Martins e Benzaquen
(2017), é necessério uma completa ruptura e superacao de tal modelo.
Trabalhos recentes apresentam de maneira cristalina como a Matemaética
assume um papel de destaque para a continuidade da colonialidade e das
relacdes de poder, especialmente por sua linguagem controladora e sua auto-
ridade (MATOS, GIRALDO e QUINTANEIRO, 2021; ROSA e SACHET, 2022;
FERNANDES; 2022). No senso comum, a disciplina é tida como neutra. Fazendo
um reflexdo a sobre a necessidade de uma Educacdo Matemética Critica, Borba
e Skovcmose discutem como ela é colocada como “pura, perfeita e infalivel
dentro da ideologia da certeza” (BENNEMANN; ALLEVATO, 2012). Esse tipo
de crenca, bastante presente e pouco questionada pela sociedade, é mais um
elemento que reforca o papel da Matemética na manutencdo da colonialidade.
Ao pensarmos no cotidiano escolar, a (re)producdo da colonialidade atra-
vés da matematica escolar também pode ser evidenciada em préticas como:

« O constante reforco & sua superioridade em relacdo a outras areas
do conhecimento, colocando-a como mais importante e onipotente
a partir de temas de projetos, feiras, olimpiadas e falas como “a rainha
das ciéncias” ou “a matematica estd em tudo”;

« O poder que docentes exercem em relacdo as dindmicas das aulas,
tratamento e escolhas pedagdgicas, como exigir de estudantes repe-
ticdes, imitacdes e uso de formulas, sem proporcionar reflexdo e/ou
oferecer contextos variados.

« Exaltagcdo da inteligéncia, prestigio social e tratamento diferenciado
quando estudantes avancam em etapas ou recebem medalhas em
Olimpiadas de Matemética;

« Incentivar que estudantes em seus estudos a priorizem em relacdo a
outras matérias, como Lingua Inglesa.

« Distincdo na cobranca por bons desempenhos por parte da familia.

Logo, é urgente a necessidade de que as aulas de mateméatica também
sejam espacos de insurgéncia pedagdgica e libertacdo das potencialidades
humanas. Serdo apresentadas a seguir possiveis caminhos para a construcdo de
uma matematica decolonial e antirracista.

4 Basta pensar se 0 mesmo aconteceria se o mesmo resultado fosse na Olimpiada de Histéria.
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METODOLOGIA

Conforme proposto por Marconi e Lakatos (2007), o percurso metodolé-
gico do presente frabalho caracteriza-se inicialmente como o de uma pesquisa
tedrica dada a necessidade de investigar se existem e como estdo vivenciadas
as teméticas antirracismo e decolonialidade nas aulas de matemética do Ensino
Médio. Nesta etapa, a principal técnica de pesquisa utilizada foi 8 documenta-
¢do indireta, a partir da anélise documental e bibliogréfica, com acesso 3 artigos
cientificos, livros, leis e documentos normativos. Apds aquisicdo de conheci-
mentos sobre a Lei 10.639/2003 e da compreensdo de sua dimensdo, houve
uma enorme necessidade de pensar como a Matematica poderia ser também
uma aliada na luta antirracista. Constatada a auséncia de materiais, formacdo
e/ou experiéncias inspiradoras para propor um ensino de matematica antirra-
cista no Ensino Médio e na busca pela insurgéncia perante a reforma imposta
pelo neoliberalismo no chamado Novo Ensino Médio e Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), o percurso seguiu para a compreensdo da pedagogia his-
torico-critica e da matriz metodoldgica descolonial. A primeira se destaca por
atuar na construcdo do conhecimento cientifico de maneira acessivel, de modo
a partir e retornar a realidade social. J& a segunda, nos fornece uma estrutura
prética para elaborar uma prética pedagdgica que contraponha os pilares da
colonialidade.

A pedagogia histérico-critica proposta por Saviani orienta um fazer peda-
gdgico que parte e retorna 3 prética social, utilizando processos que estudantes
e docentes se compreendam como sujeitos na coletividade (PINHEIRO, 2016). A
Figura 1 oferece umaideia visual de como as cinco etapas devem ser articuladas.

Figurando nos pontos de partida e de chegada, a Prética Social se dé no
mundo concreto. A metodologia propde a observacdo dessa prética em dois
momentos de maneira proposital: capturar a compreensdo 3 priori e refletir
sobre as efetivas transformacdes promovidas pelas aprendizagens nas demais
etapas. Assim, busca-se compreender a realidade material e historica, para
entdo transformé-Ia’.

O segundo passo é a Problematizacdo quando sdo indicados problemas
do cotidiano que exigem uma elaboracdo para serem entendidos e, preferen-

5 No sentido da libertacdo da exploracdo do sistema capitalista.
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cialmente, solucionados. O desafio é articular o encontro dos saberes cientificos
com a realidade.

O terceiro passo é a Instrumentalizacdo, como o nome jé sugere, é o
momento da apropriacdo dos saberes historicamente acumulados e sistema-
tizados pela humanidade. E importante entender que estamos diante de uma
pedagogia que se opde ao “aprender a aprender” ao mesmo tempo que rejeita
uma educacdo meramente tecnicista. Nesta etapa é fundamental elaborar e
propiciar processos de aprendizagem que instrumentalizem a libertacdo das
condicdes de exploracdo, nada de desenvolvimento de um saber indcuo.

A Catarse é o quarto momento onde sdo sistematizados os conhecimentos
da etapa anterior e apresentados, a partir da incorporacdo dos elementos cul-
turais. Nesse momento é esperado que as expressdes estudantis a respeito da
prética social e dos conteldos, sejam mais estruturadas, sintéticas e consistentes.

No quinto e Gltimo momento de retorno & Prética Social, estudantes e
docente reconhecem suas mudancas intelectuais e qualitativas, em relacdo ao
contetdo reconstruido. Assim, estamos diante de novos atores sociais, que 3o
incorporar conceitos cientificos que permitem uma interpretacdo da realidade
que preserva o senso comum e estd tomada de conhecimentos sistematizados,
que podem nos conduzir a uma efetiva transformacdo social.

Figura 1. llustracdo de como as etapas da Pedagogia Histérico-critica podem ser vivenciadas.
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O retorno & pratica social revela novos sujeitos (docentes e estudantes),
que apds vivenciar uma experiéncia educacional que intencionalmente busca
a superacdo do modo de vida capitalista, dispordo de novas ferramentas para
interpretar, refletir e interferir de maneira critica e efetiva na fransformacdo da
realidade. Em cada proposta pedagdgica apresentads, as etapas serdo breve-
mente descritas.

Cabe amplificar o que Pinheiro (2016) e o préprio Saviani apontam sobre
esta metodologis, ela orienta uma intencionalidade pedagdgica e jamais deve
ser seguida como uma receita.

“O que faz com que uma prética docente esteja pautada nesta
pedagogia ndo é o método mas sim garantir a apropriacdo dos
saberes sistematicos por parte das novas geracdes bem como o

desenvolvimento dos instrumentos do pensamento critico uma
superacdo desta estrutura classista de sociedade.”

A utilizagdo da matriz metodoldgica descolonial trata-se de uma op¢do de
promover uma educacdo antirracista que também se some ao enfrentamento e
3 superacdo da colonialidade. Como dito anteriormente, suas dimensdes onto-
|6gicas estdo muito presentes no cotidiano das aulas de matemética, assim faz-se
necessario, sempre que possivel atuar simultaneamente para superé-las.

“Tal atitude metodoldgica é fundamental para que o pensamento
reflexivo possa se nutrir das mutacdes do cotidiano, subsidiando
mais decisivamente os novos movimentos e mobilizacdes que

questionam as desigualdades e as injusticas geradas pela coloni-
zacdo (MARTINS e BENZAQUEN, 2017)

Quadro 1- Operacionalizacdo da matriz metodolégica descolonial (MARTINS e BENZAQUEN, 2017).

CATEG_ORIAS MARCADORES DE MARCADORES DE
ONTOLOGICAS COLONIALIDADE DESCOLONIALIDADE
Questionamento do eurocentrismo
Eurocentrismo Saberes contextualizados e
Saber Neutralidade do saber incorpoiSEes

Conjugacdo de diferentes saberes
no sentido de melhor informar uma
prética transformadora

Hegemonia de um saber especifico

Autoritarismo Préticas de democracia radical interna
Poder e externa (redes, articulacdes)

Individualismo Solidariedade




ANOS
z Educagdo matematica (Vol. 3)
24 ISBN: 978-65-5222-019-6

CONEDU
CATEG_ORIAS MARCADORES DE MARCADORES DE
ONTOLOGICAS COLONIALIDADE DESCOLONIALIDADE
Identidades que fixam e subjugam Identidades que descolonizam o ser
Multiculturalismo (tolerdncia da Interculturalidade
Ser diferenca) [respeito a diferenca)

Primazia de um ator para fazer a trans- Ampliacao do conceito de sujeito
formaco social contra-hegeménico

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta secdo serdo apresentadas as quatro propostas pedagdgicas cons-
truidas utilizando a metodologia proposta pela pedagogia histérico-critica em
sintonia com o questionamento 3 colonialidade, a partir dos elementos da matriz
metodoldgica descolonial.

Sempre que for possivel e oportuno sdo indicadas exposicoes dialogadas,
incentivo ao protagonismo estudantil, realizacdo de atividades em equipe, valo-
rizacdo das diferentes formas do saber, integracdo dos saberes de outras dreas
do conhecimento, apresentacdo de fatos/registros histéricos e a utilizacdo de
diferentes recursos didéticos, como materiais concretos, jogos, softwares, papel
milimetrado e diferentes géneros textuais.

Cada proposta possui objetivos de aprendizagem e contelddos rela-
cionados & Matematica do Ensino Médio, caso sejam realizadas as devidas
adaptacdes, é possivel utiliza-las em aulas no Ensino Fundamental. Por exemplo,
a escola Maria Felipa, a primeira escola afro-brasileira registrada no Brasil de
Ensino Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental (situada em Salvador-BA),
utiliza os padrées de tecidos africanos para apresentar conhecimentos matema-
ticos e geométricos as criancas (DL NEWS, 2023).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de caréter
normativo que define as aprendizagens essenciais que todos os alunos devem
desenvolver ao longo de todas as etapas da Educacdo Basica (BRASILb, 2016) .
Este documento, estabelecido na forma de medida proviséria, foi pouco deba-
tido pela sociedade.

Especificamente para o Ensino Médio a BNCC prop&e uma estrutura por
drea do conhecimento no caso da matemética, fem-se a drea Matemética e suas
Tecnologias (MT). Diferente do Ensino Fundamental, o documento n3o esta-
belece as competéncias e habilidades de maneira seriada, tampouco incentiva
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como recurso pedagdgico a utilizacdo da histéria da Matemética ou indica de
maneira explicita como contemplar a Lei 10.639/2003.

As quatro propostas didaticas elaboradas possuem como tema comum o
estudo da Geometria conhecida nos anos escolares como Geometria Euclidiana
(este nome é tema de questionamento em uma das propostas apresentadas). Na
BNCC estes temas estdo relacionados de maneira implicita as Competéncias
especificas 3 e 5 e de maneira explicita 8 Competéncia especifica 4. Em relacado
as habilidades, explicitamente temas préprios da Geometria Euclidiana figuram
nas habilidades relacionadas as Competéncias 3 e 5.

A sequir estdo transcritas as competéncias e habilidades (juntamente com
seus cddigos identificadores) que explicitamente mencionam os conhecimentos
geométricos contemplados nas propostas didaticas.

. COMPETENCIA ESPECIFICA 3 [MT): Utilizar estratégias, conceitos,
definicdes e procedimentos matematicos para interpretar, construir
modelos e resolver problemas em diversos contextos, analisando a
plausibilidade dos resultados e a adequacdo das solucdes propostas,
de modo a construir argumentacdo consistente.

Habilidades relacionadas 8 Competéncia 3:

« (EM13MAT307) Empregar diferentes métodos para a obtencdo da
medida da drea de uma superficie (reconfiguracdes, aproximacao por
cortes etfc.) e deduzir expressdes de célculo para aplicd-las em situa-
¢des reais (como o remanejamento e a distribuicdo de plantacdes,
entre outros), com ou sem apoio de tecnologias digitais.

«  (EMI3MAT308) Aplicar as relacdes métricas, incluindo as leis do seno e
do cosseno ou as nogdes de congruéncia e semelhanca, para resolver
e elaborar problemas que envolvem tridngulos, em variados contextos.

«  (EMI3MAT309) Resolver e elaborar problemas que envolvem o célculo
de éreas totais e de volumes de prismas, pirémides e corpos redondos
em situacdes reais (como o célculo do gasto de material para revesti-

mento ou pinturas de objetos cujos formatos sejam composicdes dos
sélidos estudados), com ou sem apoio de tecnologias digitais.
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COMPETENCIA ESPECIFICA 4 (MT): Compreender e utilizar, com
flexibilidade e precisao, diferentes registros de representacdo matema-

ticos (algébrico, geométrico, estatistico, computacional etc.), na busca
de solucdo e comunicacado de resultados de problemas.

COMPETENCIA ESPECIFICA 5 [MT): Investigar e estabelecer conjec-
turas a respeito de diferentes conceitos e propriedades matematicas,
empregando estratégias e recursos, como observacdo de padroes,
experimentacdes e diferentes tecnologias, identificando a necessi-

dade, ou n3o, de uma demonstracdo cada vez mais formal na validacdo
das referidas conjecturas.

Habilidades relacionadas 8 Competéncia 5:

(EM13MAT504) Investigar processos de obtencdo da medida do
volume de prismas, pirdmides, cilindros e cones, incluindo o principio
de Cavalieri, para a obtencdo das férmulas de célculo da medida do
volume dessas figuras.

(EM13MAT505) Resolver problemas sobre ladrilhamento do plano,
com ou sem apoio de aplicativos de geometria dindmica, para conjec-
turar a respeito dos tipos ou composicdo de poligonos que podem ser
utilizados em ladrilhamento, generalizando padrées observados.
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Proposta Pedagdgica 1
Arquitetura africana e geometria das construcdes

O objetivo é fomentar a discussdo sobre a presenca de formas geométricas na arquitetura,
o dominio desses conhecimentos pelos povos africanos e valorizacdo de suas obras. Serdo
apresentados e aprofundados conceitos relacionados ao estudo de Poliedros. Ao final, é
proposta uma reflexdo sobre o direito 8 moradia.

Apresencao dos Projetos na sala e incentivo 8 apresentacdo na
Feira de Conhecimentos da escola.

Prética Social
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Proposta Pedagdgica 2
Reflexdes sobre a moda, tecidos africanos e geometria

O principal objetivo é discutir como nossas preferéncias por itens de moda sdo construi-
dos. Serdo apresentados elementos da moda africana e serd proposta uma reflexdo sobre
as nocdes geométricas presentes. Serd possivel definir e/ou relembrar conceitos como
identificacdo de poligonos, simetrias, semelhancas, ngulos, dentre outros.

Expor para toda comunidade escolar os projetos destacando as
mudancas de percepcdo em relacdo as influéncias de moda e
ilustrando os conceitos geométricos envolvidos nos tecidos de ins-
piracdo africana.

Pratica Social
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Proposta Pedagdgica 3

Fato ou fake? E adequado falar em teorema “de Pitégoras”?

Com o objetivo de relembrar a relacdo fundamental nos triangulos retdngulos de maneira
critica, a proposta discutird como um conhecimento que jé era amplamente utilizado ha
séculos, tornou-se um feito individual que perdura até os dias atuais. Serdo apresentados
registros histéricos babildnios e egipcios sobre as razdes trigonométricas e problematizado
o significado da nomeacdo de um teorema tdo importante por alguém que se existiu, nas-
ceu tanto tempo depois destes achados arqueoldgicos.

Pratica Social Veiculacao da producao textual nas midias sociais da escola.
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Proposta Pedagodgica 4

Diversdo ancestral, sustentabilidade e geometria

O foco seré a discussdo ligando os temas direito ao lazer, tempo livre e sustentabilidade.
A partir de jogos africanos de tabuleiro, como o jogo Shisima, originario do Quénia, serd
possivel refletir sobre a importancia do lazer e estudar conceitos relacionados aos poligo-
nos, semelhanca, congruéncia e simetrias. Ao final, pretende-se recriar estes jogos a partir
de materiais reutilizados.

Apresentacdo do percurso formativo (discussdo inicial, problemati-
zacao, producdo de jogos e impactos ambientais) na

Prética Social

CONSIDERACOES FINAIS

Foram apresentadas, de maneira objetiva e prética, quatro propostas dida-
ticas que mostram como a Lei 10.639/2003 pode ser vivenciada nas aulas de

e § B2 QI=d & Bl IRLE
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Mateméatica do Ensino Médio. Mais ainda, foram utilizadas estratégias metodo-
l6gicas compromissadas com a transformacao social, o respeito a ancestralidade
africana/afrodiasporica, o combate a colonialidade nos processos educativos e
a superacdo do racismo.

E esperado que as propostas didaticas possam contribuir para a ampliacao
dessas ideias no cotidiano escolar brasileiro e que as aulas de matemética sejam
mais um espaco que fornece ferramentas para o enfrentamento ao racismo
estrutural. Também é almejada a ampliacdo e aprofundamento das questdes
apresentadas, no sentido do fazer pedagdgico, na perspectiva da formacdo
docente e da producdo académica.

E também desejado que ao vivenciarem tais experiéncias estudantes
compreendam que pessoas negras podem ser o que quiserem pois sua ances-
tralidade também é permeada por beleza, inteligéncia, arte, cultura, ciéncia e
tecnologia. Assim, espera-se contribuir para a construcdo de subjetividades onde
as carreiras e horizontes profissionais se ampliem e que seja possivel aumentar a
representatividade de pessoas negras na carreira cientifica.
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