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EDUCACAO INTEGRAL: UM CAMINHO PARA
EMANCIPACAO HUMANA?

Diaico dos Santos Rosa?

RESUMO

O presente estudo discute a educagao integral como um meio para a eman-
cipagao humana, fundamentando-se na teoria critica de Theodor Adorno.
A pesquisa analisa como a instrumentalizacdo da educacao nas sociedades
contemporaneas compromete a formacgao critica dos individuos, tornando-os
suscetiveis a alienagdo e a manipulagao ideoldgica. O referencial tedrico-
-metodologico baseia-se na obra de Adorno, especialmente em Educagédo
e Emancipagado (2000) e na Dialética do Esclarecimento (1985), escrita em
coautoria com Max Horkheimer. O estudo destaca que Auschwitz nao foi
um episodio isolado, mas um sintoma da regressao social contida na propria
modernidade. Adorno argumenta que a educacao deve ser orientada para
a autorreflexdo critica, o desenvolvimento da autonomia e a resisténcia ao
autoritarismo, prevenindo a repeticao da barbarie. Os principais resultados
apontam para a necessidade de uma escola que transcenda a mera transmis-
sao de conteudos curriculares e se constitua como um espaco de reconstru¢ao
das experiéncias sociais, fortalecimento da cidadania e promogao do didlogo
democratico. Além disso, a pesquisa identifica que a fetichizacdo da téc-
nica e a obediéncia cega as normas sociais favorecem a desumanizacgao e
a indiferenca ao sofrimento alheio, elementos que possibilitaram tragédias

historicas como o Holocausto. Conclui-se que a educacao integral, ao cultivar
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a consciéncia moral e a solidariedade, desempenha um papel fundamental
na prevencao da repeticdo da barbarie e na formacgado de cidadaos criticos e
éticos.
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INTRODUCAO

Na busca por elaborar um projeto de emancipagao humana nas
sociedades contemporaneas, surge a necessidade fundamental de pre-
servar as condicdes da experiéncia formativa e do contato genuino com
0 outro, mesmo diante do dominio pervasivo da técnica e da tecnologia
nas relacoes sociais. Conforme alerta Adorno, a racionalidade instrumen-
tal, quando absolutizada, converte o humano em mero objeto de calculo
e controle, corroendo a capacidade de reflexao critica e de resisténcia
frente as formas sutis de dominacdo. A intensificagdo dos processos de
racionalizacdo e a expansdo das formas de controle social tém reforcado
uma logica padronizadora, que tende a reduzir a educagao a resulta-
dos mensuraveis e utilitaristas, transformando-a em um mecanismo de
adaptacgado ao sistema vigente em vez de um espaco de formacdo critica
e de construgcao de subjetividades autbnomas. Nesse cenario, a experién-
cia pedagogica corre o risco de ser esvaziada de sentido, convertendo-se
em mera reproducdo de competéncias funcionais e atendendo priori-
tariamente as demandas do mercado de trabalho e as expectativas da
performance produtivista.

Esse processo de tecnificagcdo da educacgado, ao reduzir a comple-
xidade da formacdo humana a indicadores de desempenho e metas
guantitativas, ameaca inviabilizar o desenvolvimento da autonomia, da
sensibilidade e da autorreflexdo, aspectos indispensaveis para a construgao
de uma sociedade emancipada. Ao mesmo tempo, a logica da padroniza-
cao, tipica das sociedades administradas, tende a suprimir a diversidade,
a singularidade e o pensamento divergente, elementos essenciais a vida
democratica e a constituigcao de sujeitos capazes de intervir criticamente
na realidade social. Dessa forma, a educacgao perde seu potencial de resis-
téncia e criagao, sendo capturada por finalidades previamente definidas
gue neutralizam sua dimensao ética, critica e criadora.

Diante desse cenario, emergem questdes centrais que desafiam o

campo educacional: como garantir que a experiéncia educativa nao seja
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impedida por critérios exclusivamente instrumentais que subordinam o
ato de ensinar e aprender a métricas de eficiéncia? Como assegurar que
a diversidade, enquanto expressao da pluralidade humana e condigao
para o didlogo democratico, nao seja suprimida em favor da homogenei-
zagcao imposta por modelos pedagogicos normativos? De que maneira
evitar que os processos formativos sejam reprimidos em prol da adequa-
¢ao a padrdes de desempenho previamente estabelecidos, preservando,
ao mesmo tempo, a dimensao dialdgica, emancipatoria e humanizadora
da educagao? Essas indagagdes orientam a necessidade de pensar uma
pedagogia que resista a instrumentalizacdo da formacgao e reafirme a cen-
tralidade do encontro intersubjetivo, da reflexao critica e da construgao
de autonomia como pilares de um projeto de sociedade verdadeiramente
democratica e emancipatoria.

A reflexdo de Theodor Adorno, em sua analise aprofundada sobre
os horrores de Auschwitz, apresenta-se como um marco essencial para
enfrentar tais desafios. Segundo o filésofo, a primeira exigéncia de qual-
quer projeto educacional verdadeiramente emancipatorio consiste em
assegurar que tais atrocidades ndo se repitam. Adorno enfatiza que,
embora muitos tenham considerado o Holocausto um episodio isolado e
desolador na historia do progresso humano, a monstruosidade de Ausch-
witz revelou, na realidade, uma tendéncia social profunda, enraizada no
proprio processo civilizatéorio moderno (ADORNO, 2000). Tal constatagao
conduz a compreensao de que as condi¢cdes sociais que possibilitaram o
genocidio nao foram circunstanciais, mas expressam sintomas de uma
regressao potencial a barbarie.

A discussao em torno da educagao integral, nesse contexto, nao pode
ser compreendida apenas como uma proposta de reorganizagao curricu-
lar ou ampliagao do tempo escolar. Ela exige uma analise critica de suas
possibilidades e limites como pratica voltada a formacdo de sujeitos auto-
nomos € moralmente responsaveis. Para Adorno, pensar a relagao entre
educacdo e prevencgao de novas catastrofes humanas implica compreen-

der a centralidade da autorreflexao critica. Em um cenario no qual as
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pressdes da civilizagdo se intensificam, a educacdo deve contrapor-se ao
mal-estar cultural que atravessa todas as esferas da vida social. Esse mal-
-estar, como ressalta o autor, alimenta ressentimentos e formas irracionais
de violéncia, facilmente manipulaveis contra bodes expiatérios (ADORNO,
2000). A historia das perseguicdes, portanto, revela que a violéncia tende
a dirigir-se aos considerados socialmente frageis, evidenciando a urgéncia
de uma educacdo que, desde a infancia, promova a sensibilidade ética e
a consciéncia do risco representado pelo autoritarismo e pela auséncia de
autodeterminacao.

Nesse horizonte, torna-se indispensavel conceber a educagao integral
nao como um mero instrumento de adaptagao social ou de adequacgao as
exigéncias do mercado produtivo, mas como um espaco privilegiado de
resisténcia a barbarie e de promog¢ao da autonomia humana. Em socie-
dades marcadas por processos de reificacao e alienagao, a escola que se
limita a formacgao técnica ou utilitarista contribui para a perpetuagao de
sujeitos heterbnomos, incapacitados de questionar as estruturas opresso-
ras que os circundam. A luz da Teoria Critica, particularmente a partir das
reflexdes de Theodor

Adorno, a educagao deve assumir um papel emancipatorio, na
medida em que rompe com a logica da formacdo voltada unicamente
para a funcionalidade sistémica e passa a promover a autorreflexdo, a sen-
sibilidade ética e o engajamento critico. Para contrapor-se aos dilemas do
presente, Adorno afirma ser essencial ndo apenas combater os coletivos
alienados e sua manipulagao pelas engrenagens ideologicas da industria
cultural, mas, sobretudo, estimular a formacdo de sujeitos capazes de
refletir criticamente sobre sua insercdo no mundo e de resistir as formas
sutis de dominacao simbolica. Desse modo, somente o desenvolvimento
da autonomia e da consciéncia moral pode reduzir as possibilidades de
repeticao de experiéncias desumanizadoras como Auschwitz, que, longe
de representar um acontecimento isolado na historia, evidencia a capa-
cidade destrutiva de uma sociedade que abdica da formacao critica em

prol da obediéncia cega e da racionalidade instrumental.
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Assim, este artigo tem como escopo discutir a complexidade e a
urgéncia de um projeto educacional que nao instrumentalize a forma-
¢ao, mas que promova a consciéncia critica, a responsabilidade social e a
capacidade de reconhecer no outro a condicao de humanidade. Conside-
ra-se que a educacao integral, quando compreendida em sua dimensao
ontoldgica e ética, deve abarcar a totalidade do ser, articulando razao,
sensibilidade, corporeidade e sociabilidade em um processo formativo
gue vise a emancipagcao e a construgao de sujeitos autdbnomos. Nesse
sentido, a fungao da escola deve ultrapassar o papel restrito de transmis-
sora de conteudos, configurando-se como um espago de reconstrugdo
das experiéncias sociais, de promog¢ao do didlogo democratico e de for-
talecimento dos vinculos humanos indispensaveis para a construcao de
uma coletividade emancipada. Trata-se, portanto, de conceber a escola
como um locus de resisténcia cultural e de producdo de significados
compartilhados, no qual o conhecimento nao se reduz a reprodugao de
saberes hegemonicos, mas se converte em ferramenta de interpretacao
critica da realidade e de transformacdo social. Essa perspectiva implica
compreender que a formacdo integral ndo se efetiva por meio de praticas
pedagodgicas normativas e disciplinadoras, mas por meio de experiéncias
educativas que valorizem a escuta, a alteridade, a participagao ativa e o

desenvolvimento da consciéncia historica e ética dos sujeitos.
METODOLOGIA

O presente artigo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa de
natureza bibliografica e hermenéutico-critica, desenvolvida a partir da
analise de obras classicas e contemporaneas que problematizam a rela-
¢ao entre educacao, sociedade e emancipagao, com destaque para os
escritos de Theodor W. Adorno e comentadores da teoria critica. Tal abor-
dagem qualitativa justifica-se por possibilitar a compreensao aprofundada
de fendmenos educacionais que ndo podem ser reduzidos a dados quan-

titativos, uma vez que envolvem dimensdes subjetivas, éticas, politicas e
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culturais do processo formativo. A vertente hermenéutico-critica, por sua
vez, foi assumida como via de leitura interpretativa e reflexiva dos textos,
buscando nao apenas compreender o dizer dos autores, mas também
desvelar as contradigcdes do presente e tensionar os sentidos atribuidos a
educagao no contexto das sociedades pos-Auschwitz.

O percurso metodoldgico consistiu no levantamento, selegcao e sis-
tematizacao de livros, artigos cientificos e ensaios filosofico-pedagdgicos
em bases académicas reconhecidas, tais como SciELO, Google Scholar e
Periodicos CAPES, que abordam categorias centrais como educacao inte-
gral, autonomia, emancipacao humana, barbarie e autorreflexao critica.
A andlise documental foi conduzida a partir da obra Educacdo e Eman-
cipacao (ADORNO, 2000), considerada eixo tedrico estruturante para a
discussao sobre educacao critica e resisténcia a barbarie, bem como de
textos correlatos que dialogam com os fundamentos da teoria critica.
Para a sistematizacdao do conteudo, adotou-se a técnica de analise de
conteldo tematica, com o intuito de identificar conceitos recorrentes,
categorias analiticas centrais e possiveis nexos entre os fundamentos teoé-
ricos e os desafios educacionais contemporaneos.

A interpretacao hermenéutica dos textos permitiu compreender os
sentidos atribuidos por Adorno a educagao como pratica de resisténcia
a barbarie e como possibilidade de formagéo para a autonomia, desta-
cando a centralidade da autorreflexdo critica no processo formativo.
Paralelamente, a articulagdo com a educacao integral possibilitou apro-
fundar a discussao sobre sua fungdo no cenario atual, especialmente no
que tange a construgao de sujeitos emancipados e conscientes de sua
responsabilidade ética perante a coletividade. Dessa forma, o método
adotado buscou assegurar rigor na investigagao tedrica e coeréncia na
construgao argumentativa, articulando criticamente os referenciais con-
ceituais a realidade educacional contemporanea. Em suma, a pesquisa se
propos a discutir a educagao integral como caminho para a emancipagao

humana, iluminando-a a luz dos pressupostos da teoria critica adorniana
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e reafirmando seu papel civilizatério em tempos de ameaca a dignidade

humana.
RESULTADOS E DISCUSSAO
PROJETO DE EMANCIPACAO HUMANA

Como conceber um projeto de emancipagao humana nas sociedades
contemporaneas? Como manter as condi¢cdes objetivas da experiéncia
formativa no contato com o outro e na abertura a histdria, em contextos
onde a técnica e a tecnologia dominam as dinamicas de relagao? Como
garantir que a experiéncia nao seja bloqueada e que a diversidade nao
seja reprimida em favor da padronizagcdo da sociedade administrada?
Como evitar a repressao dos processos formativos em beneficio de resul-
tados previamente planejados?

Adorno pontua que a primeira exigéncia para um projeto de educa-
¢ao emancipatodria € garantir que “Auschwitz nao se repita”, considerando
que “a monstruosidade nao calou fundo nas pessoas, um sintoma da
persisténcia da possibilidade de repeticao, dependendo do estado de
consciéncia e inconsciéncia das pessoas” (ADORNO, 2000, p. 119).

Ele afirma:

Milhées de pessoas inocentes [..] foram assassinadas de
uma maneira planejada. Isto ndo pode ser minimizado por
nenhuma pessoa viva como sendo um fendmeno superficial,
como sendo uma aberragdo no curso da histéria, que nao
importa, em face da tendéncia dominante do progresso, do
esclarecimento, do humanismo supostamente crescente. O
simples fato de ter ocorrido ja constitui por si s6 expressdo de
uma tendéncia social imperativa. (ADORNO, 2000, p. 120).

Adorno aponta que a monstruosidade presente no estado de cons-
ciéncia e inconsciéncia das pessoas, revelada em situagdes extremas
como o exterminio dos judeus nos campos de concentragao nazistas,

constitui um indicativo perturbador da persisténcia da possibilidade de
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repeticao da barbarie. Tal monstruosidade ndo emerge de forma espon-
tanea, mas é produzida socialmente por um sistema que, sob a aparéncia
de racionalidade e progresso, esvazia a sensibilidade humana e legitima
a reificagcdo do outro. Nesse sentido, Auschwitz pode ser compreendido
como expressao emblematica da regressao monstruosa da civilizagao,
evidenciando que os processos civilizatorios, quando desvinculados da
ética e da autorreflexao, podem transformar-se em mecanismos de des-
truicdo massificada.

A possibilidade de repeticao de episdédios como Auschwitz nao se
refere apenas a existéncia do fato em si como um modelo histoérico,
mas principalmente as motivagdes e condi¢des sociais que conduzem
individuos a participagao no indescritivel. Trata-se de compreender que
o genocidio ndo foi obra de individuos isolados, mas produto de uma
estrutura social administrada que promoveu a obediéncia cega, o confor-
mismo e a naturalizacao da violéncia. A barbarie, assim, ndao € um evento
excepcional ou anébmalo, mas uma potencialidade latente em sociedades
que transformam seres humanos em meios para fins e submetem a vida
a légica da eficiéncia técnica.

Nesse horizonte, o autor adverte que a civilizagao, ao mesmo tempo
em que se apresenta como promessa de progresso, gera e fortalece
progressivamente seu oposto: o anticivilizatorio. A barbarie, portanto,
encontra-se contida no proprio principio da civilizagado moderna, sendo
constitutiva — e ndo meramente acessoria — do processo civilizatorio.
Essa dialética entre civilizagao e barbarie revela-se no momento em que
a racionalidade instrumental, orientada exclusivamente para fins utili-
taristas, converte-se em racionalidade destrutiva, tornando possivel que
crimes inominaveis sejam executados sob a justificativa da ordem, da dis-
ciplina e da funcionalidade.

Assim, reconhecer a barbarie como elemento imanente a civilizacao
implica admitir que sua prevencao depende de um trabalho educativo
continuo de autocritica e de reconstrugao da sensibilidade humana. A

educacao, nesse contexto, assume a tarefa de evitar a regressao da huma-
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nidade ao estado de indiferenca e violéncia, promovendo a autonomia,
a empatia e a autorreflexdo como bases para uma sociedade verdadeira-
mente emancipatoria.

A invencao da bomba atémica, capaz de matar centenas de
milhares literalmente de um sé golpe, insere-se no mesmo
nexo histérico que o genocidio. Tornou-se habitual chamar
o0 aumento subito da populacdo de explosdao populacional:
parece que a fatalidade histérica, para fazer frente a explosao
populacional, dispde também de contra explosdes, o mortici-
nio de populacdes inteiras. Isto sé para indicar como as forgas
as quais é preciso se opor integram o curso da histéria mundial
(ADORNO, 2000, 121).

Nota-se, entdo, que ndo é suficiente limitar-se a exaltagdo das qualida-
des positivas das minorias perseguidas, tampouco reduzir a problematica
a denuncia pontual das motivagdées mesquinhas ou irracionais dos perse-
guidores. Embora tais iniciativas possam contribuir parcialmente para a
sensibilizacdo social, elas permanecem insuficientes se ndo forem acom-
panhadas de um processo mais amplo e profundo de conscientizagcdo
critica. Para Adorno, a tarefa educativa que se coloca diante da ameaca
constante de regressao a barbarie exige a compreensao dos mecanismos
psicologicos, sociais e culturais que produzem sujeitos propensos a vio-
léncia, a heteronomia e a identificagdo cega com autoridades autoritarias.

Nesse sentido, a educagao emancipatoria deve desvelar os processos
que naturalizam a discriminagao, a estigmatizacao e a desumanizagao de
grupos sociais, mostrando como essas praticas estao inseridas em uma
légica societal que favorece a adaptagao acritica e a instrumentalizacdo
das relagdes humanas. Tal conscientizagao nao se reduz a transmissao de
informacgodes sobre injusticas passadas, mas implica uma formagao para a
autorreflexao, na qual os individuos se reconhecam como potenciais agen-
tes tanto da manuteng¢ao quanto da superacao da barbarie. Trata-se de
desenvolver uma sensibilidade ética que permita identificar, questionar e
resistir as estruturas de dominagao que produzem o odio e a segregacgao.

Portanto, a luta contra a barbarie nao pode ser construida apenas a

partir da valorizagdo moral das vitimas ou da condenacgao superficial dos
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algozes, mas deve fundar-se na analise critica das condi¢cdes historicas
e sociais que permitem a reincidéncia do horror. A reeducag¢ao da cons-
ciéncia torna-se indispensavel para impedir que as mesmas forcas que
conduziram a Auschwitz se reinstalem sob novas formas. Desse modo, a
educacgao critica deve comprometer-se com a construgao de uma socie-
dade capaz de reconhecer a dignidade humana em sua integralidade e
de resistir a repeticao do passado traumatico.

Ele afirma:

Culpados nao sao os assassinos [...]. Culpados sao os que, des-
providos de consciéncia, voltaram contra aqueles (neste caso,
os judeus) seu édio e sua furia agressiva. E necessario contra-
por-se a uma tal auséncia de consciéncia, € preciso evitar que
as pessoas golpeiem para os lados sem refletir a respeito de si
proprias (ADORNO, 2000, p. 121).

Neste ponto se encontra o significado essencial da educacéao voltada
para a pratica da autorreflexdo critica, elemento central no projeto de
emancipacao delineado por Theodor W. Adorno. Para o filésofo, a edu-
cacdo so6 pode ser efetivamente transformadora quando fomenta nos
sujeitos a capacidade de pensar autonomamente, questionar as estruturas
de dominagao e reconhecer os mecanismos ideoldogicos que sustentam
as formas de opressdo na modernidade tardia. Adorno argumenta que,
a medida que a pressao civilizatoria se torna insuportavelmente intensa
— marcada pela competitividade exacerbada, pelo individualismo e pela
mercantilizagao das relagcdes humanas —, a educagao deve contrapor-
-se ao mal-estar da cultura que se dissemina por todas as esferas da vida
social. Esse mal-estar, longe de ser apenas psicoldgico, tem raizes sociais
e historicas, sendo expressao de uma racionalidade que subordina a vida
a légica da eficiéncia e do controle.

Nesse contexto, Adorno menciona a sensacdo de claustrofobia vivida
pelas pessoas no mundo administrado, caracterizada pelo sentimento
de aprisionamento em situagdes socialmente impostas e pela percep-
¢ao de auséncia de escapatoria nas redes densamente interconectadas

que compdem a vida contemporanea. Trata-se de uma experiéncia de
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confinamento simbdlico, na qual os individuos, submetidos a pressdes
constantes de produtividade e conformidade, perdem a capacidade de
imaginar alternativas sociais e existenciais. Esse mal-estar generalizado,
quando nao elaborado criticamente, converge para a intensificagdo de
ressentimentos e formas difusas de raiva contra a propria civilizacdo. Tal
indignagcao, no entanto, frequentemente carece de direcdo consciente
e torna-se terreno fértil para manipulagdes politicas, canalizando-se em
rebelides violentas, irracionais e destrutivas que elegem bodes expiatorios
especificos — geralmente minorias, grupos vulneraveis ou sujeitos simbo-
licamente construidos como inimigos.

Por essa razao, a educacao critica torna-se um mecanismo fundamen-
tal de contengao da barbarie, na medida em que possibilita a elaboragao
racional e ética do mal-estar, transformando-o em forca de resisténcia e
ndo em instrumento de destruicdo. A autorreflexdo critica, nesse sentido,
€ o antidoto contra a manipulagao e a irracionalidade coletiva, permitindo
que os sujeitos compreendam as origens estruturais de seu sofrimento e
recusem a logica do odio dirigido ao outro.

Adorno observa que a historia das persegui¢cdes demonstra que a vio-
léncia tende a se dirigir contra agueles que sao considerados socialmente
fracos e felizes (p. 122). Por isso, ele enfatiza a importancia da educa-
cao infantil, especialmente na primeira infancia, e a educagao dos jovens
tanto no campo quanto na cidade.

E necessario dar a importancia a linguagem, aos gestos e na violéncia
corporal incontrolada, pois a barbarie e o sadismo social se manifestam
no cotidiano, nos jogos, no esporte e nas praticas agressivas e brutais.
Comportamentos autoritarios e autoridades cegas se repetem, mesmo
sob a democracia formal, pois muitas pessoas nao estdo preparadas para
a autodeterminacgao.

Como pode um mundo tdo desenvolvido cientificamente e tecnica-
mente apresentar tanta miséria? Este € o problema central da educagao
integral voltada para a emancipag¢ao humana: as formas sociais e as solu-

¢oes racionais que se contrapdéem a defesa da vida humana. “O maior
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problema é acreditar-se esclarecido sem ser, sem perceber a falsidade de
sua propria condicao” (MAAR, 2000, p. 15).

O potencial autoritario de figuras publicas ainda provoca encan-
tamento em populagdes inteiras, sugerindo que o retorno ao fascismo
€ uma questao social e nao psicologica. Dessa maneira, simplesmente
relembrar compromissos para combater o que € destrutivo, sadico e
desagregador através de conselhos € uma ilusao. Existe uma disposicao
das pessoas em ficar ao lado do poder, em obedecer ao mais forte. A
obediéncia as normas, a subserviéncia aos poderosos e o respeito as reco-
mendagdes indicam uma consciéncia moral heterbnoma que mantém
um estado permanente de exce¢ao e comando.

Consequentemente, o Unico poder efetivo contra a repeticdo de
Auschwitz seria a autonomia, a capacidade de reflexdo, o exercicio da
autodeterminagao e a nao-participagao cega no coletivo social.

Adorno oferece diretrizes para a educagao apos Auschwitz e diz que
€ necessario: - prestar atengao ao impacto dos meios de comunicagao
de massa sobre o estado de consciéncia, - observar a inclinagcao a violén-
cia, - identificar as tendéncias de regressdo presentes em tragos sadicos e
reprimidos, - lembrar da relagdo perturbadora e patogénica manifestada
nas relagdes com o corpo. E afirma: “Quando a consciéncia é mutilada,
isso se reflete no corpo e na esfera corporal de uma maneira nao livre e
propensa a violéncia” (ADORNO, 2000, p. 126-27). E essencial ndo sub-
meter-se ao poder cego dos coletivos, esclarecer sobre os problemas da
coletivizacdo e atentar para o sofrimento que esses coletivos causam aos
individuos, pois a dor fisica € precursora da violéncia nazista. A valorizacdo
da educacdo baseada na forca, voltada a disciplina e a virilidade como
capacidade de suportar a dor, transforma gradualmente o masoquismo
em sadismo.

Adorno afirma: “Quem é severo consigo mesmo adquire o direito de
ser severo com os outros, vingando-se” (p. 128).

Devemos promover uma educag¢ao que nao valorize a dor nem a

capacidade de suporta-la e que nao reprima o medo. A conscientizagao
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sobre o medo de situagdes reais ajuda a acabar com os efeitos nocivos do
medo inconsciente e reprimido.

E necessaria uma educacdo que atente-se ao “carater manipulador”
manifestado na furia organizativa, na incapacidade de vivenciar experién-
cias humanas diretas, na auséncia de emocodes, no realismo exacerbado,
na pulsdo de realizar agdes indiferentes aos resultados e no culto ao
homem ativo e a consciéncia reificada. Individuos com consciéncia reifi-
cada se veem e veem 0s outros como coisas (p. 130). Portanto, a tortura
€ autorizada, representando a adaptagao controlada e acelerada das pes-
soas aos ditames coletivos (ADORNO & HORKHEIMER, 1985).

Precisamos resgatar os resquicios da consciéncia moral em pro-
cesso de dissolugao, compreender as condigdes internas e externas que
impedem a repeticdo de Auschwitz, localizar momentos especificos de
consciéncia e inconsciéncia e compreendé-los como resultados de uma
formacao social, e ndo como dados imutaveis.

A consciéncia reificada se protege contra qualquer mudancga, exi-
gindo como absoluto o que existe em um determinado contexto (p. 132).

A relagcdo com a técnica também faz parte da consciéncia reificada.
Atualmente, na dinamica global, no qual a técnica ocupa uma posi¢cao
decisiva, as pessoas se ajustam a técnica e se tornam tecnoldgicas. Adorno
diz:

Na relacdo atual com a técnica existe algo exagerado, irracio-
nal, patogénico. [...]. Os homens inclinam-se a considerar a
técnica como sendo algo em si mesma, um fim em si mesmo,
uma forca propria, esquecendo que ela é a extensdo do braco
dos homens. Os meios e a técnica € um conceito de meios diri-
gidos a autopreservacao da espécie humanas nao fetichizados,
porque os fins - uma vida digna encontram-se encobertos e des-
conectados da consciéncia das pessoas. [...]. Ndo se sabe, com
certeza, como se verifica a fetichizacdo da técnica na psicolo-
gia individual dos individuos, onde estd o ponto de transicdo
entre uma relacao racional com ela e aquela de supervalori-
zacado, que leva [...] quem projeta um sistema ferroviario para
conduzir as vitimas a Auschwitz com maior rapidez e fluéncia,
a esquecer o que acontece com estas vitimas. No caso do tipo

com tendéncias a fetichizacdo da técnica, trata-se de pessoas
incapazes de amar. Isto ndo deve ser entendido num sentido
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sentimental ou moralizante, mas denotando a carente rela-
cao libidinal com outras pessoas. Elas sdo inteiramente frias e
precisam negar em seu intimo a possibilidade do amor, recu-
sando de antemao nas outras pessoas 0 seu amor antes que
o0 mesmo se instale. A capacidade humana de amar, que de
alguma maneira sobrevive, precisa ser aplicada aos meios. [...].
Seu amor € absorvido por coisas, maquinas. [...] O perturbador
€ que esta tendéncia de desenvolvimento se encontra vincu-
lada ao conjunto da civilizagdo. Combate-lo [...] significa uma
educacao contra Auschwitz (p. 132-33).

A formacdo humana em nossa sociedade tem originado pessoas
indiferentes ao que acontece com os outros, exceto aquelas com quem
mantém vinculos estreitos e interesses concretos, geralmente em nucleos
familiares. A busca pelos proprios interesses em detrimento dos interesses
coletivos permitiu que Auschwitz acontecesse. A impossibilidade de se
identificar com o préoximo, a participagcdo oportunista, o interesse pratico
e o siléncio diante do terror tornam possivel a repeticao de Auschwitz.
A frieza das relagdes sociais, o isolamento causado pela segmentagéo e
segregacao individual e coletiva, e a indiferenga frente ao destino alheio
sdo componentes culturais que enfraquecem a capacidade humanizada
de amar.

Assim sendo, a atracdo, o calor humano e as relacdes diretas entre
criangas, jovens, adultos, professores, pais e demais profissionais da edu-
cacdo configuram-se como elementos fundamentais na constituicao de
uma experiéncia formativa verdadeiramente humana. Essas interacgdes,
permeadas por afeto, didlogo e reconhecimento mutuo, contribuem para
a tomada de consciéncia acerca da frieza e do distanciamento tipicos das
sociedades administradas, revelando as razdes estruturais que motivam
tais processos de desumanizagdo. Ao possibilitar o enfrentamento da
indiferenca e da reificagcao das relagdes humanas, a educagdo assume um
papel crucial na reconstrucdo da sensibilidade e na formacgao de sujeitos
capazes de perceber o outro como um fim em si mesmo e ndo como um
objeto descartavel. Nessa direcao, o esclarecimento racional, articulado a
dimensao afetiva e ética da convivéncia, edifica instancias de resisténcia

e cria um campo de intuigao critica sobre o carater patogénico do terror,
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possibilitando redirecionar a furia destrutiva que se manifestou de forma
extrema nos campos de exterminio de Auschwitz.

Desse modo, um projeto contemporaneo de educagao integral deve
ter como escopo prioritario a formacgao politica das novas geragoes, orien-
tando-as para a rejeicdo de toda forma de opressao e para a prevengao
de qualquer repeticao de tragédias civilizatorias como Auschwitz. Com-
preende-se, nesse sentido, que o direito do Estado nao pode se sobrepor
aos interesses fundamentais da vida dos cidadaos que o legitimam, uma
vez que toda estrutura politica que despreza a dignidade humana abre
caminho para a violéncia institucionalizada. Pessoas que atuam contra
a vida humana, ainda que sob ordens superiores ou em nome de uma
racionalidade burocratica, desumanizam a si mesmas e aos seus seme-
lhantes, reproduzindo a loégica mortifera que sustentou os genocidios do
século XX. Resistir ao terror, portanto, significa combater o surgimento de
“assassinos de gabinete”, na expressao adorniana, bem como de sujeitos
subalternizados que perpetuam relagdes de servidao ao executar praticas
genocidas sob o véu da obediéncia e da neutralidade técnica.

Essa €, em ultima instancia, a agenda urgente de uma educacao inte-
gral comprometida com a emancipag¢gao humana: promover sujeitos que
nao apenas conhegcam os horrores do passado, mas que desenvolvam
uma consciéncia ética, critica e afetiva capaz de impedir sua repeticdo.
Trata-se de construir uma formagao que una razdo e solidariedade, cri-
tica e sensibilidade, para que a barbarie ndo encontre terreno fértil para
ressurgir. A educagao integral, sob essa perspectiva, torna-se um ato de
resisténcia e de afirmacdo da vida.

Na contemporaneidade, a preservacao das condi¢cdes que permitem
a experiéncia formativa, o contato com o outro, o desenvolvimento da
capacidade de amar, o sentimento de responsabilidade com o proximo,
a abertura a historia e a manutencao de um trabalho social alternativo
e critico sao exercicios educacionais para a emancipag¢ao que evitam as

condig¢des de exterminio humano.
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Assim, a escola deve se posicionar como um ambiente de interagdes
diretas que reconstrdi experiéncias sociais, promove o didlogo, aprofunda
praticas democraticas, explicita conflitos e contradi¢cdes, e reafirma com-
promissos na defesa da vida.

Nessa abordagem, os conteudos curriculares e as tecnologias educa-
cionaisatuam como mediadores na constru¢cao de um projeto sociopolitico
e pedagogico que busca o desenvolvimento integral da pessoa, o exerci-
cio da cidadania, a preparacao para o trabalho e a prevenc¢ao da repeticao
de Auschwitz.

CONSIDERAGOES FINAIS

A heranca de Theodor W. Adorno sobre a educacao e a sociedade
pos-Auschwitz difunde-se com uma urgéncia incontornavel nos tempos
atuais, marcados pela intensificagdo de processos de desumanizagao,
intolerancia e reificacdo das relagdes humanas. Sua andlise sobre os
horrores do Holocausto ndo se limita a uma investigagcao histoérico-fac-
tual, mas constitui um alerta permanente acerca dos riscos imanentes
a civilizagcdo moderna quando esta abdica da reflexao critica e se sub-
mete incondicionalmente a racionalidade instrumental. Auschwitz, para
Adorno, ndao € apenas um evento passado, mas a expressao extrema de
uma estrutura social que reduz o individuo a condicao de objeto mani-
pulavel, legitimando a barbarie sob a aparéncia de racionalidade. Desse
modo, ao enfatizar que a simples transmissdo de conhecimentos técnicos
ou conteudos escolares ndo é suficiente para proteger a humanidade con-
tra a regressao a barbarie, Adorno convoca a repensar a educagao como
um processo ético-politico de formacdo da consciéncia, fortalecimento
da autonomia e promocgao da capacidade de resisténcia frente as formas
sutis e persistentes de dominacgao.

Nesse horizonte, a escola assume um papel central como espago de
resisténcia a uniformizacao cultural e a manipulagao social, sobretudo

em um contexto onde a industria cultural tende a produzir subjetividades
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conformadas e acriticas. A instituicdo escolar deve, portanto, contrariar a
lodgica da adaptagao passiva e tornar-se um ambiente capaz de promo-
ver o estranhamento frente a naturalizagdo das injusticas e das violéncias
simbolicas. Isso implica reafirmar o valor da diversidade, compreender os
conflitos como elementos constitutivos da vida democratica e instaurar
um compromisso ético com a defesa incondicional da vida. A educacdo
integral, sob essa perspectiva critica, alarga as fronteiras da formacao para
além da dimensao cognitiva, abrangendo também a sensibilidade este-
tica, a responsabilidade social, o exercicio da alteridade e a capacidade
de amar o proximo como expressao da humanizagao. Ao articular razao,
afeto e acdo ética, a educacdo integral torna-se, assim, um imperativo
moral diante das ameacas que persistem no presente, funcionando como
um antidoto contra a repeticao de experiéncias desumanizadoras e como
um projeto de emancipacgao capaz de reconstruir o tecido social em bases
mais justas, solidarias e democraticas.

Contudo, é preciso reconhecer os perigos da instrumentalizagao da
educacao, cada vez mais subordinada a métricas de desempenho e a
demandas do mercado, o que compromete sua funcdo emancipatodria e
reduz a formagdo a um processo tecnicista. Essa logica de adaptacgao fra-
giliza a possibilidade de autonomia e intensifica a alienacdo, produzindo
condi¢cdes para novas formas de regressao. Contra essa tendéncia, a pers-
pectiva adorniana aponta para a necessidade de uma educacao critica,
gue se assuma como pratica de liberdade e resisténcia.

No cenario contemporaneo, marcado pelo avan¢o da intolerancia,
pela intensificagdo das desigualdades sociais, pela precarizacdo das rela-
¢des humanas e pela crise ambiental global, a atualidade do pensamento
de Theodor W. Adorno se revela incontestavel. A persisténcia de formas
de violéncia estrutural, a naturalizacao da exclusao social e a ascensao
de discursos autoritarios evidenciam que as condi¢des que possibilita-
ram Auschwitz ainda permanecem latentes na logica de uma sociedade
administrada. Nesse contexto, mais do que uma mera reflexdo tedrica, a

proposta adorniana de uma educacgao integral e emancipatoria deve ser
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compreendida como exigéncia civilizatdria, capaz de sustentar a digni-
dade humana e impedir a reatualizagcao de catastrofes historicas. Assim,
a educacao deixa de ser apenas um dispositivo de transmissao cultural
para tornar-se um campo de resisténcia a homogeneizagao ideolodgica,
um espacgo de reconstrugao da sensibilidade ética e uma via para o desen-
volvimento de sujeitos criticos e autdbnomos.

Em ultima analise, o projeto de emancipagao humana delineado por
Adorno nao se restringe a um ideal académico abstrato, mas se apre-
senta como tarefa urgente e inadiavel para a preservacdo da vida em
sua plenitude e para a constru¢ao de um mundo em que a alteridade
seja reconhecida como fundamento da convivéncia democratica. Pen-
sar a educagao como espaco de autorreflexdo, solidariedade e resisténcia
implica compreender que a emancipagao nao € uma condigao previa-
mente dada, mas um processo continuo de enfrentamento a barbarie,
de reconstrugcao do senso critico e de fortalecimento da responsabilidade
coletiva. Nessa perspectiva, a formagéao integral deve contribuir para tornar
a barbarie nao apenas lembrada como adverténcia histdrica, mas sobre-
tudo tornada impossivel como horizonte de futuro. Trata-se, portanto, de
promover uma educagao que se oponha a naturalizagao da violéncia e
da indiferencga, reafirmando a centralidade da vida, da justica social e da
dignidade humana como pilares de uma sociedade efetivamente demo-

cratica e emancipada.
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