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DECOLONIDADE ESCOLAR NO SERTAO DO
PIAUI: APROXIMACOES PEDAGOGICAS COM OS
CONHECIMENTOS DOS POVOS DA CAPIVARA

Josimar Custodio Rocha?

RESUMO

A caatinga € um ambiente vivo e os povos que habitaram e habitam esse bioma
tem uma relacao de ligagdo com o meio. Assim, buscamos possibilitar a inte-
racao de saberes tradicionais com conhecimentos discutidos em sala de aula.
Buscando assim, uma aprendizagem significativa e contextualizada. Nesse
sentido, realizamos a leitura junto com os estudantes do texto de Antdnio
Bispo dos Santos “A terra da, a terra quer”, que possibilitou um olhar signifi-
cativo sobre os povos quilombolas do Piaui. Evidenciando as aproximacdes
dos conhecimentos escolarizados, com os conhecimentos das populacdes
tradicionais do Territorio de Desenvolvimento Serra da Capivara, no sudeste
do Piaui. Utilizamos ainda a histdria oral por meio de entrevistas abertas, bus-
cando trazer para o cenario vozes que muitas vezes foram silenciadas. Com
a sistematizacdo das aproximacdes/relacdes dos conhecimentos, testamos e
verificamos por meio de experimentagdao em sala, conhecimentos relaciona-
dos a separagao de mistura, peneiragao, mudangca fisico-quimica, localizagao
no ambiente, botanica, farmacologia das plantas, entre outros. Em suma, a
interacao dos conhecimentos tradicionais com os conhecimentos escolariza-
dos, possibilitaram aos estudantes um olhar investigativo, além de contribuir

na aprendizagem de forma mais contextualizada e ampla. Acreditamos que
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a atividade € um movimento pedagodgico que agrega a comunidade esco-
lar, havendo uma troca de saberes e interacao, os sujeitos envolvidos neste
processo soécio cientifico cultural irdo desenvolver sua cidadania de forma
autdbnoma e emancipatoria.

Palavras-chave: Conhecimento tradicional, conhecimento escolarizado,

aprendizagem significativa.
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1 INTRODUCAO

A educacao escolar brasileira desenvolveu-se em intima relagcao com
processos historicos de colonizagao, que instituiram hierarquias entre
saberes, desqualificando conhecimentos oriundos de contextos nao
urbanos, comunitarios ou tradicionais. No sertao piauiense, essa desquali-
ficacdo manifestou-se de maneira persistente, produzindo a percepc¢do de
que os modos de vida da Caatinga seriam expressao de atraso ou carén-
cia cultural. O projeto moderno de escolarizagao disseminou a ideia de
gue apenas o conhecimento sistematizado pela ciéncia ocidental poderia
ser considerado legitimo, apagando, assim, praticas, técnicas e memaorias
coletivas sustentadas pela experiéncia dos povos que habitam esse terri-
torio. Conforme argumenta Boaventura de Sousa Santos, a colonialidade
opera pela producdao de um “monoculturalismo epistemologico” que
subordina e fragmenta saberes ndo hegemaonicos (Santos, 2019, p. 54).

No entanto, nas comunidades que compdem o Territério de Desen-
volvimento Serra da Capivara, o conhecimento se organiza a partir de
relacdes de pertencimento ao ambiente, da observagao atenta dos ciclos
da natureza e da transmissao intergeracional de experiéncias. O uso de
plantas medicinais, o manejo do solo, a farinhada, as festas religiosas, as
narrativas orais, a producao de utensilios e a leitura das transformacdes
climaticas constituem sistemas proprios de racionalidade. Esses saberes
nao se apresentam como praticas isoladas, mas como modos de viver
gue articulam memoria, sustentabilidade, ética comunitaria e construcao
do comum. Arroyo observa que, no contexto da Educagcao do Campo, a
escola precisa reconhecer que “o campo € lugar de produgao de saberes e
nao apenas destinatario de politicas educacionais” (Arroyo, 2012, p. 35), o
que implica deslocar a centralidade do conhecimento escolarizado como
Unica referéncia valida.

A leitura e discussao do texto A terra da, a terra quer, de Anténio Bispo
dos Santos, possibilitou que estudantes e professores identificassem, nas

praticas cotidianas de suas familias e comunidades, fundamentos de reci-
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procidade e responsabilidade ambiental. Ao afirmar que “a terra da, mas
a terra quer de volta” (Bispo dos Santos, 2020, p. 27), o autor evidencia
que o cuidado e o equilibrio constituem principios éticos que orientam a
relacdo com o territdrio. Esse entendimento oferece contraponto a légica
de exploragao produtivista que, muitas vezes, orienta conteudos escolares
de forma abstrata e desvinculada da realidade dos sujeitos.

A aproximagao entre saberes tradicionalmente produzidos pelas
comunidades da Caatinga e saberes escolarizados emergiu, neste estudo,
como caminho de reconstrugcdo curricular e de reconfiguragao das rela-
¢oes pedagogicas. A escola, quando se abre ao dialogo com o territorio,
nao apenas amplia o repertdrio de aprendizagens possiveis, mas também
contribui para o reconhecimento identitario dos estudantes, que passam
a se perceber como portadores e produtores de conhecimento. Assim, a
experiéncia analisada neste trabalho buscou problematizar a separacao
entre ciéncia escolar e conhecimento comunitario, compreendendo que
ambas as formas de saber podem se encontrar de modo colaborativo,
critico e criativo.

A pesquisa foi desenvolvida com abordagem qualitativa, inspirada
em praticas etnograficas, envolvendo leitura compartilhada, entrevistas
abertas com moradores guardides de saberes tradicionais e experimenta-
¢des em sala de aula relacionadas a processos fisico-quimicos, botanicos
e ambientais observados no cotidiano. A escola localizada no sertao
piauiense foi o espago empirico de atuagao, sendo compreendida como
territorio educativo em dialogo com a comunidade a qual pertence.

Assim, este trabalho tem como objetivo analisar como a intera-
¢ao entre conhecimentos tradicionalmente produzidos pelos povos da
Caatinga e conhecimentos escolares pode favorecer processos de apren-
dizagem significativa e formacgao critica no sertdo do Piaui, contribuindo
para movimentos de decolonialidade curricular e epistemologica. A
investigagao se insere no debate acerca da Educagao do Campo, da inter-
culturalidade critica e das epistemologias que reconhecem o pluralismo

das formas de saber. Ao final, compreende-se que o encontro entre escola
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e territdrio ndo se limita a insercao de conteudos sobre a cultura local,
mas se traduz na construgao de uma pratica pedagogica que reconhece

e valoriza a vida como lugar de producao de conhecimento.
2 METODOLOGIA

A pesquisa desenvolveu-se sob a abordagem qualitativa, compreen-
dendo que os processos formativos que envolvem sujeitos, territérios e
culturas ndo podem ser reduzidos a operagdes de mensuragao ou a ins-
trumentos padronizados. A perspectiva qualitativa permite compreender
sentidos construidos no cotidiano, nas relagdes e nas praticas que estrutu-
ram o viver comunitario. Ludke e André afirmam que a pesquisa qualitativa
busca interpretar “o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas,
valores e atitudes” presentes nos grupos sociais (Ludke e André, 2013, p.
11), o que se articula diretamente ao objetivo de reconhecer os saberes
gue emergem das experiéncias dos povos da Caatinga.

A investigacdo assumiu inspiragao etnografica, pois o trabalho se deu
no interior da escola e em didlogo com as comunidades do entorno, obser-
vando modos de fazer, narrativas, gestos e experiéncias compartilhadas. A
etnografia, enquanto método, compreende que o conhecimento se cons-
troi a partir da convivéncia e da escuta atenta, buscando captar aquilo
que Geertz denomina “descricao densa’, entendida como interpretagao
das camadas de sentido que constituem a acdo social (Geertz, 2017, p.
13). Nesse sentido, mais do que observar praticas, buscou-se compreen-
der as relagdes que sustentam o fazer comunitario e sua implicagao para
0s processos educativos.

A metodologia envolveu trés caminhos articulados. O primeiro consis-
tiu na leitura compartilhada do texto A terra da, a terra quer, de Antdnio
Bispo dos Santos, realizada em sala de aula, como provocagao inicial
para o didlogo entre saber escolarizado e saber tradicional. Essa atividade

permitiu que os estudantes identificassem, em suas proprias vivéncias,
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elementos discutidos no texto, favorecendo a emergéncia de uma refle-
xao situada no territorio.

O segundo caminho consistiu na realizacdo de entrevistas abertas
com guardides e guardias de saberes da comunidade, incluindo agricul-
tores, raizeiras e produtores de farinha. A opgao pela entrevista aberta tem
fundamento na Histdéria Oral, que reconhece a memadria como lugar de
elaboracao de sentidos e identidades. Meihy e Holanda (2019) observam
que a historia oral se volta para “ouvir e valorizar narrativas construidas
no encontro” (p. 45), o que implica reconhecer o narrador como sujeito
portador de saber e ndo apenas como informante. Assim, o registro das
narrativas ndo se deu como coleta de dados, mas como escuta ética e
partilha de experiéncias.

O terceiro caminho metodoldgico envolveu atividades praticas de
experimentagcao em sala de aula, articuladas aos conteudos de Ciéncias e
Geografia. Foram trabalhados processos de separagao de misturas, trans-
formacgdes fisico-quimicas, identificagcao botanica e observagcdo ambiental,
tomando como referéncia elementos do cotidiano da comunidade, como
a producdo da farinha, o uso de plantas medicinais e o manejo do solo.
As experimentacdes nao tiveram carater demonstrativo, mas dialogico,
favorecendo que os estudantes nomeassem, explicassem e relacionas-
sem conhecimentos ja presentes em suas vivéncias.

O campo de pesquisa foi uma escola publica localizada no Territério
de Desenvolvimento Serra da Capivara, no sudeste do Piaui, em dialogo
constante com familias e liderancas locais. Todas as atividades foram
realizadas em ambiente escolar, com extensdo ao territoério vivido pelos
estudantes, compreendendo a escola como parte da comunidade e nao
como institui¢cao isolada.

O desenvolvimento metodoldgico buscou, portanto, construir con-
dicdes para que o conhecimento fosse assumido como relacdo e nado
como transmissdo. A pratica pedagdgica foi entendida como espacgo de
encontro entre mundos, linguagens e racionalidades, reconhecendo que

a decolonialidade se realiza nos modos de olhar e ouvir, e ndo apenas
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nos conteudos abordados. Dessa forma, a metodologia ndo se apresen-
tou como instrumento aplicado a um objeto, mas como processo vivido,

tecido no convivio, na partilha e na construgao coletiva do saber.
3 RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 A CASA DE FARINHA COMO TERRITORIO DE APRENDIZAGEM

A vivéncia na casa de farinha revelou-se central para a articulagdo
entre saberes escolares e saberes tradicionais. No sertdo do Piaui, espe-
cialmente no Territério de Desenvolvimento Serra da Capivara, as casas de
farinha permanecem como estruturas fundamentais na organizagcdo da
vida comunitaria. Mais do que espacos de processamento de mandioca,
constituem lugares de encontro, decisdo, memoaria e circulacdo de afetos.
Em muitas comunidades rurais de Sdo Raimundo Nonato, Coronel José
Dias, Jodo Costa, Brejo do Piaui e Caracol, essas casas sdo referéncia de
convivéncia intergeracional, onde criangas crescem observando, repetindo
e reinterpretando gestos que aprenderam com maes, avos, pais e vizinhos.

A observacdo do processo de produgao da farinha, realizado de forma
coletiva, permitiu compreender que a casa de farinha ndo é apenas um
espagco econdmico de trabalho, mas um territério de formacgao cultural,
ética e técnica. Coutinho (2018) descreve esses espacos como “territorios
de aprendizagem nos quais corpo, memoria e trabalho se entrelacam” (p.
42), permitindo que os sujeitos aprendam por meio da participagao ativa
e do compartilhamento de experiéncias e responsabilidades. Esse enten-
dimento se intensifica no sertdo piauiense, onde o trabalho comunitario
nao se separa da convivéncia nem da construgcao simbdlica da vida.

Durante a farinhada, cada etapa se inscreve como gesto carregado de
sentido. O ato de descascar a mandioca, por exemplo, implica um ritmo
compartilhado que ensina paciéncia e cuidado; o ralar exige forga, preci-
sao e a consciéncia de que o movimento do corpo € também memoaria

herdada; o ato de prensar e espremer a massa envolve a coordenagao de
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corpos que trabalham juntos, reafirmando lacos de cooperacdo. A tor-
ragcao, talvez a etapa mais observada pelos estudantes, demanda uma
sensibilidade apurada para o ponto exato da farinha, conhecimento que
nao se aprende em instrucodes verbais, mas no olhar, no cheiro, no som e
na textura. Trata-se de um saber incorporado, construido no corpo.

No retorno as narrativas da comunidade, esse saber é frequente-
mente tratado como conhecimento que “nao se esquece” e “nasce com a
gente”, expressdes que mostram que a aprendizagem nao se organiza em
moldes formais, mas se estrutura pela convivéncia. E nesse sentido que o
fazer farinha se apresenta como gesto ancestral, repetido sem repeticao,
pois cada farinhada se produz também de variagdes climaticas, do tipo
de solo, das condicdes de colheita, das relacdes estabelecidas entre as
pessoas que ali atuam. A repeti¢cao nao é reprodugao mecanica, mas ree-
laboragao constante do vivido.

Esse reconhecimento aproximou os estudantes das experiéncias fami-
liares e ressignificou suas proprias narrativas sobre o sentido de aprender.
Ao se perceberem capazes de explicar procedimentos, identificar etapas,
comparar formas de produzir e justificar escolhas técnicas realizadas na
casa de farinha, os estudantes passaram a compreender-se como sujei-
tos que ja dominavam saberes complexos. A escola, ao legitimar esses
saberes, rompeu com a légica colonial que frequentemente desvaloriza
conhecimentos produzidos fora da racionalidade cientifica ocidental.
Como observa Oliveira (2023), o curriculo hegemodnico tende a “silenciar
epistemologias do territorio, convertendo-as em praticas menores” (p.
214). A casa de farinha, ao contrario, revelou-se fonte de pensamento,
investigacao e aprendizagem situada.

Assim, compreender a casa de farinha como territério de aprendiza-
gem significa reconhecer que o conhecimento nao se limita ao espaco
da escola, mas se constitui no corpo, no gesto e na relagao com o terri-
torio. Nesse espaco, aprender nao € ato isolado ou abstrato, mas vivéncia
compartilhada, experiéncia que se da na coletividade, no tempo lento, no

respeito aos ciclos da terra e da vida.
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3.2 A FARINHADA COMO DISPOSITIVO PARA O ENSINO DE CIENCIAS

A partir da experiéncia vivida na casa de farinha, o ensino de Ciéncias
pdéde ser reorganizado de forma contextualizada e vinculada as vivéncias
territoriais dos estudantes. No sertdo do Piaui, especialmente na regiao
da Serra da Capivara, a farinhada permanece como pratica central no
modo de vida das comunidades rurais. Essa pratica envolve processos
materiais que, embora muitas vezes naturalizados no cotidiano, revelam
conhecimentos sofisticados sobre transformacdo da matéria, controle
de temperatura, avaliagao sensorial, avaliagao do tempo de cozimento,
umidade e textura. Ao acompanhar de forma atenta essas etapas, os
estudantes perceberam que o trabalho de fazer farinha requer observar,
comparar, testar e decidir, o que aproxima diretamente a farinhada da
légica da investigacgao cientifica.

Durante a torrefagcdo, por exemplo, a massa passa por mudancas
fisicas perceptiveis no cheiro, na cor e na consisténcia, além de transfor-
magdes quimicas que modificam a estrutura do amido. Compreender o
ponto da farinha nao é resultado de um calculo abstrato, mas de um saber
que integra corpo, memoria e ambiente. Essa observagao so se torna inte-
ligivel quando o estudante vivencia o processo. No retorno a sala de aula,
tais transformacdes puderam ser traduzidas para o vocabulario da ciéncia
escolar, que reconhece o calor como agente de transformagao molecular
e a separagdo mecanica da fibra e da massa como processo fisico.

O estudo da farinha como fendmeno cientifico possibilitou que os
estudantes percebessem que o conhecimento cientifico ndo esta sepa-
rado da vida cotidiana, mas pode emergir da leitura da experiéncia. Assim,
conceitos como mistura heterogénea, separagao solido-liquido, pasta
amilacea, mudancga de estado fisico e transferéncia de energia térmica
deixaram de ser conteudos abstratos para se tornarem descrigdes de algo
vivido, sentido e compreendido corporalmente.

A casa de farinha, nesse sentido, ndo apenas exemplifica um con-

teudo curricular, mas se coloca como laboratério vivo de produgao de
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conhecimento, onde o saber é testado, transmitido e reelaborado con-
tinuamente. O dominio do fogo, por exemplo, exige leitura do clima, do
tipo de lenha, do grau de ressecamento da mandioca e do cuidado com
o calor, elementos que envolvem raciocinio, comparagao e tomada de
decisdo, todos fundamentos de processos investigativos. O aprendizado
ocorre na convivéncia com os mais velhos, no ato de observar o gesto e
tentar repetir seu ritmo, reconhecendo que o corpo também é lugar de
armazenar conhecimento.

Esse movimento provocou, entre os estudantes, um deslocamento
na percepg¢ao da ciéncia: ela deixou de ser vista como um saber dis-
tante, exclusivo dos livros e laboratorios, e passou a ser compreendida
como uma das muitas linguagens possiveis para interpretar o mundo. Ao
mesmo tempo, o saber tradicional deixou de ser percebido como pra-
tica espontanea e foi reconhecido como forma legitima de producéao de
conhecimento.

Assim, a farinhada tornou-se nao apenas objeto de estudo, mas
método, pois foi o ponto de partida para que os estudantes aprendessem
a observar, comparar, formular hipoteses, interpretar processos e cons-

truir explicagoes.
3.3 SABERES COMUNITARIOS COMO EPISTEMOLOGIAS VIVAS

As entrevistas abertas realizadas com raizeiras, agricultores e pro-
dutores de farinha revelaram que o conhecimento nas comunidades da
Caatinga se organiza a partir de principios de observagao continua da
natureza, respeito aos ciclos da vida vegetal e animal, cuidado com a
terra e transmissao verbal intergeracional. Nesse contexto, o saber nao
se separa do viver. Ao contrario do conhecimento escolarizado, frequen-
temente apresentado de forma descontextualizada, o saber comunitario
esta ligado diretamente as experiéncias, as relacdes afetivas e aos modos
de sustentar a vida no semiarido. Meihy e Holanda (2019) afirmam que

narrar € sempre “ato de interpretacao e elaboragao da proépria historia” (p.
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45), o que significa dizer que a memoria oral nao é mero relato de acon-
tecimentos, mas forma ativa de construgao e afirmagao de identidade.

No sertdo do Piaui, sobretudo nas comunidades do Territério da
Serra da Capivara, esse saber se expressa com forca na casa de farinha,
onde o trabalho é sempre acompanhado de conversa, canto, risos e lem-
brancas. As mulheres relatam que aprenderam a ralar, espremer e torrar
observando maes e avos, e que, da mesma forma, criangas pequenas
aprendem observando seus movimentos. Assim, o conhecimento nao é
transmitido por explicagdes diretas ou instrugdes formais, mas pela con-
vivéncia atenta, pela partilha do tempo, pelo ritmo da vida comunitaria.
Trata-se de uma epistemologia que se realiza na presenca do outro e na
continuidade do gesto.

Outro elemento central no saber comunitario € a concepgao de rela-
¢ao com o territdrio. A Caatinga nao € vista como ambiente hostil ou
€scasso, Como Mmuitas vezes € representada na escola, mas como espago
de abundancia possivel, desde que cuidada e compreendida. Ao dizer
gue “a terra da, mas a terra quer de volta” (Bispo dos Santos, 2020, p. 27),
expressa uma ética de reciprocidade que orienta praticas tradicionais de
plantio, colheita e manejo. Essa relagdao com a terra ndo se organiza pela
logica de exploragao, mas por principios de equilibrio, respeito e retorno.
Os entrevistados explicavam, por exemplo, que o tempo da mandioca,
da chuva, do fogo, da lenha e da colheita nédo é decidido por maquina ou
calendario, mas por sinais observaveis no clima, nas plantas, nos animais
e nas condig¢des do solo.

Esse modo de conhecer, portanto, ndo é apenas pratico, mas profun-
damente filosofico. Envolve compreender que a vida humana esta inscrita
em redes de interdependéncia, que ultrapassam o individuo e alcangam
o coletivo e o ambiente. Para muitos agricultores e raizeiras, trabalhar
na farinhada é também honrar a memodria dos que vieram antes, pois o
conhecimento que se expressa no gesto nao € individual, mas herdado. O

corpo, nesse sentido, guarda historia.
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Quando esses saberes foram levados para dentro da escola, por
meio de escuta e didlogo, estudantes e professores ressignificaram suas
percepgdes sobre o aprender. A ideia de natureza como recurso, frequen-
temente presente em livros didaticos, foi deslocada pela ideia de territdrio
como relagao de cuidado. Esse deslocamento & tanto conceitual quanto
afetivo e politico. Significa reconhecer que o conhecimento nédo é neu-
tro: ele envolve pertencimento, memaria e modo de viver. Ao reconhecer
0 saber comunitario como epistemologia viva, a escola passou a operar
nao como instancia de transmissao, mas como espag¢o de encontro entre
racionalidades distintas.

3.4 BRECHAS DECOLONIAIS NO CURRICULO

A integracao entre saberes escolarizados e saberes tradicionais abriu
aquilo que Oliveira (2023) denomina “brechas decoloniais no curriculo” (p.
214). Essas brechas constituem frestas simbdlicas e pedagdgicas onde é
possivel interromper a linearidade eurocéntrica da escola e fazer emergir
outras formas de aprender e ensinar, menos hierarquicas e mais dialo-
gadas. No contexto das comunidades do sertao do Piaui, especialmente
na regido da Serra da Capivara, essas brechas se manifestaram quando a
escola reconheceu a casa de farinha como um espaco legitimo de pro-
ducdo de conhecimento e a farinhada como pratica cientifica e cultural.

Ao valorizar os saberes tradicionais do fazer farinha, a escola deslocou a
centralidade exclusiva da ciéncia ocidental e reconheceu a multiplicidade
de racionalidades existentes na Caatinga. Esse movimento ndo negou a
ciéncia, mas a colocou em relagdo com outras formas de pensar e de viver
o0 mundo, rompendo com o modelo transmissivo e vertical que por muito
tempo estruturou o ensino. A casa de farinha, nesse sentido, tornou-se
uma espécie de “sala de aula expandida”’, um territorio educativo onde os
conceitos de calor, energia, transformagao e matéria puderam ser experi-

mentados e interpretados a luz das experiéncias locais.
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Essas praticas criaram possibilidades de reexisténcia, no sentido dado
por Walsh (2018), quando a autora afirma que a decolonialidade é tam-
bém “agao insurgente que da continuidade a vida apesar das estruturas
coloniais” (p. 27). As brechas decoloniais abertas nas escolas do sertao
piauiense surgiram justamente do encontro entre o conhecimento cien-
tifico e as epistemologias da terra, produzindo um curriculo mais sensivel
aos modos de vida e as memoarias das comunidades.

Durante as atividades desenvolvidas, percebeu-se que os estudantes
deixaram de ver a escola como instituicao distante e passaram a reco-
nhecé-la como extensao de seu proprio territdrio. A relagao pedagogica
transformou-se em um espago de escuta, onde as experiéncias trazidas
pelos estudantes ganharam legitimidade no discurso escolar. A escola
deixou de ser o local que “ensina” para tornar-se o local que aprende com
e aprende junto.

Essas brechas se consolidaram também pela incorporagao de pra-
ticas reflexivas na formacdo docente, fazendo com que os professores
percebessem o potencial politico e cognitivo do territério. Ao reconhecer
o saber dos povos da Caatinga como fonte epistemoldgica, rompeu-se
com o que Oliveira (2023) chama de “monocultura da ciéncia” (p. 215),
instaurando uma ecologia dos saberes no curriculo. Essa ecologia se fun-
damenta na convivéncia entre linguagens diferentes (o gesto da torragao,
o som do pildo, o calculo empirico do tempo de fermentagado e o conceito
guimico de reagao), sem que uma seja subordinada a outra.

O didlogo entre a escola e as casas de farinha do sertdao do Piaui mate-
rializou, portanto, o sentido politico da decolonialidade: o de criar espagos
onde o conhecimento nasce do encontro, da escuta e da cooperagao. Tais
experiéncias sugerem que o curriculo de Ciéncias, quando atravessado
pelas praticas do territorio, deixa de ser mera sequéncia de conteudos e se

transforma em processo de formacgao identitaria e emancipatoria.
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3.5 REPOSICIONAMENTO DOS ESTUDANTES COMO SUJEITOS DE
SABER

Ao perceberem que suas vivéncias, suas familias e suas tradigoes
constituem formas legitimas de conhecimento, os estudantes passaram a
se compreender ndo como receptores passivos, mas como sujeitos ativos
na producao do saber. Esse reposicionamento ocorreu gradualmente, a
medida que as experiéncias na casa de farinha e as narrativas compar-
tilhadas pelos membros da comunidade foram incorporadas ao espago
escolar como referéncias epistemoldgicas e ndo apenas como exemplos
ilustrativos. O reconhecimento de que a farinha que produzem com suas
familias traz consigo histdria, técnica, memoadria e ciéncia gerou transfor-
magao no modo como se veem € no modo como se relacionam com o
aprender.

Arroyo (2012), afirma que a Educagdo do Campo precisa reconhecer
gue os sujeitos rurais sao “portadores de saberes e culturas, € nao meros
receptores de politicas educativas” (p. 35). Essa afirmagao confronta dire-
tamente concepgdes ainda presentes em praticas escolares que tendem
a homogeneizar estudantes, desconsiderando suas trajetorias e modos de
viver. Quando o saber comunitario é reconhecido como epistemologica-
mente valido, aquilo que antes era visto como cotidiano torna-se também
conteudo formativo. Os estudantes passam a narrar suas experiéncias
com consciéncia critica, percebendo que aprender nao é apenas adqui-
rir nogdes externas ao seu mundo, mas também reorganizar e nomear
aquilo que ja conhecem.

Esse movimento provocou, entre os alunos, uma ampliagao das
formas de perguntar, observar e interpretar fendmenos. Nas aulas de
Ciéncias, por exemplo, surgiram questionamentos mais elaborados sobre
o calor da torragao, a granulacdo da farinha e os modos de perceber o
ponto exato da massa. Ao compartilhar suas explicagdes, os estudantes
demonstraram nao apenas dominio técnico das etapas da farinhada, mas

também capacidade de articular essas praticas a conceitos escolares.
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Essa postura investigativa emergiu nao como reproducao da metodologia
cientifica formal, mas como prolongamento da curiosidade ja existente
no cotidiano rural.

Além disso, o reposicionamento identitario foi sentido nas intera-
¢oes entre os proprios estudantes. Aquele que antes era silenciado por
falar “assim como o povo da roga” passou a ser reconhecido pelos colegas
como alguém que “sabe fazer”, alguém que “viu na pratica”. O conheci-
mento deixou de ser pensado como algo externo a vida e tornou-se parte
do corpo, do fazer, da histdria. Isso implicou uma mudancga na relagdo
com o territério: a Caatinga deixou de ser vista como lugar da falta e pas-
sou a ser percebida como espaco de abundancia de saberes, praticas e
potencialidades.

Ao reconhecer-se como sujeitos de saber, os estudantes também
reconfiguraram sua relagdo com a escola. Em vez de vé-la como institui-
cao que traz conhecimento de fora, passaram a percebé-la como espaco
que pode acolher, legitimar e ampliar os conhecimentos do territorio. Essa
transformacao é profundamente decolonial, pois rompe com a logica de
inferiorizagdo dos modos de vida rurais e afirma que ha multiplas formas
de produzir inteligéncia, técnica e interpretagcao do mundo.

Assim, a escola nao apenas ensinou Ciéncias, mas reconstruiu a nogcao
de pertencimento e de valor de si. O aprender deixou de ser movimento
de distanciamento da comunidade para tornar-se gesto de retorno, de
reconhecimento e de continuidade. Nesse processo, os estudantes reafir-
maram-se como herdeiros e criadores de saberes, e a educacao assumiu

seu sentido mais profundo: produzir consciéncia, dignidade e autonomia.

3.6 ENSINO DE CIENCIAS E PLANTAS MEDICINAIS: DIALOGO ENTRE
SABERES TRADICIONAIS E CIENTIFICOS

O desenvolvimento das atividades envolvendo plantas medicinais no

ensino de Ciéncias demonstrou que a articulagao entre saber popular e

conhecimento escolar pode produzir formas de aprendizagem mais sig-
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nificativas, sobretudo quando o conteudo parte de experiéncias vividas
pelos estudantes e suas familias. Ao relatar quais plantas utilizavam em
casa, para que serviam e como eram preparadas, os alunos passaram a
reconhecer que ja possuiam um conjunto de saberes legitimos, histori-
camente construidos e transmitidos entre geragdes. Tal compreensao
rompe com a ideia de que apenas o conhecimento cientifico é valido,
revelando que o territdrio, o cotidiano e a memoria também sao espagos
de producgao de ciéncia. Como afirmam Sganzerla, Floéres, Dinardi e Mar-
zari (2024, p. 5), o ensino de Ciéncias que incorpora as plantas medicinais
“aproxima valores, crengas e experiéncias, promovendo a construgao do
saber de forma viva e situada no contexto sociocultural do estudante”.

Ao realizarmos rodas de conversa, levantamento das espécies conhe-
cidas pela comunidade e posterior estudo de principios ativos e formas
de preparo, observou-se que o didlogo entre saberes ndo apenas favore-
ceu a compreensao dos conteudos curriculares, mas também fortaleceu
a autoestima e a identidade socioterritorial dos estudantes. Eles passaram
a enxergar a si mesmos como sujeitos produtores de conhecimento, e
ndao meros receptores de informagdes prontas. Esse movimento se arti-
cula com a afirmacao de Kovalski, Obara e Figueiredo (2010, p. 4), quando
destacam que o didlogo entre conhecimento tradicional e cientifico opor-
tuniza aos estudantes “a construgcao de compreensdes mais elaboradas e
criticas a respeito das plantas, superando a visdo fragmentada e acritica
do ensino de Ciéncias”.

Além disso, o uso pedagogico das plantas medicinais tornou o ensino
mais investigativo. Ao analisar como diferentes modos de preparo — infu-
sdo, decocgdo ou maceragdo —alteram o efeito terapéutico de uma planta,
os alunos puderam compreender, de maneira concreta, transformagodes
fisico-quimicas, extracdo de substancias, volatilidade e propriedades dos
compostos organicos. Assim, o aprendizado deixou de ser abstrato para se
tornar observavel, manipulavel e conectado a vida cotidiana. O estudante
ndo apenas ouviu falar de ciéncia, mas fez ciéncia, observando, compa-

rando, testando e concluindo.

*FN < B3



Q > CO N E D I\' Ensino e suas interseccoes (Vol. 4)

ISBN: 978-65-5222-065-3

Essa abordagem também revelou um sentido politico e cultural
importante: ao legitimar os saberes comunitarios, a escola do campo
passa a valorizar o territorio e a cultura que lhe da existéncia. Incorporar
plantas medicinais no curriculo significa reconhecer que a ciéncia ndo
nasce apenas nos laboratdrios e universidades, mas também

nos quintais, nas feiras, nos rocados, nas memaorias das mulheres que
cuidam da saude da familia, nas praticas de parteiras, benzedeiras e rai-
zeiros. Trata-se de uma postura que compreende o conhecimento como
plural e situado, alinhando-se a defesa da ecologia de saberes, na qual
diferentes racionalidades podem dialogar sem hierarquizacdes. Nesse
sentido, o ensino de Ciéncias deixa de ser neutro e distante para tornar-se

um espacgo de pertencimento, identidade e emancipacgao.
CONSIDERAC()ES FINAIS

A experiéncia desenvolvida no sertdao do Piaui evidenciou que a
escola, quando se abre ao didlogo com os saberes tradicionais das comu-
nidades, pode se constituir como espago de reconstrugcao epistemologica,
afetiva e politica. A aproximacdo entre os conhecimentos escolarizados e
os saberes produzidos nas praticas cotidianas da Caatinga, especialmente
na casa de farinha, permitiu que estudantes, professores e comunidade
ressignificassem suas relacdes com o aprender e com o territério. A produ-
¢ado da farinha, ao ser reconhecida como pratica que envolve observagao,
técnica, cuidado, habilidade e memdria, revelou uma complexa rede de
conhecimentos que frequentemente permanece invisibilizada pelos cur-
riculos oficiais e pelos discursos hegemdnicos sobre o que é ciéncia. Como
lembra Paulo Freire (1996, p. 42), “nao ha saber mais ou saber menos: ha
saberes diferentes”, e reconhecer essa diferenca é o primeiro passo de
qualquer pratica educativa humanizadora.

A partir desse movimento, o ensino de Ciéncias deixou de ser apre-
sentado como corpo de conhecimentos abstratos e distante da vida,

passando a se constituir como linguagem de interpretagcao de proces-
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sos vividos. O gesto de torrar a farinha, o controle do fogo, a leitura do
ponto, a diferenca da granulacdo, o manejo do tempo e a transformacéao
da matéria deixaram de ser apenas praticas do cotidiano e passaram a ser
compreendidos como fendmenos que também podem ser nomeados e
analisados pela ciéncia escolar. Esse deslocamento nao substitui o saber
tradicional pela terminologia cientifica, mas afirma que diferentes formas
de conhecer podem coexistir e dialogar sem hierarquizagao. Nesse sen-
tido, como afirma Nego Bispo (2020, p. 57), ndo se trata de traduzir o
saber comunitario para o saber académico, mas de reconhecer que ele
possui sua propria “logica, fundamento e territério de validade”.

A casa de farinha configurou-se, assim, como territério pedagodgico
vivo, no qual os estudantes puderam reencontrar-se como sujeitos de
saber. Essa mudanca nao se da apenas no campo cognitivo ou conceitual,
mas implica uma transformacéao identitaria mais profunda. Ao reconhe-
cer que aprendem com suas familias, seus ancestrais e suas comunidades,
os estudantes passam a valorizar suas raizes e a compreender que sua
histéria ndo é carente ou incompleta, mas carregada de significados, tec-
nologias, delicadezas e poténcias. Como afirma Arroyo (2012, p. 35), é
fundamental que a escola do campo reconhega os sujeitos rurais como
“portadores de saberes e culturas” e nao como receptores de conteudos
fragmentados e prescritos. Nesse reconhecimento, ha cura de uma ferida
colonial que opera ha séculos: a negagao da inteligéncia do povo.

As praticas desenvolvidas abriram aquilo que Oliveira (2023, p. 214)
denomina “brechas decoloniais no curriculo”, espagcos onde é possivel
construir ensino menos hierarquico, mais dialdgico e comprometido
com a vida comunitaria. Essas brechas ndo se configuram como rupturas
bruscas ou mudancas estruturais imediatas, mas como movimentos coti-
dianos de escuta, cuidado e reconhecimento, capazes de desfazer, pouco
a pouco, os alicerces coloniais que estruturam a escola moderna. Nesses
momentos, a escola ndo fala sobre a comunidade; ela fala com a comuni-

dade e, sobretudo, ela se deixa afetar por ela.

*FN < B3



Q > CO N E D I\' Ensino e suas interseccoes (Vol. 4)

ISBN: 978-65-5222-065-3

Nesse sentido, a decolonialidade, no contexto do sertdao piauiense,
Nndo se apresenta apenas como conceito ou referencial tedrico, mas como
pratica pedagodgica que acontece no encontro entre corpo, territorio e
memoaria. Walsh (2009, p. 23) lembra que a decolonialidade ndo € um
discurso académico, mas uma “proposicao ética e existencial de reexistén-
cia”. Ao reconhecer a casa de farinha como espaco legitimo de produgado
de conhecimento, a escola passa a habitar o territorio ndo como extensao
do urbano, mas como parte organica da vida comunitaria. Nesse gesto, a
educacdo deixa de afastar os estudantes de suas raizes e se torna pratica
de afirmacéo, continuidade, cuidado e pertencimento.

Por fim, compreende-se que o trabalho realizado nao encerra o pro-
cesso, mas o inaugura. O desafio que se coloca é o de sustentar essas
brechas, amplia-las e fortalecé-las, para que a escola siga sendo lugar onde
o conhecimento, a vida e a historia caminhem juntas. O caminho que se
abre é o da construgcao de uma educagao que nao apenas ensina sobre
a Caatinga, mas que aprende com ela; que nao apenas fala da comu-
nidade, mas que se faz com a comunidade; que nao apenas transmite
conteudos, mas que transforma sujeitos e, ao fazé-lo, transforma também

O proprio sentido de escola.
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