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INTRODUCAO

vamos a alarmante defasagem de referéncias a intelectuais

negras e negros, no processo formativo, tanto na Educagdo
Basica quanto no Ensino Superior. Esse processo de silenciamento
(re)produz as seculares e continuas demonstragdes da suprema-
cia branca, que se revelam, por exemplo, nas barreiras impostas ao
acesso de pessoas negras a universidade, seja como estudantes,
seja como docentes. Apesar de, na atualidade, ndo haver proibi¢des
institucionalizadas, juridicamente, impedindo o acesso, o racismo
institucional segue tolhendo as possibilidades de pessoas nao bran-
cas. Nesse sentido, ressaltamos que tal desigualdade atravessa e
constitui a formagao das pessoas em seus lugares de sujeitos, pois
nos transitos e enunciados das instituicdes também sao governadas
as condutas de sie do coletivo, como elucida o conceito foucaultiano
de governamentalidade (LEMKE, 2017). Compreendemos, dessa
forma, a entrada de pessoas ndo brancas nos espacos académicos
interligada ao racismo institucional, ou seja, “o resultado do funcio-
namento das instituicdes, que passam a atuar em uma dinamica que
confere, ainda que indiretamente, desvantagens e privilégios com
base naraga” (ALMEIDA, 2020, p.37). Com isso, o apagamento dos
saberes e conhecimentos de povos e comunidades subalternizados
pela branquitude, o que se convencionou denominar epistemicidio
(SANTOS, 1994; CARNEIRO, 2005), tem o aval do proprio agente da

subalternizagao para se locupletar.

N o campo dos estudos sociologicos, sobretudo no Brasil, obser-
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Um dos mais notaveis exemplos de epistemicidio consiste na
auséncia da producao académica de Lélia Gonzalez na formacdo
sociologica (em suas diversas instancias e niveis). Ela, que ousou
discordar dos tedricos favoraveis ao branqueamento e seus textos
racistas, teve suas criticas escamoteadas, na época, devido a fala-
ciada “democraciaracial”’. Que Lélia Gonzalez, uma das pensadoras
feministas mais importantes do século XX, antropéloga, historia-
dora, filésofa e ativista, com uma forma de pensar proépria, partindo
da experiéncia afro-latino-americana, tenha sua obra desconhe-
cida por estudantes de cursos universitarios, inclusive nas Ciéncias
Sociais, s6 se explica devido ao violento racismo institucional. Este
equivale, nesse caso, a um dispositivo académico que impede vozes
contundentes e fundamentadas de circular e alcangar os corpos pul-
santes que ocupam as salas de aula: estudantes que anseiam por
textos com os quais possam identificar-se, mas também a possibili-
dade de deslocar a centralidade das epistemologias que conformam
e operam na manutencdo das desigualdades e da supremacia racial.
Isto é, limita e exclui argumentos tedricos que ampliam as possibi-
lidades de pensar o Brasil. Nesse contexto, fazemos uso de um dos
conceitos de Lélia Gonzalez mais conhecidos (principalmente nos
grupos de estudos formados, em sua maioria, por pessoas negras),
a amefricanidade. Na perspectiva antirracista desafia-se, na com-
panhia da autora, um espa¢o que ainda insiste em escantear os
conhecimentos produzidos por pessoas cuja existéncia tem sido,
constantemente, inferiorizada pelas normas da branquitude e do
heterocissexismo, vetores estruturantes (ou constituintes) do sis-
tema neoliberal. Contraria a esse sistema, Gonzalez se apropriou
das discussoes sobre as rela¢des étnico-raciais ao redor do mundo.
Tensionou a categoria afro-americana, utilizada por pessoas negras
estadunidenses e questionou: Se essas pessoas sao denominadas,
exclusivamente, afro-americanas, como poderiam se nomear as
outras populagdes negras na imensiddo das Américas? Para esse
dilema, a autora encontrou uma alternativa emergente, porque
a categoria de amefricanidade extrapola os limites geograficos e
“incorpora todo um processo historico de intensa dindmica cultural
(adaptagao, resisténcia, reinterpretacdo e criacdo de novas formas)
que é afrocentrada” (GONZALEZ, 2020, p.135). Ao criar essa pers-
pectiva, a intelectual desafiou os parametros culturais e cientificos



NN NN NN NN NN

ISBN: 978-65-86901-67-2

A\ ENcoy, aLDE
&\ \'—.Nxmé’{f’shs'gg“%‘:po\:
Acho 8RN

eurocéntricos da sociedade brasileira, que ainda segue com seus
ideais de supremacia branca, especialmente em relacdo a produgao
e a divulgacdo do conhecimento, apagando ou silenciando as prati-
cas e teorias que ndo Ihe convém.

Ha maneiras, contudo, de opor-se ao epistemicidio, e isso pode
ser feito a partir de metodologias que nos possibilitem tratar das
herancas e memoérias ndo compartilhadas ou ndo mencionadas nos
campos da educagdo e da ciéncia. Os estudos das Ciéncias Sociais,
em especial,da Sociologia, que ocupa o lugar de representante dessa
area nos curriculos da Educagdo Basica, nos possibilitam destrin-
char e desenhar uma gama de cenarios que constituem uma pratica
provocativa e critica aos artificios de exclusdo e dominagao nasocie-
dade (brasileira e, com algumas aproximag¢des, sul americana). Por
exemplo, ao abordar e interrogar os papéis de género que legitimam
uma sociedade cis heterocentrada, como veremos nos segmentos
posteriores. Afinal, é parte da contribuicdo da disciplina

[...] propiciar aos jovens o exame de situacdes que
fazem parte do seu dia adia, imbuidos de uma postura
critica e atitude investigativa. E sua tarefa desnatura-
lizar os fen6menos sociais, mediante o compromisso
de examinar a realidade para além de sua aparéncia
imediata, informada pelas regras inconscientes da
cultura e do senso comum. Despertar no aluno a sen-
sibilidade para perceber o mundo a sua volta como
resultado da atividade humana e, por isso mesmo,
passivel de ser modificado, deve ser a tarefa de todo
professor. (MORAES; GUIMARAES, 2010, p.48).

Este trabalho faz parte de uma imersdo na obra de Lélia
Gonzalez. Ndo apenas realizada de forma individual, como tam-
bém em diversos encontros do grupo de pesquisa geni - estudos de
género e sexualidade, que fundamentaram as dire¢cdes escolhidas
para o caminhar desta escrita. Sendo assim, no préoximo fragmento,
realizaremos uma revisao bibliografica acerca das principais contri-
bui¢cdes de Gonzalez para a academia e para os movimentos sociais.
Em seguida, articularemos nossas apostas sobre o conceito de
amefricanidade como uma poténcia pedagogica, compartilhando
inquietagcdes e questionamentos.



NN NN NN NN NN

E2R\ (EREEIED
ENCoMTIo o2k ISBN: 978-65-86901-67-2
acac 2b" "

O ATIVISMO FEMINISTA, AMEFRICANOE
REVOLUCIONARIO DE LELIAGONZALEZ

No mais recente langamento de seus escritos, Por um femi-
nismo afro-latino-americano: ensaios, interveng¢bes e dialogos
(2020), temos uma nova coletanea das contribuicbes de Lélia
Gonzalez. Seus textos ganham nova vida a partir da organiza¢ao do
livro por Flavia Rios e Marcia Lima. Gonzalez, historiadora, gedgrafa,
filbsofa e antropdloga, nos interrogou, ao longo dos anos, com sua
atuagao nos movimentos sociais e académicos demonstrando com-
prometimento com o combate as desigualdades em nosso pais, na
América Latina e no mundo. Através de suas filiagbes com o movi-
mento negro e feminista da época, principalmente das décadas de
1970 e 1980, hoje, herdamos analises essenciais para compreender
0 meio social em que vivemos, incorporando-as a intensa produc¢do
de epistemologias subalternizadas e dissidentes. Destacamos o fato
de Lélia Gonzalez ter sido uma das fundadoras do Movimento Negro
Unificado (MNU), organizac¢do que luta ha mais de quarenta anos
contra o racismo no Brasil, com sede em varios estados. Lélia tam-
bém foi uma das criadoras do Nzinga - Coletivo de Mulheres Negras,
em1983,juntamente com Jurema Batista, Miramarda Costa Correia,
Sonia C.daSilva, Sandra Helena, Bernadete Veiga de Souza e Victoria
Mary dos Santos. O nome do coletivo homenageia uma mulher que
teve grande papel na luta contra a opressao colonial, como Gonzalez
descreve:

Afamosarainhajinga(Nzinga) teve um papel da maior
importancia na luta contra o opressor portugués em
Angola. O passaro que usamos como simbolotemaver
com a tradi¢ao nagd, segundo a qual a ancestralidade
feminina é representada por passaros. E nossas cores
tém a ver, 0 amarelo com Oxum e 0 roxo com 0 Movi-
mento internacional de mulheres. (GONZALEZ, 2020,
p.108).

A partir dessa breve descricdao dos atributos da imagem do
Coletivo Nzinga, ja podemos observar uma série de elementos que
realcam a ancestralidade e protagonismo feminino enquanto raizes
da organizacdo. As dentincias sobre a condi¢ao das mulheres negras
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no pais, nas décadas de 1970 e 1980, eram estruturantes, como um
trecho de uma carta-dentncia aponta: “[...] numa sociedade onde o
racismo e o sexismo, enquanto fortes sustentaculos da ideologia de
dominacao, fazem dos negros e das mulheres cidadaos de segunda
classe, ndo é dificil visualizar a terrivel carga de discriminacdo a
que esta sujeita a mulher negra.” (NZINGA — Coletivo de Mulheres
Negras - apud GONZALEZ, 2020, p.111). Dessa forma, podemos nos
perguntar: de que maneira nossas ligagdes tedricas estao impreg-
nadas nas nossas praticas pedagbgicas? Sera que aparecem apenas
na secdo de referéncias ou conduzem uma inflexao ético-politica e
estética, com elaboragdo didatica atenta aos seus muitos espacos-
tempos e interseccoes?

Nascida em Minas Gerais, em 1935, Lélia Gonzalez se muda
com a familia nos anos de 1940 para o Rio de Janeiro, em busca de
melhores oportunidades. Ainda crian¢a, trabalhou como baba de
dirigentes do clube em que seu irmado jogava futebol (RATTS; RIOS,
2010). Posteriormente, segue com seus estudos, com muitas difi-
culdades financeiras, e ingressa na faculdade de Histéria e Geografia
na Universidade do Estado da Guanabara (atual UERJ, Universidade
do Estado do Rio de Janeiro). Apds realizar sua primeira gradua-
cao, formou-se filésofa, também pela Universidade do Estado da
Guanabara. Dedicou-se ao aperfeicoamento dos seus estudos ao
realizar p6s-graduagao na area de Comunicacao Social e, posterior-
mente, de Antropologia. Atuou como tradutora e como professora
universitaria. Importante salientar que a época, meados da década
de 1970, uma mulher negra ocupando um cargo no corpo docente
do Ensino Superior era uma caracteristica de expressiva distincdo (e
mal-estarinstitucional paraalguns,que obviamentendaoseconside-
rariam racistas). Mesmo no século XXI, vale enfatizar, enfrentamos
uma enorme defasagem de mulheres negras nessa carreira pro-
fissional, sendo que apenas 3% dessa populagao integra o quadro
nacional da docéncia universitaria na pés-graduagao, ainda que as
mulheres negras representem por volta de 25% da populagao brasi-
leira (FERREIRA, 2018).

A afirmacao identitaria de Lélia Gonzalez como mulher negra
e 0 seu subsequente ativismo ndao despontaram no meio académico
ou lecionando. O estopim para iniciar uma desconstrugdo sobre sua
prépria identidade sucedeu-se por influéncia de seu entdo marido,
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Luiz Carlos Gonzalez, um homem branco, de origem espanhola.
Em uma das mengoes sobre ele, Lélia relata: “eu fui casada com um
homem branco, de origem espanhola, que davatodo apoio a questéo
racial [...]” (GONZALEZ, 2020, p.322). Ele representou um incentivo
a questionar como as normas do branqueamento a transformavam.
Lélia,entdo, motivou-se aaprofundar seus estudos nessas questdes.

Ao longo de sua carreira ndo poupou criticas ou iniciativas que
enfrentassem as normas racistas e sexistas da sociedade brasileira,
nem mesmo se intimidou ao nomear determinados tedricos ou
organizacoes politicas que contribuiram para diversos silenciamen-
tos e exotificagdo dos corpos negros, especialmente das mulheres
negras. Emum dos seus textos mais conhecidos, “Racismo e sexismo
na cultura brasileira” (1984), situa de maneira irrefutavel o lugar de
falar que foi destinado a pessoas negras em uma espécie de lixeira da
sociedade nacional, e ao denominar esse espaco, encara e localiza as
mascara da branquitude:

E o risco que assumimos aqui é o do ato de falar com
todas as implicagdes. Exatamente porque temos sido
falados, infantilizados (infans, é aquele que nao tem
fala propria, é a crianca que se fala na terceira pes-
soa, porque falada pelos adultos), que neste trabalho
assumimos nossa prépria fala. Ou seja, o lixo vai falar,
e numa boa. (GONZALEZ, 1984, p.225).

A partir desse breve cenario, tratamos de uma das trajetorias
maissingulares einfluentes de produgdes cientificas e sociaisdeuma
intelectual negra brasileira. Em 1994, Lélia Gonzalez deixou de nos
acompanharcom sua presenca fisicae com seu sorriso iluminado, no
entanto, suas falas, ativismo e articulagdo cientifica continuam nos
agraciando como uma heranca valiosa que, sem sombra de dlvida,
precisa ser exaltada e referenciada como tal. Atualmente, impor-
tantes pensadoras contemporaneas, como Sueli Carneiro (2020) e
Djamila Ribeiro (2018), citam Lélia como referéncia essencial. Isso
se da devido ao conjunto de suas producdes, repleto de conceitos
expressos de forma original e com muita propriedade, principal-
mente ao descrever relagdes de discriminacao que os movimentos
politicos se esforcam em esconder:
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O espanto e /ou a indignagao manifestados por dife-
rentes setores feministas quando é explicitada a
superexploracao da mulher negra muitas vezes se
expressam de maneira a considerar o nosso discurso,
de mulheres negras, como uma forma de revanchismo
ou de cobranca.[...] O que nao se percebe é que, no
momento em que denunciamos as multiplas formas
de exploragdo do povo em geral e da mulher negraem
particular, a emocgédo, por razdes Obvias, estd muito
mais presente em quem nos ouve. Na medida em que
0 racismo, enquanto discurso, se situa entre os dis-
cursos de exclusdo, o grupo por ele excluido é tratado
como objeto e ndo como sujeito. (GONZALEZ, 2020,
p.43).

Posicionamentos como esse nos possibilitam refletir, criticar
e pensar em outro mundo possivel enquanto poténcia pedagoégica,
COmo veremos a segulir.

AMEFRICANIDADE COMO POTENCIA PEDAGOGICA

Em 1988, é publicado, na revista académica Tempo Brasileiro,
o texto “A categoria politico-cultural de amefricanidade” de Lélia
Gonzalez.Nele,aautoraretomaconceitoscomo pretugués, Améfrica
Ladina e aprofunda a conceituagdo do que seria a amefricanidade.
Pretugués representando a lingua que falamos no Brasil, que as
mulheres negras escravizadas ensinaram para os filhos e as filhas
das casas grandes. Um idioma marcado, por exemplo, pela trocado |
pelor,como napalavraprobrema, o que leva pessoas que falam assim
a serem ridicularizadas por isso. Esses sujeitos que tratam os outros
como ignorantes, narealidade ignoram a representacdo da

marca linguistica de um idioma africano, no qual o |
inexiste. Afinal, quem que é o ignorante? Ao mesmo
tempo,acham o maior barato a faladita brasileira, que
corta os erres dos infinitivos verbais, que condensa
vocé em cé, o0 esta em ta e por ai afora. Nao sacam que
tdo falando pretugués. (GONZALEZ,1984,p.238).

Sendo assim, Gonzalez nos convida a interpretar o portugués
falado no Brasil a partirdas caracteristicas daafricanizacdodalingua,
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isto é, o pretugués. Ao percorrer os seus escritos, ndo podemos dei-
xar de pensar: quantas criancas, pessoas adultas ou idosas poderiam
seracolhidas nos ambientes educativos formais, em vez de excluidas
pela desvalorizagdo dos seus costumes de fala e escrita? Se deter-
minados tracos inerentes a linguagem ndo fossem prontamente
desqualificados, e sim trabalhados em diregdes mais contextuali-
zadas e com um aprofundamento histérico, como seriam as aulas
de Portugués e Literatura? Quais seriam as outras leituras de pais
possiveis em salas de aula, fundamentadas em um trabalho denso,
ndo apenas nessas disciplinas, mas como pratica-politica curricu-
lar que reconhecesse as herancas africanas no nosso cotidiano? A lei
10.639/03 estabelece que a Historia e Cultura Afro-Brasileiradevem
ser tematicas apresentadas, obrigatoriamente, nas redes de ensino
nacionais. Tais abordagens, portanto, poderiam ser consideradas
como parte do cotidiano escolar, no entanto, ainda estao distantes
do horizonte que observamos no dia a dia das salas de aula.

Ao adotar o nome Améfrica Ladina, Lélia (2020) reconhece que
a América Latina “é muito maisamerindia e amefricanado que outra
coisa” (p.130). Ashistoériasdos povosindigenas também passam pelo
processo descrito pelaantropéloga como racismo por denegacgao, ou
seja, um racismo da omissdo, da assimilacao, da miscigenac¢ao e do
mito da democracia racial. A partir dessa conjuntura, Gonzalez evi-
dencia como aideologia do branqueamento operaria:

O racismo latino-americano é suficientemente sofis-
ticado para manter negros e indigenas na condi¢éo de
segmentos subordinados no interior das classes mais
exploradas, gracas a sua forma ideolégica mais efi-
caz: aideologiado branqueamento, tao bem analisada
por cientistas brasileiros. Transmitida pelos meios
de comunicagdo de massa e pelos sistemas ideologi-
cos tradicionais, ela reproduz e perpetua a crenga de
que as classificacdes e os valores da cultura ocidental
branca sao os Unicos verdadeiros e universais. Uma
vez estabelecido, o mito da superioridade branca
comprova a sua eficacia e os efeitos de desintegracdo
violenta, de fragmentagao da identidade étnica por
ele produzidos, o desejo de embranquecer (de “limpar
osangue” como sediz no Brasil), éinternalizado coma
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consequente negacao da propria raga e da prépria cul-
tura. (GONZALEZ, 2020, p.131).

Um possivel indicativo do fenémeno do branqueamento, que
inferioriza outros conhecimentos, também poderia ser encontrado
na falta de historizacao das origens indigenas de artefatos como o
chimarrao/mate, uma bebida muito consumida na regiao Sul do
pais e em outros pais da América do Sul como Argentina e Uruguai,
com suas préprias particularidades. O chimarrdo pode ser caracteri-
zado como heran¢a das comunidades indigenas Quinchas, Aimaras
e Guaranis'. Quantas produc¢des ja vimos em aula que sublinhavam
o protagonismo de pessoas indigenas? Para além do “Dia do indio”,
data que também possui suas proprias problematicas, quais sao os
momentos na escola em que valorizamos as lutas antigas e atu-
ais dos povos indigenas por seus territorios e debatemos a respeito
delas?

A Améfrica seria a compreensao da importancia estrutural da
ascendéncia e descendéncia dos povos negros que habitam/habita-
vamo continente conhecidocomo América. Segundo Lélia Gonzalez:

[...] o termo amefricanas/amefricanos designa toda
uma descendéncia: ndo sé a dos africanos trazidos
pelo trafico negreiro, como a daqueles que chegaram
América muito antes de Colombo. Ontem como hoje,
amefricanos oriundos dos mais diferentes paises tém
desempenhado um papel crucial na elaboragao dessa
amefricanidade que identifica na didspora uma expe-
riéncia comum que exige ser devidamente conhecida
e cuidadosamente pesquisada. (GONZALEZ, 2020,
p.135).

Ao articular a leitura amefricana do nosso passado e presente
encontramos estratégias e referéncias contra-hegemonicas para
interpretar as praticas docentes enquanto poténcia pedagogica.

1 Informagdo encontrada no site do Sindicato da Indistria do Mate do Parana —
SINDIMATE. Disponivel em: http://www.fiepr.org.br/sindicatos/sindimate/
historia-do-chimarrao-1-23683-212590.shtml#:~:text=0%20chimarr%-
C3%A30%20(ou%20mate)%20%C3%A9,n05s%20pa%C3%ADses%20de%20
1%C3%ADngua%?20castelhana. Acesso em: 26 maio. 2021.
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Localizamos, assim, um reconhecimento inovador acerca das iden-
tidades e a urgéncia de mudangas nos lugares legitimados de escuta
e fala, cuja autenticidade parte de preceitos baseados na pertenca
racial,declassesocial,géneroesexualidadeuniversalizantes. Asteo-
rias decoloniais e do feminismo negro (WALSH; OLIVEIRA; CANDAU,
2018; WALSH, 2017; MINOSO, 2015; hooks, 2017) nos acompanham
nas proposicdes de praticas intrinsecas a pedagogias (pre)ocupadas
comodestaqueeproblematizagdodoselementosqueapresentamos
aolongodo artigo. E como parte da problematizacao entendemos

[...] a possibilidade de certa (re)invencdo de si e con-
torno singular (como uma sorte de efeito do jogo da
producdo dadiferenca) para a subjetividade. Tudoisso
produzido na agonistica da politica — o plano privile-
giado da subjetivacdo, isto é, o plano de disputa, de
oposicdes,deconfronto,derupturaedeacontecimen-
tos, insurgéncias e insubordinagdes micropoliticas.
(POCAHY; DORNELLES, 2019, p.131).

Dessa forma, quando tratamos sobre pedagogia ressalta-
mos as (im)possibilidades de interven¢ao nos cotidianos escolares.
Podemos, por conseguinte, nos aproximar do conceito de pedagogia
decolonial que Catherine Walsh, Luiz Fernandes de Oliveira e Vera
Maria Candau nos apresentam, pois ela

[...] opera além dos sistemas educativos (esco-
las e universidades), ela convoca os conhecimentos
subordinados pela colonialidade do poder e do saber,
dialoga com as experiéncias criticas e politicas que se
conectam com as ac¢des transformadoras dos movi-
mentos sociais, é enraizada nas lutas e praxis de povos
colonizados e é pensada com e a partir das condi¢oes
dos colonizados pela modernidade ocidental. (WALSH;
OLIVEIRA; CANDAU, 2018, p.5).

Com base nessas colocacoes, também podemos vislumbrar
um dialogo direto com o conceito de amefricanidade, visto que uma
preocupacao presente nos estudos de Lélia Gonzalez refere-se as
producdes coletivas ndo exclusivas de um espa¢o académico, mas
que incluam projetos com e a partir dos movimentos sociais. Assim
como investir em outros modos de “pensar, saber, estar, ser, sentir,
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hacer y vivir que si son posibles y, ademas, existen a pesar del sis-
tema, desafiandole, transgrediéndole, haciéndole fisurar” (WALSH,
2017, p.30).

Outra conexao possivel é fundamentada nas contribuigcdes
da intelectual bell hooks e nas suas associa¢des com as pedagogias
anticoloniais, feministas e criticas. Esses vinculos nos possibilitam
“questionar as parcialidades que reforcam os sistemas de domina-
¢do (como o racismo e 0 sexismo) e a0 mesmo tempo proporcionam
novas maneiras de dar aula a grupos diversificados de estudantes”
(hooks, 2017, p.20). Interrogar os ideais regulatérios e parametros
cis heteronormativos, por conseguinte, dos sistemas e das politicas
educacionais e suas praticas curriculares faz parte desse compro-
misso com o pensamento critico em relagdo ao eurocentrismo e a
ideologia do branqueamento. Por exemplo, as vivéncias de pes-
soas trans ndo binarias e de pessoas intersexuadas demonstram as
fragilidades e crueldades das normativas binarias da nossa socie-
dade (YORK, 2018), principalmente ao sofrerem exclusdes desde
o processo formativo, no acesso a satde publica até a inser¢do no
mercado de trabalho. Dessa forma, podemos nos questionar per-
manentemente: “De qué manera nuestra razéon ha sido una razéon
eurocéntrica al servicio de la invalidacion, destitucion y destruccion
de formas otras de pensar, comprender, organizar y vivir el mundo,
la sexualidad y las relaciones erdtico-afectivas?” (MINOSO, 2015,
p.22).

Para a areade Sociologia, em especifico, tais olhares abrangem
dimensdes pedagbgicas ainda ndo exploradas com profundidade,
por exemplo, no debate e conceituagdo de movimentos sociais. O
Movimento Negro no Brasil, por sua vez, pode ser compreendido
como uma gama de articulagdes educadoras e socializadoras de
saberes, ndo sem as suas proprias (re)produgdes de discriminagbes
calcadas em outros marcadores sociais, como género e sexualidade
(GOMES, 2017).

O projeto educativo emancipatério do Movimento
Negro, do ponto de vista institucional, tem como foco
a educacdo basica e o Ensino Superior. Porém, ele ndo
se reduz a educagdo formal. Ele visa a educagdo como
processo de formagdo humana, vivido por todos nés.
Visa, ainda, promover um processo social, cultural,
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pedagogico e politico de reeducagdo do negro e da
negrasobre simesmos e sobre o seu lugardedireitona
sociedade brasileira. E reeduca os outros segmentos
étnico-raciais e sociais nasuarelagdo com o segmento
negro da populagado, suas lutas por direitos e suas con-
quistas. (GOMES, 2017, p.110).

As estratégias, ao longo das Ultimas décadas, para estabelecer
asacoesafirmativascomrecorteracial,emtodooterritérionacional,
podem ilustrar um exemplo de que muitos aprendizados foram par-
tilhados no decorrer desses embates politicos e sociais. Apds muita
luta, as a¢des afirmativas foram, finalmente, consolidadas através
da Lei de Cotas, n©®12.711/12, que instituiu as reservas de vagas, nas
instituicGes federais, para pessoas pretas, pardas e indigenas, assim
como para estudantes de escolas publicas, a partir de um recorte
econdmico.

A amefricanidade como poténcia pedagdgica adentra os espa-
¢os educativos para interrogar os conhecimentos cristalizados do
cotidiano. A seguir, veremos como os parametros da Sociologia sao
capazes de integrar essa perspectiva.

SOCIOLOGIA E AMEFRICANIDADE

O pensamento socioldgico possui ferramentas tedrico-analiti-
cas que podem ser expandidas, em sala de aula, na problematizacgao
de textos, videos, entrevistas, charges, ou seja, no intuito de desna-
turalizar discursos que se querem hegemonicos ou que estreitam as
margens da critica social. Discursos que alimentam ou sustentam
desigualdades sociais, efeitos de relacdes de dominagao, objetiva-
¢ao e objetificagdo. Exibimos, assim, um dos grandes diferenciais da
Sociologia:

O que faz com que o conhecimento socioldgico nédo
seja um conhecimento do mundo social “como
outros” (religioso, politico, ideoldgico etc.) e que
ele possa pretender certa robustez diante dos fatos
sociais observaveis, é que ele é uma construgao racio-
nal apoiada nos dados produzidos segundo métodos
(explicitos) especificos. (LAHIRE, 2014, p.51).
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Desse modo, quando falamos sobre amefricanidade, aborda-
mos novos significantes para representar a nossa propria histéria, a
do pais e ado continente. Em suma, ao apresentar os eixos omitidos
em muitas instancias académicas contemporaneas, ao confrontar
esses padroes com produ¢des comprometidas com o desmantela-
mento das iniquidades, a identidade amefricana emerge como um
sentimento de pertenca e engajamento para repensar nossas pra-
ticas na escola, na universidade, no trabalho e em qualquer outra
dimensao do cotidiano. Ao integrar a leitura amefricana aos fen6-
menos sociais, também inserimos uma proposta de expandir os
“resumos do mundo social”’, como denomina Bernard Lahire (2014),
a partir dos discursos que nos cercam, podendo ser encontrados nas
redes sociais, nos memes, entre outros dispositivos presentes por
meio da tecnologia e fora dela. Sendo assim, nos aproximamos dos
objetivos das Ciéncias Sociais, em especial, o de

[...]fazerascenderarealidades que permanecem invi-
siveis frente a experiéncia imediata. Por seu trabalho
coletivodereconstrugdo paciente, elas oferecemima-
gens particulares do mundo social, de suas estruturas,
das grandes regularidades ou dos principais mecanis-
mos sociais que os regem. (LAHIRE, 2014, p.68).

Ao seguir essas conceituagdes, abordar e destrinchar temas
como o da democracia racial, na cultura brasileira, através de estu-
dos sociolégicos, encontramos uma gama de estudos e significados,
que podemos problematizar nas aulas com um viés problematiza-
dor. Um dos exemplos esta no trabalho de Antonio Sérgio Alfredo
Guimardes (2003) “Como trabalhar com “raca” em sociologia”,
quando descreve alguns aspectos histéricos acerca do termo
“democracia racial”, pois “nela, racas nao existem e a cor é um aci-
dente, algo totalmente natural, mas nao importante, pois o que
prevalece é o Brasil como Estado e como na¢do; um Brasil em que
praticamente ndo existem etnias [...]” (GUIMARAES, 2003, p.102).
Consequentemente, como Lélia Gonzalez (1984) aponta, “como
todo mito, o da democracia racial oculta algo para além daquilo que
mostra” (p.228). E esse ocultamento pode ser verificado navioléncia
que acomete corpos ndo brancos ha iniGmeras décadas, legitimada
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por aparatos politicos, juridicos, institucionais, educacionais, sim-
bdlicos etc. Assim como Abdias do Nascimento (1978) também nos
interpela:

Devemos compreender “democraciaracial” comosig-
nificando a metéafora perfeita para designar o racismo
estilo brasileiro: ndo tao ébvio como o racismo dos
Estados Unidos e nem legalizado qual o apartheid da
Africa do Sul, mas institucionalizado de forma eficaz
nos niveis oficiais de governo, assim como difuso e
profundamente penetrante no tecido social, psico-
l6gico, econémico, politico e cultural da sociedade do
pais. (NASCIMENTO, 1978, p.93).

A perspectiva interseccional, ou seja, a compreensao sobre
a “inseparabilidade estrutural do racismo, capitalismo e cishe-
teropatriarcado” (AKOTIRENE, 2018, p.14), indica uma série de
atravessamentos nos corpos que ndo englobam os padrdes da
universalidade branca. Por exemplo, quando observamos as inter-
seccOes entre género e raga no mito da democracia racial e da
supremacia branca, como Sueli Carneiro descreve:

A teoria de superioridade racial teve na subordinagdo
feminina seu elemento complementar. A expressiva
massa de populagdo mestica construida na relagao
subordinada de mulheres escravas negras e indigenas
com seus senhores tornou-se um dos pilares estru-
turantes da decantada “democracia racial” brasileira.
(CARNEIRO, 2020, p.151).

A breve discussdo sobre o mito da democracia racial compoe
um compromisso e um esforco pedagogicos com a desnaturaliza-
¢ao dessa e outras idealizag¢bes racistas tdo habituais no territério
nacional. Conversando, diretamente, com as caracteristicas consti-
tuintes da Sociologia e com as possiveis apostas a partir da teoria da
amefricanidade.

Nao podemos deixar de mencionar que essas articulagdes nao
se realizam apenas no campo individual. A coletividade, o compar-
tilhamento e a escuta sdo alguns dos elementos que também fazem
parte da desconstrugdo e producao de outros significados, desde o
planejamento de ensino até os espacos de aula. O diferencial ndo se
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encontraapenasnosegmentodasreferéncias, mas,igualmente, nas
relagdes estabelecidas durante a constru¢ao do processo pedag6-
gico. A tarefa de angariar a participagdo de colegas de trabalho, por
exemplo, para tais realizagdes pode ser ardua, no entanto, acredita-
mos que leis como a 10.639/03 e os conhecimentos de intelectuais
negras e negros representam uma base tedrico-metodoldgica para
contestacao e proposi¢cdo de novos projetos.

CONSIDERAGOES FINAIS PARA NOVOS COMEGOS

As propostas apresentadas neste texto fazem parte de ques-
tionamentos que nos acompanham na pratica docente. Nao
tratamos de solu¢des simples ou respostas prontas. Falamos de cor-
pos pulsantes que urgem por visibilidade e espaco, em territérios
que insistem em expulsar vivéncias que ndo sejam da branquitude
cis heterocentrada.

Para alcancar as problematizagdes acerca das normas hege-
monicas, a amefricanidade e os estudos de Lélia Gonzalez séo
imprescindiveis. Ela nos convoca e instiga a olhar para o nosso
entorno como poténcia, como solo de disputas, que com o impeto
questionador e propositivo podemos transformar. Assim como
os parametros da disciplina de Sociologia, a democracia e as desi-
gualdades sociais seriam, sim, tematicas proprias para circular as
discussdes e contelidos, tanto nas escolas quanto nas universidades.
Inclusive a lei 10.639/03 foi desenvolvida e promulgada com esse
proposito.

Por nos proporcionar tamanho convite para seguir em movi-
mento e nos engajarmos na pesquisa que enfrenta diversas
praticas-epistemologias discriminatérias e racistas, saudamos
Lélia Gonzalez. Pensadora e ativista fundamental, capaz de nos
imbuir das necessarias e urgentes responsabilidades e poténcia cri-
tica. Associamo-nos, assim, a outras frentes e lutas no combate aos
epistemo-genocidios.
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