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APRESENTACAO

O 9° Encontro Nacional do Ensino da Sociologia na Educacdo Bdsica
(ENESEB), organizado pelo Comité de Pesquisa Ensino de Sociologia da
Sociedade Brasileira de Sociologia (SBS), foi o primeiro presencial pds pan-
demia. Além do reencontro de pesquisadores, professores e estudantes, foi,
também, espaco para dialogo entre pesquisas e praticas pedagdgicas oriun-
das de diferentes vivéncias daqueles que se dedicam ao ensino de Sociologia
na educacao basica nas diversas regides do pais. Neste sentido, o aprender,
sentir e compartilhar se concretizaram com muita énfase no reencontro de
diferentes geracdes, sendo este um dos objetivos centrais do ENESEB, ou
seja, momento de troca que possa fortalecer, organizar e fazer seqguir a luta
em defesa da Sociologia na educacdo basica e da escola publica, laica, demo-
cratica, de qualidade, socialmente referenciada para todos.

E um momento de grandes desafios! A sociedade brasileira comeca a
retomar a democracia, com embates cotidianos nas diferentes esferas do
poder e das instituicdes. Na educacdo, a ofensiva neoliberal continua forte,
com novos elementos em sua implementacao como a plataformizacdo da
educacdo, reduzindo os espacos pedagogicos da sala de aula e a autonomia
do professor, com o objetivo de manter o controle sobre estudantes e docen-
tes, levando a uma antitese do que se espera da escola. As duas ultimas
reformas do ensino medio também tém contribuido com o esvaziamento
cientifico do curriculo sem a efetiva garantia de uma formacao qualificada,
comprometida com as demandas da juventude brasileira, submersa em pro-
blemas estruturais da escola, do mundo do trabalho e da prépria sociedade.
Mais do que nunca a Sociologia se faz necessaria para desnaturalizar o que
é imposto diariamente pela hegemonia politica e econdmica das elites brasi-
leiras, que flertam e dominam com governos tanto conservadores, como de
centro-esquerda.

Assim, o tema do ENESEB Cadé a Sociologia que estava aqui? Imagi-
nando Sociologias na educagdo bdsica buscou enfrentar esses desafios por
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meio do amplo debate das questdes da educacao, da escola e da Sociologia
na educacao basica, articulando as dimensdes politica, socioldgica e pedago-
gica, com aqueles que fazem a educacao no seu dia a dia, em seus estudos,
trabalho e pesquisas, buscando superar os entraves perversos presentes na
sociedade atual.

A riqueza dos trabalhos apresentados motivou a organiza¢dao desse
ebook, que traz ao publico um recorte do debate realizado durante os trés
dias do evento. O livro se organiza em cinco sec¢des:

O lugar das Ciéncias Sociais na Educacao.

Sociologia escolar, juventudes e resisténcias.

Ciéncias Sociais, Diversidade e Enfrentamento as desigualdades.
Metodologias e materiais para as Ciéncias Sociais Escolar.
Formar-se e ser cientista social educador/a

ok N =

Desse modo, com certeza este livro contribui com a consolidacao da
presenca da Sociologia na educacdo basica como disciplina cientifica, neces-
saria e estratégica a formacao das juventudes brasileiras. Ao mesmo que
também se soma a Campanha Nacional em Defesa da Sociologia na Educa-
cao Basica, aprovada no 9° ENESEB e referendada pela assembleia do 22°
Congresso Brasileiro de Sociologia, ambos realizados na USP, em julho de
2025.

Séo Paulo, setembro de 2025.

Sueli Guadelupe de Lima Mendoncga
Débora Cristina Goulart
Daniel Cara

Sdvio Machado Cavalcante
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SOCIOLOGIA NO ENEM: ELEMENTOS PARA
UMA REFLEXAO SOBRE A AMPLIACAO DE CONTEUDOS
CURRICULARES DAS CIENCIAS SOCIAIS E O DEBATE
PUBLICO NO BRASIL (2009-2015)

Alexandre Jeronimo Correia Lima’
Simone Meucci?

RESUMO

Apresentaremos resultados de uma pesquisa sobre as questdes que com-
pdem o Caderno de Ciéncias Humanas dos Exames Nacionais do Ensino
Médio (ENEM) ocorridos desde 2009 até 2015. Partimos do pressuposto de
que o conteudo do ENEM € ndo apenas importante para entender dinamicas
de selecdo, mobilizacao e legitimac¢do de contelddos escolares, mas também
para refletir sobre o processo social sequndo o qual certos temas se tor-
nam especialmente sensiveis no debate publico no Brasil. Na andlise, busca-
mos, em primeiro lugar, inventariar as questdes de “teor socioldgico”, ou seja
aquelas que mobilizaram temas, conceitos ou teorias classificadas (seqgundo
os documentos oficiais e livros didaticos) como conteudos da disciplina de
sociologia. Em seguida, procuramos identificar quais destas questdes tém
efetivamente “centralidade sociolégica”, ou seja, demandam operacdes inte-
lectuais definidas pelas Orientacdes Curriculares Nacionais de 2006 como
proprias da sociologia: a desnaturalizacdo e o estranhamento. No conjunto
das 315 questdes analisadas, identificamos 172 de teor socioldgico e 42 de

1 Doutor pelo Curso de Pés-Graduacao em Sociologia da Universidade Federal do Parana
- UFPR,_alexandrejeronimo@ufc.br

2 Doutora pelo Curso de Pds-Graduagdo em Sociologia da Universidade de Campinas
UNICAMP, simonemeucci2010@gmail.com

N ¢
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centralidade socioldgica. De modo geral, as questdes se concentraram em
temas como globalizacdo, formacao do Estado e lutas por direitos sociais.
Observamos ainda que, a partir de 2013, houve expansao notavel da pre-
senca da sociologia no caderno de questdes e isso pode sugerir que 0s con-
teddos de Ciéncias Humanas do ENEM foram se transformando, ganhando
mais teor sociologico ao mesmo tempo em que a demanda pelo exame se
expandia e o debate publico se configurava em torno de disputas pela expli-
cacdo da vida social.

Palavras-chave: ENEM. Ensino de Sociologia. Disputas Politico-Sociais. Cur-
riculo
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INTRODUCAO

Este trabalho apresenta resultados parciais de uma pesquisa em anda-
mento que investiga a presenca da disciplina de Sociologia nas provas do Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) entre os anos de 2009 e 2015. O objetivo
central € compreender de que forma o conteudo socioldgico foi incorporado
nas provas e como essa incorporac¢ao dialoga com a ampliagao de sujeitos
e temas no curriculo escolar, especialmente em um contexto marcado por
intensas disputas politico-morais na sociedade brasileira. O recorte temporal
contempla o periodo posterior a obrigatoriedade da Sociologia no Ensino Médio
(Lein®11.684/2008) e anterior a Reforma do Ensino Médio (Lein® 13.415/2017),
intervalo em que a disciplina experimentou relativa estabilidade normativa. A
relevancia da investiga¢do se sustenta em dois eixos complementares: por um
lado, busca-se demonstrar que o ENEM, para além de sua funcdo avaliativa,
operou como arena simbadlica que expressa e condensa disputas em torno
do papel da escola, do curriculo e da formacdo cidada; por outro, pretende-se
compreender como o conteudo disciplinar da Sociologia, ao ser incorporado
ao exame, foi mobilizado pelo Estado e, simultaneamente, interpelou — e foi
interpelado pelo — debate publico no pais.

A oficializacao da disciplina de Sociologia na Educacao Basica, entre
0s anos de 2009 e 2015, promoveu um processo de recontextualizacdo do
discurso pedagogico (BERNSTEIN, 1996), culminando na rotinizacdo de um
“texto legitimo” para 0 ambiente escolar de alcance nacional. Esse processo
se traduziu na inclusdo de temas, autores, teorias e conceitos proprios da
Sociologia nas praticas pedagdgicas cotidianas, 0s quais passaram também
a ser reconhecidos nas avaliacdes de larga escala, como o ENEM, por meio
do que aqui denominamos teor sociolégico das questdes.

Para identificar esse texto legitimo rotinizado no campo da disciplina,
realizamos um levantamento sistematico dos temas, conceitos e teorias mais
recorrentes nos principais documentos curriculares nacionais (Orientacdes
Curriculares para o Ensino Médio (2008) e os Parametros Curriculares Nacionais
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(2002) e em 19 matrizes estaduais® em vigéncia no ano de 2015. Esses docuu
mentos, juntamente com os livros didaticos e as provas do ENEM, constituiam
as principais referéncias curriculares para os docentes antes da Reforma do
Ensino Médio.

No levantamento, realizado a partir da catalogacao dos termos pre-
sentes nos curriculos estaduais de Sociologia, identificamos 899 mencdes a
318 conceitos distintos, 463 men¢des a temas agrupados em 28 eixos, e 201
referéncias a 102 autores ou teorias. Essa sintese serviu como parametro ana-
litico para aferir a presenca da Sociologia nas edi¢cdes do ENEM entre 2009 e
2015% Isto &, com base nesse referencial, buscamos reconhecer no Caderno
de Ciéncias Humanas do exame os conteudos que guardam correspondéncia
com a Sociologia tal como definida pelas diretrizes curriculares estaduais.
Essa aproximacdo permitiu analisar o grau de alinhamento entre o exame e 0
curriculo, além de evidenciar os sentidos assumidos pela disciplina no campo
educacional ampliado durante o periodo analisado.

METODOLOGIA

A pesquisa trabalha com andlise documental das questdes do ENEM e do
curriculo de Sociologia (BERNSTEIN, 1996). Foram analisadas e catalogadas as
315 questdes que compdem os Cadernos de Ciéncias Humanas das edicdes
do ENEM entre 2009 e 2015. Dessas, 172 apresentaram teor sociologico — isto
€, mobilizaram temas, conceitos ou teorias reconhecidos como proprios da
disciplina — e 42 apresentaram centralidade sociologica, sendo sua resolucao
dependente de operacdes cognitivas tipicamente socioldgicas, como desna-
turalizacao e estranhamento ou a necessidade de mobilizar algum conceito
tipicamente socioldgico. A categorizacdo baseou-se na articulacao entre os

3 Aspropostas curriculares analisadas foram as dos estados do Acre (2010), Alagoas (2010),
Amapa (2009), Amazonas (2012), Bahia (2015), Ceara (2008), Distrito Federal (2013), Goias
(2009), Mato Grosso (2010), Minas Gerais (2010), Parana (2008), Pernambuco (2013), Piaui
(2013), Rio de Janeiro (2012), Rio Grande do Sul (2009), Rondénia (2012), Santa Catarina
(2014), Sdo Paulo (2012), Tocantins (2007)

4 A apresentacao e analise mais detalhada desses dados pode ser encontrada em LIMA,
2018.

19
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objetos de conhecimento presentes nas matrizes curriculares estaduais e as
competéncias/habilidades previstas na Matriz de Referéncia do ENEM.

DIMENSIONANDO O ENEM NO SISTEMA BRASILEIRO DE
EDUCACAO

A educacao da Nova Republica do Brasil, cujo marco referencial € a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, resulta de um pacto que se
orientou, pelo menos em termos formais, para a consolidacdo da democracia.
[sso representou tanto o delineamento de horizontes para universalizacdo do
acesso, como também a selecao de conteudos considerados imperativos para
promocdo de uma socializagdo democratica. (Brasil, 1996)

Foi, pois, em nome do que se convencionou chamar de “aprendizado da
cidadania” que surgiram, pouco a pouco, ao longo da década de 2000, novos
conteudos e disciplinas curriculares na Educacao Basica. Tratou-se de um
processo bastante complexo, nem sempre coordenado, caracterizado por
dinamicas de interacao entre agentes do Estado e movimentos sociais, e que
resultou em atos legais para rotinizacao escolar de certos temas e compo-
nentes curriculares cujas justificativas se referiam a producdo de efeitos favo-
raveis para a dignificacao da vida e o respeito a diversidade étnica e cultural.
Educacao ambiental, ensino de direitos humanos e religiao, além de espanhol
e musica podem ser situados, de uma perspectiva bastante ampliada, como
temas e conteudos escolares que parecem, em conjunto, dedicar-se ao que
Honeth certa vez chamou de “ampliacao valorativa do mundo” (Honeth, 2004,
181) (Meucci e Freitas, 2023).

Para as finalidades deste artigo cumpre destacar, em particular, conhe-
cimentos e campos disciplinares que representaram a introducdo, na escola,
de novos sujeitos (antes invisibilizados) e novo repertério intelectual orien-
tado sobretudo para o desenvolvimento de uma atitude critica em relacao
ao mundo e ao proprio conhecimento. Em 2003, a Lei Federal 10.963, tornou
obrigatdrio, na Educacdo Basica, conhecimentos de histdria e cultura africana
e afro-brasileira que, em 2008, foram alargados para conter também historia
e cultura indigena conforme atualizou a Lei Federal 9.394 (Brasil, 2003) (Brasil,
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2008a). No mesmo ano de 2008 tornaram-se obrigatdrias as disciplinas de
sociologia e filosofia no Ensino Médio por meio da Lei federal 11.684. (Brasil
2008b). (Meucci, 2015, p. 257) .

Em particular, o ingresso das disciplinas de sociologia e filosofia parece
ter cumprido o papel de diferenciar o curriculo do Ensino Médio do Ensino
Fundamental, na medida em que ndo se apresentaram simplesmente como
perspectivas mais especializadas e aprofundadas de temas e repertorios ja
apresentados nas ultimas séries da etapa anterior de formacgdo escolar. Eram,
pois, disciplinas radicalmente novas na experiéncia escolar de estudantes
vindos da etapa elementar e cujo repertorio seria potencialmente capaz de
interpelar os demais conteudos escolares, oferecendo inclusive ferramentas
importantes ndo apenas para indagar os condicionamentos que determinaram
a ocultagdo da historia e da cultura afro-brasileira e indigena, como também
oferecem para, intelectualmente, exercitar os desafios da alteridade.

Olhando retrospectivamente, podemos dizer que o movimento de amplia-
cao do curriculo afetou especialmente o Ensino Médio e as Ciéncias Humanas e
iSso repercutiu em esforcos inéditos para producao, sistematizagdo e circulacao
de novos contelddos nesta area, nao apenas na forma de novos livros (didaticos
e paradidaticos), como também na promogdo de eventos, Cursos e programas
de formacdo docente e na difusao de praticas didaticas que fizeram 0s novos
conhecimentos e abordagens se difundirem de modo notavel na sociedade.

Nao podemos, com efeito, esquecer que concomitantemente a este feno-
meno curricular, houve a implementac¢do de politicas que visavam ampliar tanto
0 acesso a Educagao Basica quanto a Educacgdo Superior. Especialmente no
que diz respeito a Educacao Superior vale a pena lembrar de dois momentos.
Em 2004, se instituiu, através da Lei Federal 11.096, o Programa Universidade
Para Todos, destinado a concessdo de bolsas de financiamento (integrais ou
parciais) para estudantes dos cursos de graduacdo em instituicoes privadas
ou sem fins lucrativos. (Brasil, 2004) E em 2007, quando houve implementacao
do programa de ampliacao do acesso e permanéncia no ensino superior das
universidades federais, conhecido como REUNI, instituido pela Lei Federal
6096. (Brasil 2007)
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No ambito da Educacdo Basica, convém lembrar que, em 2009, houve a
promulgacdo da Emenda Constitucional 59 que determinou a obrigatoriedade
da oferta de vagas gratuitas para o Ensino Médio para jovens entre 15 e 17
anos e a todos que ndo tiveram possibilidade no periodo regular. (BRASIL, 2009)

Ou seja, ainda que muitas abordagens tenham mostrado os limites
desse projeto, o que se verificou foram a¢des que visavam ampliacao das
oportunidades para ingresso no Ensino Médio e no Ensino Superior, publico
e privado. (Borges e Aquino, 2012) (Catani, 2006) (Silva, 2020) E chamamos a
atencdo especialmente para o fato de que isso acontecia simultaneamente
a complexificacdo do curriculo da Educacdo Basica, com acréscimo de novos
conteudos e disciplinas das Ciéncias Humanas, em especial no Ensino Médio.
[sso quer dizer que Nnovos sujeitos estavam agora na escola e suas experiéncias
sociais podiam ser também acolhidas, indagadas e compreendidas através
dos novos componentes curriculares.

Considerando esse contexto, 0 ENEM pode ser entendido como um locus
importante onde observamos de modo privilegiado essas duas dimensdes: a
ampliacdo do acesso e dos temas curriculares. Partimos do pressuposto de
que o0 ENEM expressa aspectos dinamicos desse duplo movimento e pode
demonstrar a capilaridade nao apenas das abordagens entre as disciplinas
que compdem a area de Ciéncias Humanas, como também aspectos impor-
tantes da repercussdo desses conhecimentos na sociedade. Estamos afinal
reivindicando uma analise socioldgica do ENEM, conforme reivindicam também
Pohl e Silva (2022).

Criado em 1998 pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o ENEM surgiu como instrumento de
diagndstico do Ensino Médio e era constituido por 63 questdes. Pouco a
pouco, passou a ser utilizado como meio de acesso as universidades publicas
e com o surgimento do Programa Universidade para Todos, passou também
a ser ferramenta de classificacdo para acesso ao financiamento dos cursos
de graduac¢do. Em 2008, o desempenho no ENEM poderia cumprir também
a funcdo de certificacdo do Ensino Médio. Aplicado em todas as unidades
da Federacao, tornou-se a segunda maior prova para a transicao ao ensino

.



QL
g \ 1 Cadé a Sociologia que estava aqui?
1 \ *1 1 1 Imaginando sociologias na educacdo bdsica

superior do mundo, atras apenas do exame gaokao (®X), realizado na China.
(DWYER, 2016)

A partir de 2009, o ENEM expandiu seu escopo e conteddo. Passou a ser
composto por 180 questdes objetivas distribuidas em seus quatro cadernos
(além da redacdo). A aplicacao, no periodo de 2009 a 20015, foi em um fim
de semana, em dias subsequentes. Foi convencionado que o primeiro dia
é a avaliacao de Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza, ao passo que o
seqgundo dia sdo as provas de Linguagens e Codigos, Matematica e Redacao.
O Caderno de Ciéncias Humanas eram composto por 45 questdes.

Vejamos a evoluc¢do das inscricdes do ENEM confrontadas com as matri-
culas do Ensino Médio e do Ensino Superior no periodo:

Grafico 1 - Série historica de inscricdoes no ENEM, matriculas no Ensino Médio e no
Ensino Superior entre 2009 e 2015.

Inscricbes no ENEM e matriculas no EM e ES
10.000.000
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b= Insaritos no EMEM {0~ Inscrites no Ensino Medio Inscritos no Ensing Superior

Fonte: Dados do INEP, 2025 adaptado pelos autores

Os dados indicam que, entre 2009 e 2015, houve uma convergéncia
quantitativa entre os desempenhos no Ensino Médio e no Ensino Superior,
sinalizando que este Ultimo se firmou como horizonte de expectativas para
os estudantes do Ensino Médio. Escolhemos restringir nossa andlise a esse
periodo por trés razdes fundamentais:

i. amanutencdo uniforme do formato e das fun¢des da prova do ENEM,;
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ii. 0 momento em que 0 exame se consolidou como instrumento de
avaliacdo e acesso;

iii. o recorte historico que segue a promulgacdo da Lei Federal que
instituiu a Sociologia no Ensino Médio e precede a reforma curricu-
lar que a retirou do curriculo — isto €, o lapso em que a Sociologia
permaneceu estavel na base nacional.

Dessa forma, ao investigar a presenca da Sociologia no ENEM, pretende-
mos lancar luz sobre o cenario social e politico em que as Ciéncias Humanas
foram mobilizadas pelo Estado e recepcionadas pelo debate publico, apon-
tando como o conteudo sociolégico mediou a transicao da Educacao Basica
para a Educacdo Superior.

SOCIOLOGIA NO ENEM: ANALISE DAS QUESTOES E REPERCUSSOES
SOCIAIS

Acompanhando a evolu¢do do ENEM, especialmente através dos temas de
redacao cf. (Gomes Cunha, 2023) e do Caderno de Humanidades, observamos
um aquecimento do debate publico em torno das questdes abordadas. Essa
dinamica reflete a crescente inclusdo de temas sociolégicos que dialogam
diretamente com as transformacoes culturais e as demandas por reconheci-
mento de diversos grupos sociais. Supomos que o cenario configurado nos
anos posteriores é, em parte, uma resposta as mudancas expressas pelo
curriculo, que passaram a interpelar a sociedade de maneira mais intensa e
abrangente.

Ao analisar como as questdes sdo estruturadas e como a Sociologia se
manifesta dentro dessa estrutura, percebemos a inclusao de novos temas
ao longo dos anos e de uma gradativa acolhida pela sociologia a demandas
sociais emergentes, enfatizando sua capacidade de se posicionar como disci-
plina articuladora de conceitos e teorias para tratar de temas como cidadania,
democracia, direitos, questdes de género e desigualdade social.

As questdes do ENEM sequem sempre trés momentos - 1) um texto
base que motiva ou apresenta uma situacdo problema; 2) um enunciado
com instrucdo direta sobre a tarefa cognitiva a ser realizada; 3) alternativas
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que se dividem em gabarito (alternativa correta) e distratores (alternativas
incorretas). Elas mobilizam, em cada item, um objeto de conhecimento, uma
operacao intelectual e um contexto tematico (BRASIL, 2015, p.83). Quando
um enunciado, seus distratores ou o gabarito evocam conceitos, teorias ou
problemas classicos da Sociologia, falamos em teor socioldgico.

Para aferir se esse teor se torna predominante, introduzimos o critério de
centralidade: uma questdo tem centralidade socioldgica se, para ser resolvida,
exige o dominio de recursos tedricos e conceituais proprios da disciplina. Por
exemplo, a questao 40 do caderno azul de 2013 mobiliza “representacdo social
do feminino” e relaciona dominac¢do de género, objeto claramente socioldgico,
configurando centralidade.

Questao 40 (caderno azul) ENEM, 2013

TextoI

Ela acorda tarde depois de ter ido ao teatro e a danga; ela Ié romances, além de desperdicar
o tempo a olhar para a rua da sua janela ou da sua varanda; passa horas no toucador a
arrumar o seu complicado penteado; um nUmero igual de horas praticando piano e mais
outras na sua aula de francés ou de danga.

Comentario do Padre Lopes da Gama acerca dos costumes femininos [1839] apud SILVA,
T. V. Z. Mulheres, cultura e literatura brasileira. Ipotesi — Revista de Estudos Literarios, Juiz
de Fora,v. 2.n.2, 1998.

Texto II

As janelas e portas gradeadas com trelicas ndo eram cadeias confessas, positivas; mas
eram, pelo aspecto e pelo seu destino, grandes gaiolas, onde os pais e maridos zelavam,
sonegadas a sociedade, as filhas e as esposas. MACEDO, J. M. Memdrias da Rua do Ouvidor
[1878]. Disponivel em: www.dominiopublico.gov.br. Acesso em: 20 maio 2013 (adaptado). A
representacdo social do feminino comum aos dois textos € o(a)

A submissdo de género, apoiada pela concepcdo patriarcal de familia.

B acesso aos produtos de beleza, decorréncia da abertura dos portos.

C ampliacao do espaco de entretenimento, voltado as distintas classes sociais.

D protecao da honra, mediada pela disputa masculina em relagdo as damas da corte.
E valorizacao do casamento cristao, respaldado pelos interesses vinculados a heranca.

Fonte: INEP, 2013
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Como mencionado anteriormente, no recorte 2009-2015, foram analisa-
das com essa metodologia 315 questdes. Dessas, 172 continham teor socio-
|6gico e 42 tinham centralidade socioldgica. Observa-se alternancia tematica
e equilibrio na distribuicao entre os objetos de conhecimento.

Os trés objetos mais recorrentes nos quais o teor sociologico foi encon-
trado, sao:

1. Globalizacdo e novas tecnologias (17 questdes);
2. Grupos sociais em conflito no Brasil Imperial (16);
3. Ditaduras na América Latina e Estado Novo (14).

Verificou-se também a emergéncia de temas “nao previstos” explicita-
mente no edital, como desigualdades de género e luta por direitos LGBTQIA+,
demonstrando que o ENEM se tornou espaco de incorporacao de debates
sociais emergentes. Até 2013 ndo havia questdes de género com centrali-
dade; em 2013, porém, surgiram itens claramente sobre conflito de género
e reconhecimento de minorias. Processos similares ocorreram nos temas da
negritude e da questdo indigena.

Em sintese, a Sociologia no ENEM vem cumprindo uma dupla funcao: (i)
desnaturalizar fendmenos sociais, apresentando as Ciéncias Humanas como
lente de andlise critica; e (ii) refletir e influenciar o debate publico, ao incorporar
no exame demandas sociais por reconhecimento e inclusdao. Nesse intersticio
entre Educacdo Basica e Superior, o ENEM posicionou-se como dispositivo
estatal que mobiliza conteddos sociolégicos no momento em que o estudante
passa a vislumbrar o ensino superior como horizonte de expectativas.

No dia 24 de outubro de 2015, 7.746.118 (BRASIL, 2018a)°> candidatos a
vagas no Ensino Superior em todo o Brasil estiveram diante de uma questao
do ENEM sobre a relacao entre um trecho do texto de Simone de Beauvoir “O
segundo sex0” e a organizacao de protestos publicos em luta pela igualdade
de género. Essa questdao desencadeou no debate publico um terremoto de
grande escala.

5 Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/ultimas-noticias/418-enem-946573306/31151-a-
-segunda-maior-prova-de-acesso-ao-ensino-superior-do-mundo Acesso em maio de 2016.
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Questao 42 (caderno azul) ENEM, 2015

Ninguém nasce mulher: torna-se mulher. Nenhum destino bioldgico, psiquico, econdmico
define a forma que a fémea humana assume no seio da sociedade; é o conjunto da civili-
zacdo que elabora esse produto intermediario entre o macho e o castrado que qualificam
o feminino.

BEAUVOIR, S. O segundo sexo. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1980.

Na década de 1960, a proposicdo de Simone de Beauvoir contribuiu para estruturar um

movimento social que teve como marca o(a)

A acdo do Poder Judicidrio para criminalizar a violéncia sexual.

B pressdo do Poder Legislativo para impedir a dupla jornada de trabalho.

C organizacao de protestos publicos para garantir a igualdade de género.

D oposicao de grupos religiosos para impedir os casamentos homoafetivos.

E estabelecimento de politicas governamentais para promover acoes afirmativas.

Fonte: INEP, 2015

A questdo cobrava dos alunos o reconhecimento da relacao entre a teoria
filosofica e o movimento pela igualdade de género na historia contemporanea.
Tratava-se de uma questao na interface Sociologia, Filosofia e Historia. Ali,
esperava-se que os candidatos fossem capazes de "Reconhecer a dinamica
da organizacdo dos movimentos sociais e a importancia da participa¢do da
coletividade na transformacdo da realidade historico-geografica” (BRASIL,
2014e, p. 42), a habilidade 10 da Matriz de Referéncia de Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias do ENEM. Para responder corretamente, ndo era necessario
aderir aos principios éticos da teoria de Beauvoir, nem mesmo compreendé-la
em seu sentido sociologico. Bastava apenas entender a relacao entre a teoria
e as reivindica¢des de igualdade de género no espaco publico. A repercussao
desta questao foi significativa, com acusacfes de que 0 exame servia Como
instrumento de doutrinacdo de esquerda.

Chama atencao no episédio do ENEM de 2015 o fato de que, em edicbes
anteriores, estiveram presentes temas mais afeitos as pautas da esquerda
historica no pais, sem que isso se tornasse motivo de tamanho alarido. Entre
0s exemplos possiveis: as lutas sociais no campo e concentracdo fundiaria
(ENEM, 2010, questao 1 cad. Azul), o agronegdcio e os transgénicos; (ENEM,
2012, questdo 27, 39 e 45 cad. Azul); flexibilizacdo e precarizacdo do trabalhador
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(ENEM, 2011, questao 16 cad. Azul); Relacdo entre memoria, historia e domi-
nacao de classes (ENEM, 2010, questao 20, cad. Azul).

Naquele momento, o exame nao estava inovando no seu modo de tra-
balhar com temas que tocam nos pontos nodais das relacdes de poder na
sociedade brasileira. Se o problema seria alguma suposta relacdo entre a
prova e a adesao a valores de uma tradi¢do e pensamento de “esquerda” no
Brasil, por que os setores “conservadores” somente se manifestaram com
tanta énfase e volume naquela edicdo de 20157

O fato é que a mera presenca do excerto de Beauvoir que alude, ainda
que indiretamente, ao conceito de género® tocou em um ponto fulcral e no
momento mais inflamado das disputas no campo de produc¢ao e controle
simbdlico” no que se refere a hegemonia politico-moral da sociedade brasit
leira. Soma-se a isso, o fato de que, naquela mesma edi¢cdo de 2015, o tema
da redacao fora “A persisténcia da violéncia contra a mulher na sociedade bra-
sileira” (INEP, 2015).

A desigualdade e a violéncia de género no Brasil, comprovadamentes,
sao elementos constitutivos do pais e se remetem ao legado do patriarcalismo
e da escravidao. Porisso, quando essas questdes vém a tona no debate publico,

6 Emtermos gerais, o conceito afirma o carater social do feminino e do masculino, de modo
que suas concepcdes variam de acordo com a sociedade, cultura, classe, etnia e momento
historico. O género, para além do desempenho de um determinado papel social, “institui
a identidade do sujeito” (LOURO, 1997 p.25). O conceito de género é linguistica e politica-
mente indissocidvel da histdria do movimento feminista contemporaneo.

7 Nos termos de Bernstein, o campo de controle simbdlico representa o “conjunto de agéncias
e agentes que se especializam nos codigos discursivos que eles dominam. Esses codigos
de discurso, de formas de se relacionar, de pensar e de sentir especializam e distribuem
formas de consciéncia, relacdes sociais e disposi¢des. Enquanto os agentes dominantes
do campo econdmico regulam os meios, os contextos e as possibilidades dos recursos
fisicos, os agentes dominantes do campo de controle simbdlico regulam os meios, os
contextos e as possibilidades dos recursos discursivos.” (BERNSTEIN, 1996, p. 190)

8 Segundo do relatdrio “The Global Gender Gap Report 2017”, produzido em cooperacdo inter-
nacional para o Férum Econémico Mundial, o Brasil ocupa a 83? posicao em participacao
econdmica e oportunidades para as mulheres e a 110° em empoderamento politico, em
um universo de 144 paises pesquisados. Isso faz do pais o penultimo do ranking latino-
-americano, ficando a frente apenas do Paraguai. (WORLD ECONOMIC FORUM, 2017).
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as reacdes sao fortes por parte de setores que representam os valores basila-
res do patriarcalismo brasileiro. Género e sexualidade, racas, etnias e classes
sociais, pluralismo religioso e politico, direitos humanos, civis, politicos e sociais,
instituicdes sociais e processos de socializacdo, formas de dominacao, movi-
mentos sociais e diversos outros temas e conceitos trabalhados nas Ciéncias
Humanas, sobretudo na Sociologia, quando sdo mobilizados de modo critico,
reflexivo, ou desnaturalizado, assediam estruturas constitutivas das relacdes
de dominacdo na sociedade. Portanto, as reacdes ja deveriam ser esperadas.

Quando a questdo foi lancada, a principal acusacdo direcionada ao
exame, era a de que o instrumento de avaliacao seria parte de um plano
de doutrinacdo da esquerda (marxista), uma ferramenta politico-ideoldgica
para cooptar jovens para as causas socialistas, o que na perspectiva desses
setores representaria uma ameaca a ordem social. E nesse caso, o feminismo
e as demandas por igualdade de género seriam reivindicacdes alinhadas a
uma perspectiva “comunista e subversiva”. A camara municipal de Campinas
chegou a encaminhar uma mocdo ao Ministério da Educacao requerendo a
anulacao da questao (FILHO, 2015).°

A questao do ENEM se respaldava no classico ensaio de Simone de
Beauvoir, “O Segundo Sexo” de 1949, um texto inaugural para toda a teoria
feminista que se desdobrou na segunda metade do século, chegando ao con-
ceito chave de género. Os estudos de género, especialmente com perspectiva
critica e pos-estruturalista’®, contribuem substancialmente com os esforcos das
Ciéncias Sociais de compreender 0s processos de socializacao e subjetivacao e
de explicar como modelos sociais de dominacdo, discriminacdo e violéncia sao
construidos, reproduzidos e legitimados através da recepc¢do, acao e reacao
frente a moralidade instituida por agentes que utilizam discursos religiosos
e bioldgicos. No caso, relativo aos géneros, os estudos demonstram como
certas instituicdes reproduzem a noc¢do de que homens e mulheres seriam

9 Noticia publicada no portal da Folha de Sao Paulo com o titulo: Camara de Campinas aprova
mocao de repudio a citacdo na prova do Enem - 31/10/2015 - Educacdo. .Disponivel em:
<http://www1 .folha.uol.com.br/educacao/2015/10/1701047-camara-de-campinas-apro-
va-mocao-de-repudio-a-citacao-na-prova-do-enem.shtml>. Acesso em: 7/2/2018.

10 Ver. BUTLER, 2003.
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essencialmente e inexoravelmente distintos no que se refere as capacidades
e atributos socialmente reconhecidos. A presenca da questao de género no
curriculo escolar e no exame nacional expos as faces da guerra cultural na
sociedade brasileira, que ganhava proporc¢des inéditas em 2015.

Nesse conflito, movimentos sociais, especialmente feministas, LGBTs e
pelos Direitos Humanos advogam pela ampliacdao da cidadania e da justica
social por via do enfrentamento as discriminacdes e preconceitos de género
e de orientacdo sexual. Desde a redemocratizacdo, e especialmente apoés a
virada do milénio, esses movimentos alcancaram espaco politico e participaram
ativamente das reformas educacionais no Brasil e na América Latina.

No Brasil, a trajetoria desse processo conta com alguns marcos impor-
tantes como a criagao do Conselho Nacional de Combate a Discriminagao
(CNCD)em 2001 e o seu programa “Brasil sem Homofobia” (2003), assim como
a abertura da Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade
e Inclusdo (SECADI) em 2011, no mesmo ano em que o Supremo Tribunal
Federal (STF) reconheceu a unidao estavel para pessoas do mesmo sexo'.
Ainda em 2011, um més apos a decisao do Supremo Tribunal Federal, houve
a polémica a respeito “do material didatico do programa “Escola sem homo-
fobia”, chamado pelos conservadores de “kit gay”, que seria distribuido em
seis mil escolas publicas, mas que, depois de forte oposicao, foi vetado pela
presidente” (MISKOLCI e CAMPANA, 2017, p.738) Dilma Rousseff.

A década de 2000 foi um periodo de avancos na inclusao de atores poli-
ticos, antes ocultos ou silenciados, na esfera publica. No ambito da educac¢ado
basica, destaca-se a "guinada curricular” (MEUCCI, 2015, p. 257) que introduziu
conteudos, temas e disciplinas em sintonia com as politicas de promocao da

11 Decreto presidencial n. 7.480, de 16 de maio de 2011

12 O ministro Ayres Britto argumentou que o artigo 3°, inciso 1V, da CF veda qualquer discrimi-
nacao em virtude de sexo, raca, cor e que, nesse sentido, ninguém pode ser diminuido ou
discriminado em funcdo de sua preferéncia sexual. “O sexo das pessoas, salvo disposicao
contraria, ndo se presta para desigualacao juridica”, observou o ministro, para concluir
que qualquer depreciacao da unido estavel homoafetiva colide, portanto, com o inciso IV
do artigo 3° da CF. (STF, 2011)
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cidadania e dos Direitos Humanos™. O ingresso da Sociologia e da Filosofia
no Ensino Médio se nutre desse combustivel.

De outro lado, ja na virada da década e nos ultimos anos, setores da
sociedade se sentido ameacados pelos avan¢os dessa guinada, articularam-se
em “uma contraofensiva politico-discursiva poderosa contra o feminismo e
sua proposta de reconhecimento e avanco em matéria de direitos sexuais e
reprodutivos” (MISKOLCI E CAMPANA, 2017, p.727). Pode-se dizer que a orga-
nizacao desses setores - como “empreendedores morais” (BECKER, 2008)'* que
defendem o restabelecimento dos principios normativos que hierarquizam as
relacdes entre 0s sexos e as orientacdes sexuais - é capitaneada pela igreja
catolica’™ (Renovacao Carismatica) e pelas igrejas evangélicas (Neopentecostais).
Todas essas denominac¢fes aparentam se indispor tanto com a expansao
da pluralidade religiosa nos espacos publicos e escolares, quanto com a
desnaturalizacdo e o estranhamento dos padrdes estabelecidos de familia e
casamento, temas aos quais guardam especial atencao, pois historicamente
lhes conferem poder e legitimidade.

Tomada de sentido politico e social abrangentes, as bandeiras religiosas
sao acolhidas por agentes de toda a sociedade. Seja pelo passado ibérico
catolico tradicional, seja pela vertente neopentecostal ou puritana, ou até
mesmo pelo viés moral do espiritismo brasileiro, trata-se de uma “causa” que

13 2003: Histdria e cultura africana e afro-brasileira (Brasil, 2003); 2005: Espanhol (Brasil, 2005);
2008: Sociologia e Filosofia (Brasil 2008c); 2008: Musica (Brasil 2008d); 2008: Historia e
cultura afro-brasileira e indigena (Brasil, 2008b).

14 Termo utilizado por Howard Becker em Os Outsiders (2008) para se referir aos grupos
que criam e impdem regras aos demais, motivados por valores préprios, geralmente nao
reconhecem as raz6es ou argumentos dos que nao partilham de sua moral.

15 O documento que respalda a afirmacado é o texto final da V Conferéncia Geral do Episcopado
Latino Americano e do Caribe, realizada em Aparecida-SP em 2007. No documento, ratifi-
cado pelo Papa Bento XVI consta: “Entre los presupuestos que debilitan y menoscaban la
vida familiar, encontramos la ideologia de género, segun la cual cada uno puede escoger
su orientacion sexual, sin tomar en cuenta las diferencias dadas por la naturaleza humana.
Esto ha provocado modificaciones legales que hieren gravemente la dignidad del matri-
monio, el respeto al derecho ala viday la identidad de la familia.” (CELAM; CONFERENCIAS
EPISCOPALES; BENEDICTO XVI, 2007)
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tem por fundamento a religido, até mesmo quando assume a forma de uma
empreitada civil e laica como é o caso do “Escola sem Partido”.

Esse ultimo, o movimento Escola Sem Partido, expressa-se em forma de
proposta de lei que tornaria obrigatoria a “afixacdo em todas as salas de aula do
ensino fundamental e médio de um cartaz” (ESCOLA SEM PARTIDO, 2018) com
os deveres do professor. Tratam-se de diretivas nas quais o docente deve se
comprometer, durante o exercicio de sua fun¢do, a ndo ensinar ou mencionar
qualquer contelddo que questione ou leve ao questionamento das conviccoes
morais, religiosas e politicas que os alunos ja possuem. O projeto posiciona o
professor na condi¢cdo de um agente suspeito e estimula alunos e comunidade
escolar a fiscalizarem e denunciarem sua conduta, subtraindo-lhe autoridade
cientifica e pedagogica. O projeto, de maneira implicita, negaria os atributos
essenciais da instituicdo escolar de formacdo para a vida e para a cidadania.

Quando analisamos o contexto, atestamos que as conviccdes morais,
religiosas e politicas as quais o projeto se refere sdo bem demarcadas no
interior do padrao de moralidade que 0s grupos conservadores ou estabele-
cidos determinam. Toda essa contra guinada que harmoniza com a tradi¢cao
patriarcal brasileira (e latino-americana), - na qual misoginia, homofobia e
sexismo sao caracteristicas essenciais'®,- foi acolhida por proeminentes setores
conservadores da sociedade.

Um ponto importante nesse cendrio é o fato de que esses setores se
articulam como aliados na luta contra o que estabeleceram como “ideologia de
género”. Um dos principais tedricos por traz dessa nocdo, o jurista argentino
Jorge Scala (2011) considera que tanto as pesquisas dos estudos de género,
como as pautas politicas das militancias feministas e LGBTs comp&em um
“engenhoso plano tatico de infiltracdo ideoldgica” (2011, p. 5) que ameaca a
humanidade, através da destruicao da familia. Na apresentacdo a edicao bra-
sileira do livro “Ideologia de género: O neototalitarismo e morte da familia”,
0 Pe. Luiz Carlos Lodi da Cruz, sustenta que a homofobia seria uma “discrimi-
nagao justa” e conclama os leitores a se unirem na luta contra a “Ideologia de
Género”, denunciando o governo brasileiro (PT) como promotor da mesma.

16 DEL PRIORE e BASSANEZI, 2004
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Desde comeco da década de 2010, esses setores organizados contra
a "ideologia de género” ganharam terreno no campo de controle simbdlico,
mobilizando diversos recursos midiaticos, utilizando os espacos dos pulpitos
religiosos e trabalhando com lobby legislativo. Apds as eleicBes de 2014, a
Frente Parlamentar Evangélica do Congresso Nacional composta por evan-
gélicos, neopentecostais, catdlicos e simpaticos as causas morais defendidas
pelos religiosos, contava com 199 deputados e 4 senadores de diversos
partidos. Dentre eles, destacavam-se o entao presidente da camara Eduardo
Cunha (PMBD-R)), protagonista no processo de impedimento da presidenta
Dilma Rousseff (PT-RS) e 0 ex-presidente Jair Bolsonaro que aglutina os valo-
res e sentimentos mais simpaticos ao conservadorismo nacional. A presenca
no legislativo em todas as instancias tém sido uma das linhas de acao desses
setores para barrar as politicas publicas de luta contra as desigualdades de
género. Uma de suas maiores vitdrias fora a nomeacao em 2013, do Deputado
Pastor Feliciano (PSC-SP) como presidente da comissao de Direitos Humanos
da Camara dos Deputados.

Os representantes dos setores conservadores da sociedade, levaram ao
campo da educagdo a face mais acentuada desse conflito e desafiaram o que
havia sido construido, desde a redemocratiza¢do, em termos de promocdo
da cidadania, dos direitos humanos e de um ensino voltado para a formacao
laica, critica e democratica. A disciplina de Sociologia vem sendo afetada
profundamente por esse confronto. Vislumbramos que o objetivo maior dos
“empreendedores morais” das Igrejas e de outros setores conservadores
organizados é o de expulsar do campo de disputas do controle simbdlico,
das defini¢cBes de politicas publicas, ou mesmo do proprio debate publico, os
movimentos sociais feministas, LGBT, minorias étnicas, religiosas e quem mais
lhes desafiar a prerrogativa de determinarem quais sao os padrdes morais
definitivos de sexualidade, familia, escola, Estado e sociedade.

Dois meses antes da prova do ENEM com a questdo que evidenciou a
celeuma, no dia 17 de agosto de 2015, o Ministério da Educacao publicara
uma nota técnica (BRASIL, 2015) na qual se posicionava sobre os conceitos
de género e orientacao sexual. O MEC reconhecia os conceitos através do
canone cientifico internacional e nacional, alinhando-se com as perspectivas
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correntes dos estudos de género das Ciéncias Sociais. Na nota do MEC, género
era apresentado como “construcao social de praticas, representacdes e iden-
tidades que posicionam os sujeitos a partir de uma relacdo entre masculini-
dade e feminilidade” (BRASIL, 2015, p.1) e orientacdo sexual se relacionava
ao modo como cada sujeito vivencia suas relacdes sexuais e afetivas. A nota
ainda chamava atencao para a necessidade de se trabalhar os termos de tal
forma que eles pudessem ser utilizados como ferramentas no combate as
discriminacfes e preconceitos perpetuados pelas escolas.

Essa nota técnica do MEC era uma resposta aos insistentes apelos dos
foruns estaduais e municipais que encaminhavam a adaptacao de seus planos
de educacdo, de acordo com a determinacao do Plano Nacional de Educacao,
aprovado em 2014, na forma da lei 13.005 de junho de 2014. Demandava-se
do Governo Federal uma posicao a respeito do tema género e sexualidade
na educacdo.

Nos foruns locais, incendiavam-se as discussdes provocadas pelos
“empreendedores morais” que pleiteavam a exclusdo do emprego do con-
ceito de género nas escolas e a eliminacao das discussdes sobre sexualidade.
Uma das estratégias mais proficuas seria a de tentar aprovar o Projeto de Lei
Escola sem Partido'’.

A estratégia autoritaria e maniqueista para lidar com tudo isso vem sendo
a profusao de um movimento ideoldgico que estabelece a reuniao de todos 0s
elementos mencionados como termos ou questdes vinculadas a “esquerda”.
Nessa linha de pensamento, a esquerda é descrita como corrupta, indolente/
preguicosa e promiscua. O que, em termos praticos, a incapacitaria para lidar
com as questdes de Estado, econdmicas e éticas-morais. Sendo essas ultimas,
as principais, ou a0 menos com maior poder de engajamento e mobilizacao.
Esse modo discursivo direciona todos os atributos indesejaveis para a atuacdo
na esfera publica a “esquerda”. Assim, propdem sua erradicacao, levando con-
sigo tudo mais que a ela estiver associado, incluindo o0 pensamento cientifico
hipotético, desnaturalizado e a democracia.

17 Ndao obstante, as disputas relativas a esse tema continuam em andamento, pois atraves-
saram a tomada de poder no executivo no cenario das elei¢cdes gerais de 2018 e de 2022.
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Sob efeito dessa constela¢do politica, ha em curso (havia em 2015 e con-
tinua enquanto escrevemos estas linhas) um processo “de desqualificacdo do
curriculo escolar democratico” (MEUCCI, 2015, p.258). As acusacdes ao ENEM
e as escolas, por abrirem espaco para questdes como a luta feminista, 0 movi-
mento negro e outros movimentos pela igualdade social e pela pluralidade
de vozes no espaco publico do conhecimento, tratam-se, na verdade, de um
ataque autoritario ao projeto de escola para uma sociedade democratica e
plural.

[sso representa uma ameaca direta a Sociologia como disciplina escolar,
pois a redemocratizacao e os valores de cidadania que integram o projeto
de sociedade brasileira pds-1984 compdem o solo onde estdo as raizes e as
razdes da Sociologia na escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Uma importante ressalva a ser mencionada neste esforco de reflexao é
que embora tenham a origem e proposito vinculados a um projeto de socie-
dade cuja igualdade seria um predicado, tanto o ENEM, que caminhou cada
vez mais no sentido de ser um mensurador/selecionador do Ensino Médio,
quanto a disciplina de Sociologia instituida em estruturas escolares e no pro-
prio exame, passaram a servir como meio de acesso as esferas superiores de
Ensino. Isso carrega uma contradicao, porque mesmo possibilitando maior
visibilidade as questdes relativas as lutas sociais e seus sentidos socioldgicos,
0 entendimento apenas operativo para a resolu¢ao pontual da questao do
exame ou a obtencdo de uma nota para passar de ano, como objetivos finais
podem caracterizar obstaculos para uma aprendizagem concreta da Sociologia.

Por exemplo, o candidato no exame pode saber resolver uma questao
sobre desigualdade de género, dominando técnicas e estratégias discursivas
da disciplina, sem compreender o impacto desse fato social em sua realidade e
seu papel social como sujeito, sem se apropriar daquilo enquanto ferramenta
para sua consciéncia de si e da realidade. Por isso, a salutar necessidade de
se acompanhar todo o processo desde a sala de aula. Contudo, realizada
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essas ressalvas, podemos concluir alguns pontos a respeito da Sociologia na
Educagdo Basica.

As caracteristicas que identificamos da Sociologia nos curriculos e no
ENEM indicam que a disputa da disciplina de Sociologia por lugar na Escola e
no acervo cultural da sociedade brasileira esta em sintonia com a luta politica
de minorias, como a exemplo dos alunos LGBT por espago no patio escolar, na
hora do intervalo, que por sua vez, ressoa com a luta dos movimentos sociais
feministas, negros, Sem-Terra, Sem-Teto, das minorias religiosas e étnicas, dos
portadores de necessidades especiais, dos encarcerados, dos trabalhadores
precarizados por voz e voto no cenario politico nacional.

Entre setembro e outubro de 2016, durante as ocupac¢des estudantis
no Parana, algo que chamou muita aten¢ao foi o modo como a disciplina
ganhou valor nas resisténcias estudantis diante da reforma do Ensino Médio
que ameacava retira-la do curriculo, levando consigo as disciplinas de Arte,
Filosofia, Educacao Fisica e Espanhol. Durante as ocupacdes os alunos fica-
ram mais sensiveis a Sociologia. Nas escolas ocupadas foi possivel perceber
o valor do ensino de Sociologia para os anseios de uma parcela da sociedade
historicamente oprimida. Quando ela foi voluntariamente posicionada como
central nos curriculos dessas escolas, pelos préprios estudantes, percebemos
0 quanto ela é requisitada como referéncia para os adolescentes que anseiam
por explicacdes intelectualmente vigorosas sobre si e sobre o mundo em que
vivem.

Nas lutas por reconhecimento das ocupacdes estudantis, a Sociologia
foi ressignificada e assumida por aqueles alunos como um campo de conhe-
cimento diferente de sua forma escolar anterior’®. Isso faz sentido quando
pensamos que em uma sociedade que ameaca o corpo dos jovens de minorias

18 Embora, neste ensaio enfatizamos o quanto a questdo do didlogo, do reconhecimento,
da luta por direitos e da defesa da democracia ja estava, de certo modo, presente nos
curriculos oficiais ou indutores curriculares relativos a Sociologia, ndo podemos dizer o
mesmo sobre a sua efetivacao nas escolas durante o periodo letivo formal. Isto &, assumi-
mos que ela pode somar-se as demais disciplinas no desafio de serem objetos de interesse
em meio as conflituosas, precarias e, por vezes, catastroficas relaces sociais escolares
cotidianas, sem que chegue a ser de fato aprendida e mobilizada pelos estudantes para
pensar a realidade e a si proprios.
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como homossexuais, mulheres e negros, a Sociologia (seu conhecimento e
seu discurso) passa a ser um local de repouso, enquanto garantia de sua
legitimidade no mundo e de luta, enquanto ferramental argumentativo racio-
nal, empirico, cientifico, pois se o jovem acessa esse conhecimento que lhe
estabelece enquanto sujeito compreensivel, 0 proximo passo é defender que
seja também um sujeito reconhecivel.

A luta por reconhecimento esta relacionada a racionalizacao das cons-
ciéncias sobre a vida social e ambas se amparam em um mesmo projeto moral
de humanidade. Hoje esse projeto é ameacado e o reconhecimento social de
minorias é negado, sobretudo por grupos privilegiados ou dominados que
anseiam se passar por dominantes.

A instituicdo da disciplina de Sociologia no Ensino Médio assume um
papel de destaque na luta pela ampliacao da comunidade valorativa brasileira.
Portanto, a Sociologia escolar pode ser uma possibilidade, e enfatizamos esses
termos por conta da importancia cabal das relacdes que se estabelecem na
intimidade da sala de aula, do estudante acessar um acervo valioso para se
constituir no mundo, sobretudo aquele desprovido de “reconhecimento”
(estima, valor social e direito cf. Honneth, 2003) ao mesmo tempo em que
pode representar uma ameaca para aquele ja estabelecido como distinto em
uma sociedade severamente desigual.

Isto é, a Sociologia pode ser tomada como ferramenta definidora para uns
e ameacadora para outros, especialmente nos momentos em que a sociedade
se configura mais cindida, como hoje. Nesse jogo de forcas, os avangos contra
0 ensino de Sociologia representam ataques contra a riqueza da diversidade
humana. Nesse cenario de extremos, as Ciéncias Sociais e as Ciéncias de modo
geral também estdo se reposicionando enquanto sdo provocadas a demons-
trar sua pertinéncia como discurso legitimo sobre a realidade. Se os tempos
sao criticos para a pesquisa cientifica, ndo menos 0s sdo para o0 seu ensino.
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A SOCIOLOGIA ESCOLAR NA REDE PUBLICA
ACREANA: APONTAMENTOS SOBRE O NOVO
CURRICULO DE REFERENCIA

Luciney Aradjo Leitao’
Ana Clara Brito de Oliveira?

INTRODUCAO

O presente artigo, tem como objetivo fazer uma analise da presenca da
disciplina de Sociologia no Novo Curriculo Referéncia do Estado Acre. A partir
de uma leitura critica, buscou-se apresentar a distribuicdo do quadro docente
rede estadual e sua distribuicao nos municipios do Estado, apresentando o
deficit de professores de Sociologia. Em uma segunda analise, € apresentada
a nova configuracao curricular da rede publica de ensino, a reducdo da carga
horaria de Sociologia e sua substituicao por disciplinas como Projetos de Vida
e Rotas de Aprofundamento. Além disso, sera debatido as audiéncias publicas
que validaram o novo curriculo escolar estadual.

O projeto de Lei 3178/98 que alterou a Lei 9.394/96, trouxe a obriga-
toriedade da disciplina de Sociologia no curriculo escolar do ensino basico,
bem como, também a inclusdo dos conhecimentos em Sociologia e a sua
inclusdo na Area de Ciéncias Humanas nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio. De acordo com Moraes (2011) assim descreve o0 ensino
de Sociologia no contexto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB):
“nesta lei, Sociologia é nomeada claramente, junto com Filosofia; no entanto,

1 Mestre em Educacdo Profissional, Professor de Sociologia EBTT da Universidade Federal
do Acre; luciney.leitao@ufac.br

2 Licencianda em Ciénccias Sociais na a Universidade Federal do Acre, brito.ana@sou.ufac.
br
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0 tratamento a ser dado a ambas permanece obscuro na expressao “domi-
nio de conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania”. Dessa maneira, em 1999, a Sociologia passou a configurar como
tematica na area de Ciéncias Humanas - Diretrizes Curriculares Nacionais para
o Ensino Médio. Importante observar que, a obrigatoriedade da disciplina, foi
objeto de veto do entdo sociologo e presidente do Brasil, Fernando Henrique
Cardoso. E apenas em 2008, com o projeto de Lei n® 11.684/08, a Sociologia
passa a configurar com disciplina obrigatéria nos curriculos escolares.

O Estado do Acre, em 2010, através da resolucdo SEE/AC n° 380/2008?,
alterada pela Resolucdo SEE/AC n° 77/2010% e que passou a ser vista como
pioneira nos debates de inclusao da disciplina de Sociologia em sua grade
curricular. Tal insercao ocorreu de maneira gradativa, em vista da obrigatorie-
dade avaliativa a partir do ano de 2008 (contemplando inicialmente a sequnda
série) e se consolidou nas trés séries de ensino médio em 2010. Uma conquista
simbdlica que representou, naquele momento, a necessidade de abertura
de turmas em Licenciatura na disciplina, fato que foi operacionalizado entre
0s anos de 2002 a 2010, em uma universidade particular do Estado do Acre.

Nesse viés, aimportancia da graduac¢do na area da Sociologia serve para
desconstruir a principal falacia apresentada no campo de debate: a auséncia
de profissionais licenciados na area das Ciéncias Sociais. Além de profissionais
formados no bacharelado, ha ainda a possibilidade de se realizar um comple-
mento pedagdgico em Licenciatura nas diversas universidades espalhadas
pelo pais. Dessa forma, a busca pela ocupacdo de espaco por profissionais
formados na area resultou na institucionalizacao de uma licenciatura na
Universidade Federal do Acre em 2018.

O Novo Ensino Médio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em
contexto histdrico recente, apresenta uma construcao de formato monocratico,
via medida proviséria em 2016, e comecou a ser implementado nas escolas

3 AResolugdo SEE/AC n° 38/2008 instrui e orienta procedimentos sobre o Ensino Médio no
Sistema Estadual de Educacdo, de acordo com a legislacao vigente.

4 A Resolugdo CEE/AC n° 77/2010 aprova a Organizacao da Matriz Curricular do Ensino
Médio, para as Escolas da Rede Publica do Estado do Acre
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publicas pilotos e particulares do Estado Acre em 20215, assim, devera estar
totalmente implementado em todas as escolas que fazem parte da rede de
ensino e que sao regidas por normativas da Secretaria Estadual de Educacao
até o ano de 2023.°

Dito isto, o artigo ird abordar em suas secdes a distribuicao docente
no Estado do Acre, apontando para uma concentracao de professores em
determinadas regifes e ao mesmo tempo, um vazio profissional nas areas
remotas do Estado, o que fortalece o discurso da auséncia de professores
de Sociologia em determinadas regides ocasionando um desvio de funcao
na area e até mesmo uma disciplina tida como carga-horaria complementar
para professores com outra area de formacdo. Além disso, abordaremos em
numeros quem sao os profissionais Licenciados em Sociologia no Acre e 0s
impactos decorrentes da implementa¢ao de uma nova grade curricular no
Estado. A segunda secdo do texto, apresentara um panorama de como esta
constituida a Sociologia no novo curriculo a partir da proposicao direcionada

pela BNCC e seus impactos a partir das audiéncias publicas para validacao
das propostas da SEE. A sec¢do trés, sera abordada as proposi¢cdes tematicas
da Sociologia a partir das propostas interdisciplinares com as outras disciplinas
que compdem as Ciéncias Humanas com foco nas competéncias e habilidades
descritas na BNCC. Por fim, apresentaremos as Rotas de Aprofundamento,
disciplinas interdisciplinares que compdem a parte flexivel do curriculo e suas
possibilidades de construcdo a partir da escolha do aluno.

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

Por metodologia compreende-se o caminho do pensamento e a pratica
exercida na reflexdo e analise da realidade (Minayo, 2002), dessa forma, o

5 A consulta publica da Seriacdao do Novo Curriculo Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas foi aplicada em formato Google Forms entre os professo-
res que fazem parte da rede Estadual de Educacdo - https://agencia.ac.gov.br/
educacao-promove-consulta-publica-sobre-o-novo-curriculo-do-ensino-medio/

6 O curriculo referéncia do novo Ensino Médio no Estado do Acre pode ser acessado pelo
site: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/implementacao/curriculos estados/
ac curriculo acre.pdf
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presente resumo pode ser entendido como uma pesquisa de abordagem
qualitativa, com os objetivos de descricao e explicacao (Gerhardt; Silveira,
2009), seguindo os procedimentos de pesquisa bibliografica e documental,
através da analise de livros, artigos, documentos e dados oficiais.

A FORMACAO DOCENTE E A OCUPACAO LABORAL NO ESTADO:
COMPREENDENDO A DISTRIBUICAO DE PROFESSORES

Para analisar o curriculo do Novo Ensino Médio no Acre, é importante
incluir o perfil de professores e sua distribuicdo pelos 22 municipios. Ao qual,
de acordo com dados organizados em graficos pelo DEED/INEP (Brasil, 2020),
cerca de 2.371 professores atuaram no Ensino Médio em 2019 no Acre, desse
total, 92,8% tinham nivel superior completo, ao qual, 86,0% em grau académico
de licenciatura e 6,8%, bacharelado. Essa distribuicdo docente, concentra-se
especificamente em regides com uma maior concentracao populacional,
Ccomo é o caso das cidades de Rio Branco e Cruzeiro do Sul, o que permite que
profissionais formados em outras ciéncias sejam contratados para lecionar
na rede publica de ensino.

No campo da Sociologia os dados referentes a adequacao da formacdo
docente (Brasil, 2020), observamos que apenas ter o nivel superior ndo é por
si s6 um dado positivo. Como aponta a Imagem 2, apenas 17,0% dos professo-
res da disciplina, possuem formacao de ensino superior adequada, ocupando
assim o pior resultado em comparac¢do as demais matérias.

Para além disso, a distribuicao de professores de Sociologia por munici-
pios no Acre apresenta alta disparidade quando comparamos os dados apre-
sentados pela Secretaria de Educacdo entre 2019 e 2021, um vazio docente
nos quadros, nesse sentido, 0 numero de professores cai de 119 no ano de
2019 para apenas 39 dois anos depois. Apesar de ser ofertada nos 22 muni-
cipios, os dados sobre formacao docente/ocupacao profissional se resumem
apenas a 6 municipios, sendo que a maior concentracao do profissional esta
na Capital Rio Branco.

Importante salientar, que essa distribuicao nao identifica o numero real
de professores com a formacdo voltada para a Sociologia/Ciéncias Sociais,
visto que, o ultimo concurso publico com vagas para professor de Sociologia

46




Imaginando sociologias na educacdo bdsica

QL
[; 1 \ 1 Cadé a Sociologia que estava aqui?
\ 1

foiem 2014 (Acre, 2014), desde entdo, a ocupac¢do de vagas se da apenas por
processo seletivo, por profissionais de outras areas como Pedagogia, Historia,
Filosofia, Letras, Geografia e etc, em seu complemento de carga-horaria letiva.
Com a implementacdo do Novo Ensino Médio, as vagas ofertadas vém redu-
zindo drasticamente.

As informacdes do perfil profissional dos professores, bem como, sua
distribuicdo € fundamental para demonstrar o aumento da precarizacao do
trabalho docente, levando em conta a implementacao do Novo Ensino Médio,
em que se diminuiu drasticamente o campo de trabalho desses profissionais.
Alem disso, a dificuldade em completar as horas de trabalho exigidas se tor-
nou uma nova realidade, para se fechar um contrato de trabalho de 30 horas
semanais, o professor de Sociologia passa atuar em mais de uma escola, além
de lecionar disciplinas como Rotas de Aprofundamento e Projeto de Vida.

DIALOGOS DA SOCIOLOGIA COM OUTRAS AREAS A PARTIR DO
NOVO CURRICULO

A reformulacdo e aprovacdo do Curriculo de Referéncia Unico do Acre
(Acre, 2019) em 2020, foi uma das etapas a qual o Estado promoveu para ali-
nhamento do Ensino Médio a nova politica educacional oriunda a partir da Lei
13.415-17. Nesse cenario, o Estado do Acre promoveu uma série de estudos
e formacdes com professores da rede estadual, que tinha como objetivo, a
constru¢ao de um novo curriculo que foca nas competéncias e habilidades
de acordo com as orienta¢des da BNCC.

Nesse contexto, o curriculo de referéncia Unica, passou a ser construido a
partir de uma a Formacao Geral Basica apresenta estrutura seriada com carga
horaria maxima de 1800 horas, tanto para o ensino médio em tempo parcial
quanto ensino médio em tempo integral, contemplando as Competéncias e
Habilidades especificas das Areas de Conhecimento: Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias (Quimica, Fisica e Biologia); Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(Geografia, Historia, Sociologia e Filosofia); Linguagens e suas Tecnologias (
Lingua Portuguesa, Arte, Educacao Fisica e Lingua Inglesa) e Matematica e

suas Tecnologias (Matematica) articuladas aos objetos de conhecimen-
tos de cada componente curricular, logo, o processo de ensino supera a
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fragmentacao tradicional da aprendizagem. (Acre, 2020). Além dos Itinerarios
formativos, parte flexivel do curriculo, corresponde a parte diversificada do
Curriculo, possibilita aos estudantes uma escolha a partir de seus interesses,
aptiddes e objetivos para aprofundar e ampliar as aprendizagens de uma ou
mais Areas de Conhecimento ou habilitar-se em cursos. (Acre, 2020).

No que tange a parte flexivel do curriculo, o Estado do Acre aponta
a possibilidade de uma formacdo técnica profissionalizante, além das dis-
ciplinas de Lingua Espanhola, Eletiva, Projeto de Vida, Pés-Médio, Estudo
Orientado, Praticas Experimentais, Oficinas, Rotas de Aprofundamentos e Rota
de Formacao Técnica e Profissional organizados para a oferta de diferentes
arranjos curriculares, de acordo com o modelo de ensino médio reqular em
tempo parcial ou em tempo integral (Acre, 2020).

Essa flexibilizacdo curricular pensada a partir das competéncias e habili-
dades, traz consigo um “leque de possibilidades de didlogos”, que fragmentou
a construcao e a consolidacdo do pensamento cientifico e ao mesmo tempo,
permitiu que a Sociologia se torna-se uma disciplina que possa a ser lecionada
por um licenciado formada em qualquer das areas de Ciéncias Humanas e fez
com que o Professor de Sociologia, passasse a exercer a fun¢ao de Professor
de disciplinas como Projeto de Vida e Rotas de Aprofundamento, com intuito
de poder fechar sua carga-horaria letiva.

Dentro dessa nova estruturacdo do Curriculo de Referéncia Unico do
Acre, existe um espaco direcionado para contextualizar o papel de cada area
de ensino e seus respectivos componentes curriculares. De forma que apre-
sente tambem subtdpicos para cada componente curricular, que em teoria,
apresentaria a relevancia destes para o ensino. A sociologia assim como 0s
demais, em seu espaco de contextualizacao na educacdo acreana, se tor-
nou permeada por generalidades e conceitos vazios de cientificidade. Esse
aspecto se comprova ao verificar a distribuicdo de conteddo dentro da area
de ciéncias humanas e sociais aplicadas. Além disso, nesse mesmo espaco,
essa ciéncia acaba assumindo forma de uma mera ferramenta de aplicacao
das ideologias a respeito do empreendedorismo (Acre, 2020). Nesse sentido, o
curriculo expressa uma articulacao conjunta voltada a um modelo econémico
especifico, em que, € constantemente reafirmada a autonomia dos estudantes
frente as crises econémicas.
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Um dos principais impactos sofridos pela Sociologia no novo curriculo do
Acre, foi a reducdo da hora aula da disciplina. Se entre 2010 e 2020, a carga
horaria letiva era de 120 horas, distribuidas em 40 horas para cada série de
ensino, em uma com o novo curriculo proposto, a disciplina passaria a ter 80
horas, distribuidas em com 40 horas na Primeira Série e 40 horas na Segunda
Série, com uma aula semanal de uma hora de relégio. (Acre, 2020)

Importante observar que, com o rearranjo curricular, a Sociologia nao
configura como disciplina obrigatéria na Terceira Série, pois para essa etapa
de ensino, as disciplinas ofertadas sao apenas Lingua Portuguesa, Matematica,
Inglés e as Rotas de Aprofundamento escolhida pelo aluno, Rotas essas, que
nao sao ofertadas em todas as Escolas do Estado e que foram homologadas
a partir de audiéncias publicas realizadas em agosto de 2020.

A etapa de validagao e homologacdo curricular e das Rotas de
Aprofundamentos foi promovida através de Consultas Publicas’, divididas
por areas de conhecimento em plataforma on-line, periodo de pandemia de
Covid-19. Essa etapa de discussao acabou ocorrendo de maneira remota,
com divulgacdo restrita e limitou a participacdo de diversos atores sociais
que seriam impactados pela implementacao do novo curriculo. Nesses ter-
mos, a consulta publica estava ancorada a um formulario longo e confuso,
com questdes norteadoras como se 0s objetivos de conhecimento estavam
de acordo e se tinham coeréncia com a area de conhecimento, se o perfil
profissional se encaixava na proposta apresentada pela equipe da Secretaria
de Educacdo. Nessa importante etapa de construcdo, o debate se limitou a
respostas enviadas pelo google forms, pois nas reunides de areas ocorridas
via google meet, a participacao com direito a voz, se limitava aos professores
com contrato em vigéncia no Estado, excluindo qualquer participacdo ativa
de professores de sociologia das outras instituicdes de ensino publico como
0 CAp e o IFAC. Retirando também a Universidade ou demais entidades de
representacao académica, sendo assim, ao voltar aos dados sobre professores
de sociologia licenciados em exercicio, nos deparamos com o futuro do Ensino
Basico das Ciéncias Sociais sendo definido por um grupo restrito e pequeno.

7 Aconsulta publica foi amplamente divulgada no site oficial do Governo do Acre: https://agen-
cia.ac.gov.br/educacao-promove-consulta-publica-sobre-o-novo-curriculo-do-ensino-medio/
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Com tantas limitacdes impostas nas consultas publicas, os resultados
apresentados sao bem impactantes, dos cerca de 2.371 professores que atuam
na rede publica, cerca de 66 professores responderam os questionarios, dentre
0S quais, apenas 12 eram professores da disciplina de Sociologia.

No Estado do Acre até 2023 estavam vigentes trés curriculos, sendo eles
referentes ao antigo Ensino Médio, 0 modelo das escolas pilotos de tempo
integral, e 0 ensino hibrido. Como citado anteriormente, a formulacao do cur-
riculo do Acre, apresenta diminuicdo de carga horaria, sequindo o padrdo de
enfraquecimento da educacao basica presente na BNCC, dessa forma, foram
criadas as rotas de aprofundamento. Estas ocupam horas anuais superiores
a toda a disciplina de sociologia ofertada nos trés anos de Ensino Médio, o
que corresponde a 200 horas.

DIALOGOS CURRICULARES: A CONSTRUCAO DAS TEMATICAS

A construcdo dos dialogos interdisciplinares a partir de area de conheci-
mento, instituiu no curriculo acreano (Acre, 2020), uma verdadeira colcha de
retalhos de conteudos, pois traz em suas orientacoes, possiveis dialogos entre
disciplinas das Ciéncias Humanas, apontando o perfil docente desejado para
trabalhar determinado contetdo. Além disso, traz um iminente processo de
descontinuacao temporal tematicas, atreladas as competéncias e habilidades
especificadas na BNCC (Brasil, 2018).

A distribuicao de conteudos tematicos presentes na Primeira Série, pas-
sam a seguir as habilidades descritas no documento base e as competéncias
seguem a légica a qual o professor deve estimular o aluno. Assim, na compe-
téncia 1 tematicas como: A origem da Sociologia; Cultura, poder e cidadania;
Processo de socializacdo; Fendmenos do mundo moderno: divisdo social do
trabalho, especializacdo, variacao moral, coesao social, racionalizacdo; Influéncia
religiosa sobre a vida humana; Cultura material e imaterial; Industria Cultural,
ideologia e aculturacao; Acesso a diversidade cultural no Brasil; Sociedades
primitivas, modernas e contemporaneas; Trabalho no campo: o tradicional e o
uso de novas tecnologias; Tecnologia, obsolescéncia e consumo; Relativismo
e etnocentrismo; Inclusao e exclusao digital; Meios de comunicacdo tradicio-
nais e as novas midias sociais; Vigilancia tecnoldgica; Andlise de indicadores
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sociais em diversos recursos tematicos, devem ser desenvolvidos no primeiro
bimestre trabalhado.

Na competéncia 2, as tematicas: As desigualdades regionais no Brasil;
Economia brasileira: colonizacdo, agricultura e industrializacao; Relacdes de
poder na politica brasileira: monarquia, oligarquia, ditadura e democracia
ressaltando os aspectos autoritarios; Trabalho, producdo e classes sociais;
Globalizagdo: socializacao e acimulo de capital; Interacao e socializacao atraves
das redes sociais; Cultura erudita e cultura popular; Tribos urbanas; Cultura
indigena no Brasil e no Acre; Mudancas culturais na sociedade global; Violéncia
urbana; Ocupacao desorganizada do espaco urbano: o surgimento das favelas
e periferias. Movimentos sociais tradicionais e 0s novos movimentos sociais:
luta pela terra, género, diversidade sexual, étnico racial, sindicato.

As competéncias 3 e 4, aparecem nas orientacdes de tematicas a serem
trabalhadas no terceiro, com destaque para as tematicas: Os movimentos
sociais ambientais (conservadorismo e o preservacionismo); Meio ambiente
e sustentabilidade; Impactos da degradacdo ambiental na vida humana;
Extrativismo e luta pela terra no Acre. Populag¢des tradicionais na Amazonia;
Conservacao ambiental na Amazonia; Fetiche da mercadoria; Sociedade do
consumo; Minimalismo; ONG ‘s ambientalistas; Responsabilidade social; Pactos
internacionais de preservacdao ambiental; Ecossistemas e mudancas globais.
Solidariedade mecanica e organica; Sociedade informacional; Dificuldade da
insercao juvenil no mercado de trabalho; Especializacdo e polivaléncia no
mercado de trabalho; Desigualdade e estratificacao social; Mobilidade social.
Fontes de indicadores sociais (IBGE, POF, IPEA, IDH, PNAD, dentre outras).

No quarto bimestre, as competéncias 5 e 6, sdo direcionadas a serem tra-
balhados, com tematicas como: A origem dos direitos humanos e a Declaracao
Universal de Direitos Humanos; Direitos civis, politicos e sociais; Direitos
fundamentais (CF1988, art. 5°); Identidade e alteridade; Tipos de discrimina-
cao social; Dualidade entre preconceito e tolerancia; Indicadores sociais que
retratem a violéncia contra a mulher, o negro, crianc¢a, adolescente, idoso,
pessoa com deficiéncia e outras “minorias”, Politicas publicas voltadas as
populacdes negras e indigenas; Populacdo negra e violéncia. Movimento: Black
Lives Matter; Conceito de Estado; Formas de governo e regime; Conceitos de
politica, cidadania, soberania e poder; Tipos de democracia; Impactos e/ou
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interferéncias geradas pelos investidores internacionais no meio ambiente
brasileiro; Critérios internacionais de desenvolvimento social e a realidade
brasileira; Participacdo brasileira na ONU.

A Segunda série, segue a mesma logica de distribuicao de tematicas a
partir das habilidades e competéncias. No primeiro bimestre com a Competéncia
1: A Coisificacdo dos fatos sociais; A desnaturalizacdo de verdades consagradas;
Tipo ideal e método compreensivo.

No segundo bimestre, a partir da competéncia 2 com tematicas
como: Universalidade e violacdo de direitos a adolescentes/jovens no Brasil;
Movimentos juvenis; Juventudes articuladas em rede: redefinicdo do ativismo
juvenil; O direito a cidade; Redes e sociabilidades urbanas.

No terceiro bimestre, tematicas da competéncia 3 e 4 como: Politicas
publicas ambientais no Brasil; Dualidade entre Desenvolvimento econémico
e preservacdo ambiental; Entidades de monitoramento ambiental; O trabalho
sob a dtica das populacdes tradicionais; Sustentabilidade ambiental, econo-
mica e social; Praticas sustentaveis na regido norte; Precarizacdo do trabalho e
flexibilizacdo das leis trabalhistas; Trabalho formal, informal e a perspectiva da
economia solidaria; Reestruturacao produtiva no capitalismo; Associativismo,
cooperativismo e sindicalismo; Formagao do jovem para o mundo do trabalho
na atualidade; O trabalho infanto-juvenil no Brasil; Vocacdo, profissionalizacao
e reinvencdo dos postos de trabalho.

O quarto bimestre, contempla tematicas da competéncia 5 e 6 como:
Instituicdes sociais e a violéncia; Tipos de violéncia, violéncia simbdlica, vio-
|éncia contra as "minorias” sociais; Mudanca dos valores morais e padroes
sociais; Emergéncia de concepcdes e impasses éticos: bioética e biodireito;
Formacao politico-cultural do estado do Acre; Ditadura militar no Brasil e o
processo de redemocratizacao; Construcao da cidadania no Brasil; Elaboracdo
das constituices brasileiras e sua articulacdo com o contexto politico, eco-
ndmico e social; A dualidade entre a universalidade dos direitos humanos e
o relativismo cultural; Igualdade formal e igualdade real, equidade e justica;
O Estado como violador de direitos humanos; Politicas publicas e programas
sociais; Participacdo democratica para o fortalecimento das politicas publicas
no Brasil; Iniciativas da sociedade civil no enfrentamento a desigualdade social;
Analise das caracteristicas socioecondmicas do Brasil.
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Importante frisar, que as distribuicbes de conteldos tematicos estao
constituidas a partir de uma proposicao de dialogos interdisciplinares com as
demais disciplinas que compdem a area de Ciéncias Humanas e ao mesmo
tempo, possa dialogar com as Rotas de Aprofundamento propostas pela SEE
ao longo da formacdo do aluno.

ROTAS DE APROFUNDAMENTO

As Rotas de Aprofundamento do novo ensino médio e da BNCC no
Estado do Acre, sdo componentes curriculares presentes a partir do Novo
Ensino Médio e que compde a parte flexivel do curriculo, tais Rotas, partem
da premissa da possibilidade de escolha do aluno, geralmente com idade
entre 15 e 17 anos, as quais ird aprofundar seus conhecimentos visando a
sua formacdo profissional. (Acre, 2020).

No entanto, tais Rotas, além de contar com a ndo estrutura fisica apta
para tal execucao, também ndo possui realidade pratica além de uma ementa
cientifica que embase sua construcdo. Isso se da justamente porque houveram
significativas diminui¢cdes nas aulas horas voltadas apenas para a formacgao
basica do alunado, reducao essa que atingiu de forma diferente cada uma
das disciplinas/componentes curriculares. Tal falacia sobre o aumento da
carga horaria anual, ndo expuseram a populacdo brasileira que na realidade,
0 NnUmero de horas voltadas aos itinerarios formativos limita 0 acesso ao
direito de educacdo basica. Ao qual, estes itinerarios ocupam horas mais do
que significativas nas formulacdes de grades curriculares.

As rotas foram construidas a partir de uma proposta de interdisciplinari-
dade, que nada mais é do que um emaranhado de conteddos que condizem
diretamente com os interesses de politicas neoliberais. No Acre, intituladas
como rotas de aprofundamento, muito representam a precarizacao do tra-
balho exercido pelo professor. Essa precariza¢do se da principalmente pela
divergente habilitacao das quatro disciplinas das areas de Ciéncias humanas
e sociais aplicadas, que se contrasta ainda mais quando incluem professo-
res de outras areas. Em que, muitas das vezes os professores sequer pos-
suem o conhecimento basico dos assuntos solicitados pelas rotas. Da mesma
forma, a diferente abordagem que cada uma das disciplinas possui para cada
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componente, demonstra uma falta de preocupacao com uma educacao basica
com equidade. Em que cada escola na pratica faz a distribuicdo dos professores
de acordo com as horas de trabalho que estes vdo cooptando, aparentando
dessa forma, que até mesmo que o Estado e a Secretaria de Educacao estao
cientes da diminuicao do campo de trabalho dos professores.

Alem disso, dentro das rotas existem descricdes do perfil profissional
que cada unidade tematica delimita, contudo, por si s6, esse direcionamento
parece claramente aleatoério, sem nenhuma explicacdo dos motivos e dos
critérios de tal delimitacdo. Em tese, esses critérios deveriam corresponder
com a aproximacao da formacdo basica do professor, porém, ao ler os con-
teudos e os componentes curriculares alocados, se torna evidente que esse
critério nao direciona a distribuicdo. E permite até mesmo evidenciar que
para os formuladores das rotas de aprofundamento, a interdisciplinaridade
é apenas professores adotando conteudos de outras areas e se aventurando
na pratica docente desse outro componente. Pouco se pensa nas conexdes
entre as disciplinas de fato, mas transversalmente em todo o curriculo e em
todas as rotas, essa € a caracteristica principal.

No Acre as escolas dispdem de trés rotas de aprofundamento, em que,
a Rota “Lideranca e Cidadania” estdo formuladas com carga horaria de 400
horas. As outras duas rotas, que sao, “Sociedades contemporaneas e a nova
configuracao mundial”, “A humanidade e a natureza: interacfes e perspectivas
de um futuro sustentavel”, estao construidas com a disponibilidade de 800
horas cada. Seus eixos estruturantes e unidades de estudos podem variar
entre 20 horas, 40 horas, 60 horas ou 80 horas semestrais. As rotas estao
presentes na Segunda e na Terceira série do Ensino Médio, sequindo um perfil
profissional de Sociologia, Geografia, Historia, Filosofia e Lingua Portuguesa,
que se altera ou ndo, de acordo com as unidades de estudos.

EIXOS ESTRUTURANTES

Os eixos estruturantes, que permeiam todas as trés rotas de aprofun-
damento, sao o eixo de Investigacdo cientifica, Processos criativos, Mediacao
e intervencdo sociocultural e empreendedorismo. Levando em consideracao
a baixa flexibilidade do fazer docente a partir do curriculo do Estado do Acre,
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bem como, suas respectivas rotas de aprofundamento, é esperado essa
estruturacdo padronizada. Contudo, apesar de aparentar ser um documento
pensado nos minimos detalhes, o conteddo ndo corresponde a sua estética.
[sso se da, justamente, pelas fichas técnicas dessas rotas. Em que, pouco vemos
profissionais das Ciéncias Sociais que participam ativamente da elaboracdo,
na maioria das vezes, os professores das areas, sao direcionados apenas para
a etapa de colaboracao.

O eixo de investigacao cientifica que se intitula fomentador da cientifici-
dade, das andlises sistematizadas, pouco realiza suas ambicdes apresentadas.
Se tratando das Ciéncias Humanas, € um eixo tematico falho, visto que, sua
teoria é contraditoria a forma em que se realizam as interdisciplinaridades.
Por isso, dentro das rotas de aprofundamento, esse eixo parece demasiada-
mente perdido, isso se da novamente pela forma em que os professores da
area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas estao distribuidos. Ficando a
duvida central sem resposta, qual das disciplinas cientificas dentro dessa area
realmente aplicaram seus métodos de pesquisa? Dessa forma, de acordo com
as diferentes distribuicdes que cada escola realiza, os alunos terdo acesso a
perspectivas cada vez mais genéricas, principalmente porque nao ficaram
cientes das abordagens diferentes de cada uma das areas. O que torna a
aplicacdo das rotas sem a dita interdisciplinaridade.

Por isso, é fundamental se atentar que as divergéncias entre historia,
geografia e sociologia sao ainda mais rigidas ao pensar uma pesquisa, pois,
cada uma dessas ciéncias percebe seus objetos de uma forma diferente, o
analisam e produzem conhecimento de formas unicas. A filosofia por outro
lado, em convergéncia das demais matérias, possui uma singularidade na sua
producdo de conhecimento, o que implica novamente na forma como sera
desenvolvida a rota de aprofundamento. Essa organizacdo a partir do eixo
estruturante de investigacao cientifica, produz aos estudantes que as huma-
nidades sdo uma coisa so, e se quer pensaram nas especificidades que cada
disciplina/componente curricular tem. Menos ainda percebe as diferentes
abordagens cientificas dentro dessas ciéncias, bem como, nao compreendera
as amplas formas de producao de conhecimento de cada uma.
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Somado a isso, uma das rotas de aprofundamento inclui a disciplina/
componente curricular de Lingua portuguesa, tornando um didlogo ainda
mais genérico, esvaziado em embasamento tedrico.

O eixo de Processos criativos pouco explora a real criatividade, até mesmo
seu objetivo apresentado inicialmente ndo explica qual sua abordagem ou
definicao de criatividade, mas aparentemente o V& nas artes e na expressao
cultural. Porém, se mostra na pratica uma teoria muito fraca sobre o que é
realmente a criatividade, limitando isso a mais do mesmo, apenas com produ-
cao de infograficos, videos e outras atividades comuns. Sendo assim, esse eixo
estruturante se encontra perdido em todas as rotas, porque, novamente, as
atividades como “elaborac¢do de videos” sao colocadas como grande impacto
na criatividade do alunado, e esse eixo se mantém apenas nas indica¢des de
atividades.

No eixo de Mediacdo e intervencdo sociocultural que aparentemente
deveria nortear as possibilidades de mudancas no pensamento social a respeito
dos mais variados temas, pouco o faz. Porque ao momento em que apontam
a existéncia de outras formas de organizacdo social que ndo correspondem
a esséncia do capitalismo, o fazem ja reafirmando a tecnologia e a economia
capitalista atrelados como praticas Unicas para a vida em sociedade. Limitando
assim as criticas emancipatoérias que poderiam vir a surgir.

Com o eixo de Empreendedorismo, percebemos que este na realidade é
um complemento necessario aos demais eixos, porque todos 0s outros pare-
cem ser apenas preparacoes das ideologias sobre praticas empreendedoras.
Dessa forma, em contraponto ao eixo anterior, que aparentemente visava
colocar o alunado como ativo no processo de transformacdo da sociedade,
0 eixo estruturante do empreendedorismo tem por objetivo que o aluno se
adapte as condicdes preexistentes. O que se articula de forma harmoniosa
ao perfil profissional aderido pelo eixo tematico, em que, as analises feitas
Serao genéricas e nao vao corresponder a cientificidade das ciéncias huma-
nas. Gerando assim, apenas dicas vazias de opiniao pessoal, ideias para ven-
der produtos aleatdrios e desestimulo ao ingresso nas universidades. Pois,
demonstra aspectos econdmicos de formas distorcidas, levando aos estudantes
a desacreditarem da mobilidade social, se fixando em trabalhos precarizados.
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CONCLUSAO/CONSIDERACOES FINAIS

Diante do cenario apresentado na construcao e implementacao do Novo
Curriculo Referéncia pelo Estado do Acre, a perspectiva da descontinuidade da
obrigatoriedade da Sociologia esta presente, fazendo com que o Acre, antes
pioneiro na regiao norte em tornar obrigatorio em 2008, tornar-se o primeiro
Estado da regido a retirar o status de obrigatoriedade da disciplina. Nesse
sentido, observa-se que a Sociologia agora esta presente apenas na primeira
e segunda série de ensino, com uma carga-horaria de 40 horas anuais.

Um fato importante a citar nesse impacto imediato, é a auséncia de
profissionais formados na area o que acaba tornando como fortalecendo o
senso-comum de que a Sociologia pode ser ensinada por professores for-
mados em outras areas de conhecimento e até mesmo colocada como uma
disciplina para complemento de carga-horaria docente, fato esse, que reflete
em uma diminuicdo das vagas para Professor de Sociologia nos concursos
e processos seletivos. Para suprir essa demanda reprimida, a Universidade
Federal do Acre/Ufac, conta hoje com o curso de Licenciatura em Ciéncias
Sociais, tendo sua primeira turma de graduandos apenas em 2023, e que ainda
necessita de melhorias estruturais no curso para gue novos alunos possam
adentrar na licenciatura.

Um outro fator observado na configuracdo do Novo Curriculo Referéncia,
é aimplementacdo de disciplinas sem carater cientifico como Projeto de Vida
e Rotas de Aprofundamento, disciplinas estas que ocupam parte da grade
curricular como disciplinas flexiveis de escolha do alunado para aprofunda-
mento de seus interesses académicos e direcionamento em suas escolhas
profissionais. Porém o que se vé na realidade do chao-de-sala, € que existe
um grande numero de professores que ndo recebem orientac6es de como
proceder na execucao de tais disciplinas e a0 mesmo tempo, sao desestimu-
lados a ensinar aquilo que aprenderam durante sua formac¢do académica.

Nesse sentido, o Estado do Acre opta por deixar uma geracao de alunos
da rede publica em um vazio educacional, com uma formacao defasada e que
ndo terd acesso a um conhecimento cientifico para que possa concorrer a uma
das vagas ofertadas no ensino superior. Alunado este que nao tera contato
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com tematicas e disciplinas que nao serao retiradas/diluidas da rede particular
de ensino, do Colégio de Aplicacdo da Ufac e do Instituto Federal do Acre.
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SOCIOLOGIA NA EJA: DISCUSSAO SOBRE A
PEDAGOGIA SOCIOLOGICA NA MODALIDADE

Yasmine Franca da Silva’
Vinicios Barros Lima?
Ana Beatriz Anastdcio Souto?
Alicia Costa Sousa*

RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo propor uma reflexao critica sobre os
desafios atrelados ao ensino de Sociologia na Educacao de Jovens e Adultos
(EJA), ao considerar os segmentos abarcados por essa modalidade de ensino
e as potencialidades ofertadas pelo estudo socioldgico nessa etapa de for-
macdo. De inicio, € fundamental compreender a EJA como resultado de uma
politica publica, uma proposta de acesso ou de reincorporacdo escolar de
jovens, adultos e idosos no Ensino Fundamental e Médio com trés funcoes:
de reparacado, de equalizacado e de qualificacdo. Sequndo o Censo Escolar for-
necido pelo Ministério da Educacao, cerca de 2,5 milhdes de alunos estavam
matriculados na EJA apenas no ano de 2023, parcela essa que, pelas mais
diversas razdes, sobretudo por questdes socioecondmicas, ndo iniciaram, ou
concluiram seus estudos na idade regular. Ao valer-se da Revisdo Sistema-
tica de Literatura como metodologia de pesquisa, o trabalho revela que os
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desafios para o ensino de Sociologia nessa modalidade podem ser demons-
trados a partir da reduzida quantidade de producdo académica sobre essa
tematica e do reduzido numero de debates sobre politicas publicas voltadas
para a EJA. Nessa perspectiva, estimular analises focadas no problema signi-
fica afirmar a importancia da transmissao dos saberes sociologicos para essa
camada, sobretudo pelo carater reflexivo e critico da Sociologia, proporcio-
nando, desse modo, ferramentas de formacdo de cidadaos mais conscientes,
ativos e participantes.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia, EJA, Praticas Pedagdgicas.
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INTRODUCAO

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) é uma modalidade de ensino formal
assegurada pela Constituicdo de 1988 (BRASIL, 1988) e pela Lei de Diretrizes
e Bases da Educac¢do Nacional de 1996 (BRASIL, 1996), a modalidade € desti-
nada aqueles que estdo acima de 15 anos e nao tiveram a oportunidade de
acessar ou concluir a Educacdo Basica na idade esperada. Seu publico-alvo
é constituido por jovens, adultos e idosos trabalhadores oriundos dos dife-
rentes segmentos da sociedade, que procuram alfabetizacao, escolarizacdo
e qualificacao profissional adequada. Nessa perspectiva, a EJA constitui uma
importante acdo reparadora de direito na direcdo de uma Educacao equitativa.

A modalidade entao vai além de uma simples reposi¢cdo de escolaridade,
trata-se de um espac¢o em que os educandos, atravessados por diferentes tra-
jetdrias de vidas que sdo marcadas por desigualdades sociais, vdo em busca
da possibilidade de reconstrucdo de sua trajetdria de vida. Segundo Paulo
Freire (2014), ensinar exige respeito a autonomia do educando, acolhendo-o
COMO um sujeito que traz consigo saberes, falas e um mundo, reconhecendo
a importancia de um ensino em que a experiéncia do sujeito que esta apren-
dendo é ponto de partida para a construc¢do coletiva do conhecimento, pois
ao valorizar saberes populares e construir conhecimento critico (formal e/ou
escolar) em conjunto, é um ato de ressignificacao da vida dos educandos da
EJA, formando-os enquanto sujeitos conscientes e criticos capazes de intervir
em sua propria realidade.

Nesse contexto, 0 ensino de Sociologia insere-se na modalidade e apre-
senta desafios e potencialidades proprios, visto que a disciplina possui um
papel indispensavel na compreensao de questdes sociais, politicas e culturais
as quais o alunado esta inserido e participante (Martins; Fraga, 2015), pois o
ensino na modalidade deve oferecer uma educacdo transformadora, libertadora,
voltada a construc¢do de um cidadao autbnomo, critico e participativo (Reichardt
e Silva, 2020). Tendo em vista esses objetivos, a disciplina de Sociologia ocupa
papel estruturante no curriculo da EJA. Conforme Bodart (2021), a Sociologia
escolar deve oferecer um “olhar figuracional da realidade social”, que busca:
a) refletir os fendbmenos sociais de forma historicizada; b) pensar as relacdes
de interdependéncia entre individuo e sociedade; ¢) analisar as estruturas
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sociais como resultado de processos histéricos inacabados; d) considerar os
“constrangimentos interiores” dos individuos em relacdo a estrutura social. A
disciplina, portanto, se torna indispensavel a formacdo humana integral e ao
exercicio da cidadania.

No contexto da EJA, conforme Martins e Fraga (2015), a Sociologia ganha
ainda mais relevancia, pois permite a reflexao sobre as condi¢des socioculturais
dos estudantes e favorece a problematiza¢do critica da realidade. A pratica
socioldgica exige metodologias que valorizem o protagonismo dos estudantes,
reconhecendo suas trajetodrias e superando abordagens conteudistas, por
conseguinte, o ensino de Sociologia na EJA deve dialogar com os saberes dos
alunos e incentiva-los a analise critica de sua realidade social (Bodart, 2021)
a fim de estimular, de fato, os sujeitos a ocuparem um protagonismo social,
cientes das dinamicas que envolvem o coletivo ao qual pertencem e mais
atentos aos seus direitos e deveres cidadaos.

Com essas ponderacdes iniciais, essa pesquisa visa compreender 0s
desafios presentes no ensino socioldgico na EJA: as dificuldades encontradas
pelos docentes, as metodologias que sdo utilizadas e a selecao de temas e 0s
recursos didaticos. Além disso, procurou identificar a relevancia da tematica
dentro do subcampo do Ensino de Sociologia atual (2020 a 2025), bem como
identificar caminhos para pesquisas futuras sobre o tema estudado.

ITENS DA CAPA DO TRABALHO COMPLETO

Yasmine Franca da Silva
Vinicios Barros Lima
Alicia Costa Sousa
Ana Beatriz Anastacio Souto
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METODOLOGIA

Afim de alcancar o intuito do trabalho, é proposta uma Revisao Sistematica
de Literatura (RSL), que, de acordo com Ercole, Melo e Alcoforado (2014),
constitui um método rigoroso para responder a uma pergunta especifica
sobre um tema determinado. A questao norteadora desta pesquisa é: "Quais
sao os atuais desafios para a pratica de uma pedagogia socioldgica na EJA?” O
método utilizado foi 0 Systematic Search Flow (SSF) desenvolvido por Ferenhof
e Fernandes (2016).

E fundamental destacar que o método SSF é descrito pelos autores como
um rigoroso mecanismo de abordagem com objetivo de minimizar possiveis
desvantagens derivadas da escolha de documentos aleatorios durante o
processo de revisao e mapeamento da literatura. O SSF é composto por qua-
tro fases e oito atividades: A primeira abrange a elaboracao do protocolo de
pesquisa e esta composta por cinco atividades: 1) definicdo das estratégias de
busca, considerando os objetivos do estudo proposto; 2) consultas nas bases
de dados; 3) organizacao inicial do portfdlio bibliografico; 4) definicao dos cri-
térios de selecao dos documentos que fardo parte do portfolio bibliografico
final, e que serdo analisados para a consecuc¢do dos objetivos da pesquisa; 5)
composic¢ao do portfélio bibliografico final. A seqgunda fase envolve a atividade
seis e destina-se a analise e consolidacao dos dados apurados na primeira
fase, abrangendo a combinacao e agrupamento dos dados levantados para
uma analise bibliometrica. A terceira fase com a atividade sete envolve a sin-
tetizacao e organiza¢do dos dados e conhecimentos mais relevantes obtidos
com a leitura e analise dos documentos. A quarta envolve a atividade oito e
se refere a consolidacao dos resultados e redacao do trabalho.

O presente estudo seguiu as quatro fases e oito atividades do método
SSF que foram apresentadas no paragrafo anterior. Durante a terceira fase,
na atividade (7), foram criados quatro agrupamentos tematicos com o objetivo
de organizar os dados e guiar a discussdo sobre os resultados.
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ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Em conformidade com a secao anterior, a primeira fase do método SSF
trata-se da elaboracdo do protocolo de pesquisa que é composta por ¢inco
atividades, conforme detalhada na sequéncia (Quadro 1).

Quadro 1. Protocolo de pesquisa.

FASE 1 - DEFINICAO DO PROTOCOLO DE PESQUISA

Atividade 1.
Estratégia de
busca.

A estratégia de busca elaborada utilizou os descritores: “Sociologia”,
“Ensino de Sociologia”, "Educacdo de Jovens e Adultos”, “EJA" e "PROEJA".
Para combinar os 5 termos, foi utilizado o operador booleano “AND".
Como critério de

inclusdo e exclusao inicial utilizou-se: 1. Selecionar o tipo de documento,
sendo escolhido Artigos cientificos. 2. Recorte temporal de 6 anos (2020 -
2025). 3. Idioma dos Artigos em lingua portuguesa. 4. Artigos completos
disponiveis por meio do acesso CAPES e Google Scholar.

Atividade 2.
Consulta em base
de dados.

As bases de dados escolhidas foram: Scielo e DOAJ. As querys de pesquisa
foram utilizadas em cada base de dados e mecanismos de busca. Scielo:
“Sociologia” AND “EJA”. Foram recuperados 3 artigos. DOAJ: “Sociologia”
AND “Educacdo de Jovens e Adultos”. Foram recuperados 8 artigos. Google
Scholar®: “Ensino de Sociologia” AND” EJA” e “Ensino de Sociologia” AND
“PROEJA”. Foram recuperados 17 artigos. Portal de Periédicos CAPES®:
“Sociologia” AND “PROEJA”. Foram recuperados 1 artigo.

Atividade 3.
Organizacao da
bibliografia.

Para organizacdo da bibliografia, foi utilizado o software de gerenciamento
de referéncias Zotero® para facilitar com filtros o processo selecdo de
documentos e facilitar a insercdo de referéncias e citacdes no texto.

Atividade 4.
Selecao e
Padronizacdo dos
artigos.

Nessa atividade realiza-se a leitura dos titulos, resumos (abstract) e pala-
vras-chaves de cada um dos artigos, selecionando aqueles que tém
aderéncia ao tema de pesquisa. Apds essa primeira filtragem restaram
apenas 14 artigos.

Atividade 5.
Composigao
do portfélio
bibliografico.

Na ultima atividade, os artigos sdo lidos na integra para filtrar, evitando
publicacdes que estdo desalinhadas da pergunta que motiva o estudo e
estejam dentro dos parametros estabelecidos nas atividades anteriores.
Nessa fase eliminou-se 3 artigos, chegando ao total de 11 artigos que
compdem o portfdlio bibliografico final.

Fonte: Elaboracao propria.
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A fase 2 (atividade 6) tem como objetivo analisar os documentos sele-
cionados para composicdo do portfdlio bibliografico final. Para realizar esta
atividade, os dados das publicacdes foram exportados para o Google Sheets®
para o formato de planilha, conforme Ferenhof e Fernandes (2016) chamaram
de "Matriz do Conhecimento”, planilha que também auxiliar na fase de sintese
(atividade 7).

Ao utilizarmos a matriz do conhecimento, extrai-se os dados principais
que buscam com a RSL, como principais discussdes sobre a tematica dentro
do subcampo do Ensino de Sociologia, desafios pedagdgicos, métodos de
ensino, legislacdes e resultados nos estudos analisados. Também foi possivel
extrair dados bibliométricos do interesse da pesquisa, como o periodo de maior
producdo sobre o tema dentro do recorte temporal de 6 anos, destacando-se
0 ano de 2020 com 4 publicagdes correspondendo a 44% do total de trabalhos
selecionados para andlise. Foi possivel ter uma dimensdo do impacto que a
tematica tem dentro da discussao académica sobre o ensino de Sociologia
nas modalidades diferenciadas de ensino a partir do Qualis de cada revista
cientificas onde os artigos foram publicados, sendo a maior concentra¢ao
de publica¢des em revistas Qualis B2 com 30% do total de artigos, seguido
por B4 representando 20% , 10% em revistas Qualis B1; 10% Qualis A4; 10%
Qualis A2, 10% Qualis A1 e 10% em revistas que nao se aplicam a métrica.
Além disso, verificou-se que a maioria das publicacdes estdo em revistas da
area da Educacao, totalizando 80% do total. As revistas de Ciéncias Sociais e/ou
Sociologia totalizam os 20% restantes, sendo elas os Cadernos da Associacao
Brasileira de Ensino de Ciéncias Sociais (CABECS) e Arc@ne. Revista Electronica
de Recursos en Internet sobre Geografia y Ciéncias Sociales.

Conforme explicitado anteriormente, a elaboracdo da Matriz do
Conhecimento com uso do modelo criado por Ferenhof e Fernandes (2016)
permite a extracdo dos dados que se deseja obter, com a intencao de respon-
der as perguntas norteadoras e 0s objetivos que foram estabelecidos para a
presente revisao sistematica.

ApOs a leitura dos artigos, a extracao dos dados principais e 0 agrupa-
mentos por temas similares, foram criadas quatro categorias tematicas onde
0s artigos foram integrados para analise e discussao, sendo elas: 1) Pedagogia
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socioldgica na EJA; 2) O aluno da EJA e suas experiéncias; 3) Curriculo, forma-
cao docente e o ensino de Sociologia na EJA; 4) Politicas educacionais na EJA.

O portfolio final com os artigos selecionados para a analise e em qual
categoria foram inseridos pode ser visualizado no quadro 2.

Quadro 2. Portfolio bibliografico final.

AUTORES

ANO

TiTULO

TEMA

HURTADO, Antonio
Paulo Guillen;
HURTADO, Karine de
Paula Ramos; COSTA,

2020

O uso do smartphone
como recurso pedagdgico
na disciplina de sociologia

Pedagogia socioldgica na EJA;
Curriculo, formacdo docente
e 0 ensino de Sociologia na

Priscila Caroza na EJA EJA
Frasson
Curriculo, formacdo docente
. e 0 ensino de Sociologia na
Uma proposta curricular EA
2 PAVEI, Katiuci 2020 | de Sociologia na Educacao '

de Jovens e Adultos

Pedagogia sociolégica na EJA;
O aluno da EJA e suas
experiéncias;

DOS SANTOS, Rua

Politicas educacionais:
gestdo dos impasses do

Politica educacional na EJA;
Curriculo, formacdo docente

Maduell

3 2020 | ensino-aprendizagem na . . .
Carlos ) e 0 ensino de Sociologia na
perspectiva de docentes EJA;
e discentes da EJA '
Experiéncias de ativida- | Pedagogia socioldgica na EJA;
DA SILVA Eva des e regéncias dg a[unag Cumculp, formaga.o do;ente
4 _ 2020 |do programa residéncia| e o ensino de Sociologia na
Aparecida e i
pedagdgica “Ensino de EJA;
Sociologia” Politica educacional na EJA
O ensino de Sociologia
na EJA: a percepc¢ao dos
estudantes da educacdo O alluio g e e
GOMEZ, Clara de Jovens e Adultos do .
5 2021 experiéncias;

Colégio de Aplicagdo da
Universidade Federal do
Rio Grande do Sul sobre
a disciplina.

Pedagogia socioldgica na EJA;
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AUTORES ANO TiTULO TEMA
O ensino remoto emer-
gencial e a disciplina de| Pedagogia Socioldgica na
FRANCO DE PAULO, Sociologia em turmas da EJA;
6 ) 2021 :
Tiago modalidade EJA: um relato O aluno da EJA e suas
sobre o estagio docente experiéncias
em Ceilandia, DF.
REZENDE, Aldo;
DE OLIVEIRg, E
O & .dnla Humanizar-se para huma- O aluno da EJA e suas
Castro; ZEN, Eliesér _ A A
7 2021 | nizar o outro: experiéncias experiéncias;
Toretta; FERREIRA, educativas no PROEJA Pedagogia socioldgica na EJA;
Maria José de 909 g '
Resende
Aconst.rugao de estigmas O aluno da EJA e sua
como instrumento de experiéndia:
3 SEMAO GARCIA, 2022 dominacdo: co.ntnbuu;ao Curriculo, formacio docente
Edmar Augusto de Norbert Elias para a . . .
~ ~ | eoensino de Sociologia na
compreensdo dos sujei- EA;
tos da EJA '
Trajetorias de mobilizagdo . ~
olo aprender de eares. Curriculo, formacdo docente
PEREIRA, Pedro Eas dapEJA e se tgrna— e 0 ensino de Sociologia na
9 Bruno Lima; XYPAS, |2023 am rofeisoraS' uma EJA;
Constantin p N ) ) O aluno da EJA e suas
contribui¢do a Sociologia A
. ) experiéncias;
do éxito improvavel
Pedagogia sociolégica na EJA;
SAMPAIO, Thiago O ensino ~ola Sociologia Cumculp, formaga.o do;ente
10 Henriaue 2024 |na Educacdo de Jovens e| e o ensino de Sociologia na
q Adultos (EJA) no Brasil. EJA;
Politica Educacional na EJA;
Pedagogia socioldgica na EJA;
11 | Luis; SHIFINO BURD, | 2024 A pas g P .
Folive de experiéncia docente| Curriculo, formacdo docente
pe. em Sociologia e 0 ensino de Sociologia na
EJA

Fonte: Dados da pesquisa.
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OBSERVACOES GERAIS

A partir da analise dos 11 artigos que compdem o portfdlio bibliografico
final, foi possivel identificar algumas tendéncias na producao académica sobre
0 ensino de Sociologia na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), no periodo de
2020 a 2025. Observa-se uma concentracao significativa de publicacdes nos
anos de 2020 e 2021, com destaque para a auséncia de artigos no ano de 2025
até o presente momento, o que pode indicar um hiato pontual na producao
sobre a EJA dentro da tematica do ensino de Sociologia nas modalidades
diferenciadas de ensino.

No que se refere aos agrupamentos tematicos, destacam-se os estudos
sobre a “Pedagogia socioldgica na EJA” e o “Curriculo, formacao docente e o
ensino de Sociologia na EJA”, que aparecem com maior frequéncia nos dados
analisados. Essa concentracdo tematica destaca a relevancia das praticas peda-
gogicas e da formacdo docente como pontos focais dos desafios enfrentados
para um ensino de Sociologia na EJA. As categorias “O aluno da EJA e suas
experiéncias” e “Politicas educacionais na EJA” também se mostram relevantes,
ainda que aparecam menos em comparag¢do as duas primeiras. No entanto,
tais temas provocam reflexdes fundamentais: quem sao os sujeitos que estdo
sendo ensinados? Como € a sua experiéncia com a disciplina e com a educa-
cao formal? E, ainda, as politicas educacionais da EJA em conformidade com
a realidade de alunos e professores da modalidade? Essas questdes serao
aprofundadas nos paragrafos seguintes.

PEDAGOGIA SOCIOLOGICA NA EJA

A categoria “Pedagogia sociolégica na EJA” concentra artigos que dis-
cutem praticas pedagogicas e metodologias de ensino que buscam articular
0s conteudos da Sociologia com as especificidades da EJA e de seu publico.
Essa tematica esta presente em oito dos onze artigos analisados, o que res-
salta a relevancia das praticas pedagodgicas nas discussdes sobre o ensino de
Sociologia na modalidade.
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Franco de Paula (2021) e Hurtado, Hurtado e Costa (2020) exploram o
uso do smartphone como recurso pedagoégico, propondo sua utilizacdo como
ferramenta de mediacao entre o contetddo da disciplina e a vida dos estu-
dantes. Os autores evidenciam que o uso do celular em sala de aula, quando
alinhado a uma proposta pedagodgica clara, contribui para a aprendizagem
dos conteudos sociologicos. No entanto, também apontam desafios, como
a resisténcia institucional, a limitacao de acesso a internet de qualidade e a
necessidade de formacao docente voltada ao uso critico de recursos digitais
no ensino de Sociologia.

Outros artigos destacam experiéncias em sala de aula vivenciadas por
licenciandos em Ciéncias Sociais, como em estagios obrigatorios e em pro-
gramas como o Residéncia Pedagogica (PRP). Da Silva (2020) apresenta um
relato de experiéncia no ambito do PRP, no qual a pratica docente foi orientada
por metodologias ativas e pela escuta das necessidades dos estudantes. Nas
turmas da EJA, essas praticas foram organizadas em torno de temas como o
mundo do trabalho e as reformas trabalhistas, considerando que o publico
da modalidade ja esteve ou esta inserido no mercado de trabalho. Essa abor-
dagem permitiu aos licenciandos compreenderem melhor o universo de
aprendizagem dos alunos e situarem-se como mediadores do conhecimento.
A autora destaca a importancia de construir um ambiente de aprendizagem
horizontal, no qual os estudantes se reconhecam como sujeitos do processo
educativo. A pratica pedagogica relatada valoriza a interdisciplinaridade, o
uso de multiplas linguagens e a problematizacdo da realidade social de quem
se esta ensinando como ponto focal para o ensino de Sociologia. De forma
semelhante, Abalos Junior e Burd (2024) relatam uma experiéncia de estagio
em uma turma de EJA, na qual a Sociologia foi ensinada a partir de temas como
cultura, etnocentrismo e desigualdade. Os autores enfatizam a importancia
de uma pedagogia que va além da mera transmissdo de conhecimentos e
promova o “conflito cognitivo” (Bridi, 2022 apud Abalos Junior e Burd, 2024),
desestabilizando certezas e abrindo espaco para a reflexdo critica. Para os
autores, o desafio para o exercicio de uma pedagogia socioldgica ndo esta nas
dificuldades inerentes a modalidade, mas na elaboracdo de planejamentos e
praticas que promovam uma relacao de ensino-aprendizagem marcada pela
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dialogicidade e pela convivéncia democratica. A experiéncia evidencia que o
ensino de Sociologia na EJA pode ser um espaco potente de formacao cidada,
desde que respeite 0s tempos, 0s saberes e as vozes dos sujeitos envolvidos.

Rezende, Oliveira, Zen e Ferreira (2021) e Sampaio (2024) propdem uma
leitura freireana para o ensino de Sociologia na modalidade, articulando o
ensino da disciplina a formagdo da consciéncia critica e a emancipa¢ao dos
sujeitos. Sampaio (2024), em especial, realiza uma analise critica do material
didatico utilizado na modalidade, questionando sua adequacao as necessida-
des dos estudantes. O autor defende que o ensino de Sociologia, mantendo
seu carater cientifico e tedrico, nao deve perder de vista seu objetivo central:
promover a leitura de mundo, a problematizacao das estruturas sociais e a
construcdo de alternativas coletivas. Para atingir esse objetivo, € fundamental
que as praticas de ensino e 0s materiais pedagdgicos estejam em conformidade
com a realidade dos educandos, incorporando uma perspectiva freireana.

Conclui-se que os artigos agrupados nesta categoria apontam para a
construcao de uma pedagogia sociolégica na EJA que seja critica, dialdgica e
comprometida com a realidade dos sujeitos. Essa pedagogia se apresenta como
um caminho promissor para enfrentar os desafios do ensino de Sociologia na
modalidade, ao mesmo tempo em que reafirma o papel formativo, politico e
emancipador da disciplina.

O ALUNO DA EJA E SUAS EXPERIENCIAS

A busca pela caracterizacdo de perfis na Educacao de Jovens e Adultos
esbarra em profundas analises sobre estigmas e discriminacao. Dessa maneira,
a instituicao da EJA como politica social ndo trouxe sua “aceitacao social”, uma
vez que a legalizacdo dessa modalidade de ensino nao propiciou a quebra
com estigmas sociais: é frequente a inferiorizacdo daqueles alfabetizados
tardiamente, muitas vezes considerados como fracassados e ignorantes, a
incorporacao na EJA é muitas vezes olhada como acao marginal e patoldgica,
preconceitos intimamente ligados as teias de dependéncia e subserviéncia
advindas do contexto de formacdo do Brasil de acordo com Garcia (2020).
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Nesse sentido, a Educagao de Jovens e Adultos nao deve ser somente
analisada apos o século XX, pois alguns processos de marginalizacdo social
sao muito anteriores a isso, o que significa dizer que, em um pais com mais
de trezentos e cinquenta anos de escravidao, é inconcebivel olhar para temas
como alfabetiza¢do tardia ou analfabetismo sem analisar criticamente fatores
de exclusao ligados a raca, por exemplo. Isso significa dizer que, compreender
os fatores de abandono escolar, € tratar nao somente do trabalho infantil,
das familias monoparentais femininas, dos subempregos, mas também da
marginalizacao e periferizacao da populacao negra.

Ainda assim, para além das questdes raciais, 0 etarismo também surge
como um desafio cotidianamente vivenciado por alunos da EJA: em se tra-
tando de iniciar ou continuar os estudos em idades avancadas, os estigmas
de fracasso e ignorancia ridicularizam e desestimulam idosos a sequirem suas
trajetorias educacionais de modo a enfraquecer, de fato, o teor de inclusdo e
de diversidade tdo fundamentais em uma politica publica de garantias.

A Educacao de Jovens e Adultos é conformada por turmas significativa-
mente diversas, com individuos de varias faixas etarias, homens e mulheres
de classes menos abastadas, muitas vezes em contra turnos de trabalho,
buscando muito mais do que qualificacao para o mercado de trabalho, mas
também, identificacao e poder de transformacao de suas proprias realida-
des. Um bom exemplo disso é relatado por Pereira (2023), em sua imersao
sobre a trajetoria de estudantes pobres que, a partir da EJA, conseguem nao
apenas concluir a educacdo basica, mas também transgredir, ingressando na
universidade e ampliando seus horizontes de modo a romper com opressoes.

Ao considerar a forca dos estigmas, a diversidade do publico e as duplas
jornadas, a necessidade de considerar as razdes para a evasao escolar sao tao
importantes quanto aquelas relacionadas a reincorporagdo, uma vez que as
acOes de acolhimento da comunidade escolar, a interatividade das aulas, a
utilizacao de metodologias inclusivas, podem sim impedir outras desisténcias
e estimular, de fato, a continuidade da trajetdria educacional e a garantia da
EJA como um direito de todos.
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CURRICULO, FORMACAO DOCENTE E O ENSINO DE SOCIOLOGIA
NA EJA

O curriculo voltado para o ensino de Sociologia na Educacdo de Jovens
e Adultos (EJA) deve considerar as especificidades dos sujeitos que compdem
essa modalidade, marcados por trajetorias de vida atravessadas por exclusdes
educacionais, desigualdades e multiplas experiéncias. Em muitos casos, no
entanto, o curriculo ainda é desenhado de forma genérica, sem articulacao
direta com os saberes populares e as necessidades concretas dos estudantes.
A experiéncia do Colégio de Aplicacao da UFRGS, relatada por Pavei (2020),
demonstra como uma proposta curricular pode ser reorganizada a partir de
principios de inclusao, flexibilizacao e didlogo entre ensino, pesquisa e exten-
sdo. Nesse modelo, o ensino de Sociologia aparece tanto como componente
exclusivo quanto em propostas interdisciplinares, como projetos, oficinas e
blocos tematicos, possibilitando abordagens mais conectadas a realidade vivida
pelos alunos. Contudo, a efetividade desse curriculo depende diretamente da
formacao do professor que o executa. Como destaca Santos (2023), a auséncia
de uma formacao docente inicial voltada as particularidades da EJA, aliada a
fragilidade das politicas de formacao continuada, compromete a mediacao entre
0s objetivos curriculares e as praticas pedagdgicas necessarias a modalidade.

Além da estrutura curricular, a formacdo docente surge como um dos
principais entraves para a consolidacdo de um ensino de Sociologia eficaz na
EJA. Muitos professores que atuam nessa modalidade ndo possuem forma-
¢ao inicial voltada para suas especificidades, e tampouco recebem formacao
continuada regular que dialogue com as demandas concretas da sala de aula.
Como apontam Santos e Santos (2020), ha um déficit na capacitacao docente
e uma caréncia de materiais pedagodgicos especificos, o que compromete a
qualidade do ensino e dificulta a permanéncia dos estudantes. Essas lacunas
formativas afetam diretamente o planejamento das aulas, a mediacao peda-
gogica e a construcdo de metodologias adequadas. Professores relatam
dificuldades para integrar teoria e pratica e para desenvolver estratégias que
respeitem a trajetoria, o tempo e o ritmo de aprendizagem dos alunos da EJA.
Nesse cenario, torna-se urgente o fortalecimento de politicas publicas que
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garantam formacdo continuada especifica para o ensino de Sociologia nessa
modalidade, alinhada aos principios da educacao emancipadora e democratica.

Ainda que existam iniciativas inovadoras, como a utilizacdo de smartpho-
nes como ferramenta pedagdgica (Hurtado et al., 2020) ou a flexibilizacdo do
curriculo conforme o contexto dos alunos (Pavei, 2020), tais experiéncias sao
excecdes em um sistema que ainda trata a EJA de forma marginal. Aformacao
docente deve preparar o professor para lidar com a diversidade das turmas e
desenvolver habilidades que vao além da simples transmissao de conteudo. A
vivéncia do estagio docente em Ceilandia, relatada por Franco de Paula (2021),
evidencia que, mesmo quando ha compromisso dos professores, persistem
barreiras como a evasao escolar, a falta de infraestrutura e a auséncia de
dialogo entre o curriculo e a realidade dos estudantes. Portanto, o ensino de
Sociologia na EJA s6 se consolidara como espaco de formacao critica e cidada
se houver um real investimento na formacdo do educador, tanto inicial quanto
continuada, e na elaboracao de propostas curriculares coerentes com 0s
desafios e potencialidades dos sujeitos jovens e adultos.

POLITICAS EDUCACIONAIS NA EJA

As politicas educacionais destinadas a Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), embora formalmente respaldadas pela Constituicdo Federal de 1988 e
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB, 1996), ainda nao
conseguem, na pratica, atender de forma plena as especificidades dessa
modalidade. Como demonstram Santos e Santos (2020), no artigo “Politicas
educacionais: gestdo dos impasses do ensino-aprendizagem na perspectiva de
docentes e discentes da EJA", essa modalidade seqgue sendo tratada sob uma
perspectiva assistencialista, descontinuada e atravessada pela precarizacdo
das condi¢Bes materiais, pedagdgicas e humanas. A pesquisa evidencia que
ha auséncia de investimentos robustos, 0 que impacta tanto a permanéncia
dos estudantes quanto as condi¢cdes de trabalho dos docentes. As demandas
dos alunos vao além da sala de aula: 47% dos discentes apontam a aprendiza-
gem como a principal preocupacao, sequida por caréncia de material didatico
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(18%), transporte escolar irregular (14%), falta de merenda adequada (14%) e
estrutura fisica precaria (7%).

Esses dados escancaram a desconexdo das politicas publicas com as
necessidades reais dos sujeitos da EJA. Além disso, como analisa Silva (2020), no
artigo “Experiéncias de atividades e regéncias de aulas do Programa Residéncia
Pedagogica: ensino de Sociologia”, a precarizagdo tambéem se manifesta na
auséncia de propostas pedagdgicas que valorizem os saberes dos educandos e
em curriculos que pouco dialogam com suas trajetérias de vida. A falta de inves-
timentos em formacdo continuada agrava o problema, ja que muitos docentes
nao possuem preparo especifico para atuar na modalidade. Paralelamente,
a evasao escolar surge como um dos maiores desafios, sendo apontada por
40% dos docentes como fator critico, associada as dificuldades estruturais,
econdbmicas e ao descompasso entre a escola e a realidade dos estudantes.

Diante desse cenario, é possivel afirmar que as politicas educacionais na
EJA ndo estdo, na pratica, alinhadas as necessidades dos alunos e dos profes-
sores. Ha uma clara insuficiéncia de investimentos financeiros, estruturais e
pedagdgicos, que perpetuam um ciclo de exclusdo e de desvalorizacao dessa
modalidade. Como reforcam Santos e Santos (2020), sem um compromisso
efetivo do Estado, que inclua financiamento adequado, elaboracao de cur-
riculos contextualizados e formacdo docente especifica, a EJA corre o risco
de continuar sendo uma politica de reparacdo formal, porém pouco efetiva
na promocdo de justica social, autonomia e transformacao da vida de seus
sujeitos. Portanto, as politicas publicas precisam urgentemente ser revistas
para, de fato, garantir uma educac¢ao que seja libertadora, emancipadora e
que responda as demandas concretas dos sujeitos da EJA.

CONSIDERACOES FINAIS

Conforme explicitado ao longo do estudo, o objetivo central da revisao
sistematica da literatura e da discussao apresentada foi identificar os desafios
para a pratica de uma pedagogia socioldgica na Educacao de Jovens e Adultos.
Considera-se que esse objetivo foi alcancado, uma vez que os resultados
evidenciam que os principais desafios para o ensino de Sociologia na EJA
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estao relacionados a necessidade de praticas pedagdgicas contextualizadas,
a valorizacdo das trajetdérias dos estudantes, a formacao docente especifica e
a auséncia de politicas publicas efetivas voltadas a modalidade. A pedagogia
socioldgica, quando pautada por principios freirianos, apresenta-se como um
caminho promissor para promover a leitura critica da realidade, a emancipa¢ao
dos sujeitos e a construcao de uma educagao verdadeiramente transformadora.

A analise também revelou que, embora existam experiéncias inovadoras
e comprometidas com os principios da EJA, elas ainda sdo pontuais, carecendo
de sistematizacdo e de apoio institucional. A escassez de materiais didaticos
adequados, a formacao docente insuficiente e a precarizacao das condicdes
de ensino configuram obstaculos que precisam ser enfrentados com urgéncia.

Entretanto, o estudo apresenta limitacdes inerentes a toda pesquisa
bibliografica, que demanda a delimitacdo de parametros metodoldgicos
especificos (como recorte temporal, bases de dados e tipos de documentos,
etc). Diante disso, reforca-se a importancia de ampliar a producdo académica
sobre o ensino de Sociologia na EJA e outras modalidades diferenciadas de
ensino, especialmente no que diz respeito as praticas pedagodgicas e a escuta
dos sujeitos envolvidos. Identificam-se lacunas e possibilidades de pesquisas
futuras que aprofundem o didlogo entre teoria e pratica, investiguem expe-
riéncias exitosas e contribuam para a formulacao de politicas publicas que
reconhecam a EJA como um espaco legitimo de formacdo critica e cidada.

O ensino de Sociologia na EJA nao deve ser apenas uma reposicao de
escolaridade com uma adaptacdo do curriculo do ensino regular, mas sim
uma modalidade com uma proposta pedagdgica propria, que dialogue com
0s saberes populares, respeite 0s tempos e ritmos dos estudantes e contribua
para a construcdo de uma sociedade mais justa, democratica e plural.
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A SOCIOLOGIA NO ENSINO MEDIO DO
PARANA (1970 -2022): UMA ANALISE DESDE
QUATRO MODELOS DE CURRICULO, SEGUNDO MODOQS
DE CLASSIFICACAO E ENQUADRAMENTO

Ileizi Fiorelli Silva’

RESUMO

Estudamos as formulacdes de propostas curriculares no Parana dos anos de
1970 até 2022, desde quatro modelo de curriculos elaborados com base na
teoria de Basil Bernstein em dialogo com a sociologia da educacao e com a
histéria da educac¢do no Brasil. Nomeamos os quatro modelos com base na
historia da educagdo e na teoria de Bernstein. Identificamos quatro “mode-
los” de curriculos que vem se mesclando ou se sucedendo nas reformas
educacionais: curriculo classico-cientifico, curriculo tecnicista, curriculo das
competéncias e o curriculo cientifico (Silva, 2007). Para uma analise interna
dos documentos oficiais nos apropriamos mais quatro modelos (modos): cur-
riculo, matriz curricular, proposta curricular e diretrizes curriculares (Batista et.
all, 2015). A educacao do Parand, assim como na maioria dos estados do
palis, experimentou tracos e principios desses quatro modelos e modos: a)
1971- modelo regionalizado/ modo curriculo; b) 1988 -modelo cientifico /
modo diretriz curricular; ¢) 1991/1994 -modelo cientifico/ modo diretriz cur-
ricular; d) 1995-2001- modelo competéncias/ modo matriz curricular; f) 2008
-modelo cientifico-modo diretriz curricular; g) 2021- modelo competéncias-
modo curriculo. Em todas essas possibilidades, a sociologia e as ciéncias
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sociais participaram de diferentes maneiras, ora como disciplinas, ora como
conteldos transversais, ora como componente de areas maiores.

Palavras-Chave: Escola; Controle Simbdlico; Reformas Educacionais;
Discurso Pedagdgico.
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INTRODUCAO

Este artigo apresenta parte de uma pesquisa realizada no Laboratorio
de Ensino, Pesquisa e Extensao de Sociologia (LENPES), cadastrada na Pro-
reitora de Pesquisa e Pds-graduacao da Universidade Estadual de Londrina
(UEL), com o titulo: “A Sociologia no Ensino Médio apds a publicagdo da BNCC
em 2018: monitoramento dos Referenciais Curriculares nos Estados.” Aprovada
em 2019 e com conclusdo prevista para julho de 2025. O projeto estudou
todos os estados, mas, neste artigo apresentaremos o caso do Estado do
Parana, do ponto de vista historico e estrutural.

Estudamos as formulacdes de propostas curriculares no Parana dos
anos ade 1970 até 2024, desde quatro modelo de curriculos elaborados com
base na teoria de Basil Bernstein em didlogo com a sociologia da educacado e
com a historia da educacdo no Brasil.

Nomeamos 0s quatro modelos com base na histdria da educacao e
na teoria de Bernstein. Podemos identificar quatro “modelos” de curriculos
que vem se mesclando ou se sucedendo nas reformas educacionais do pais:
curriculo classico-cientifico, curriculo tecnicista (regionalizado), curriculo das
competéncias (regionalizado) e o curriculo cientifico. O quadro é abstrato,
mas vou indicar em que momentos da histdria do Brasil esses modelos foram
e estao sendo gestados (ver o Quadro 1 e 2) (Silva, 2007), sendo que recen-
temente atualizei o nome do curriculo cientifico para curriculo democrdtico e
liberal (Silva, 2020).

Para uma analise interna dos documentos oficiais que organizam a for-
magdo nas escolas, nos apropriamos de um modo de estudo categorizado em
outros quatro modelos (modos): curriculo, matriz curricular, proposta curricular
e diretrizes curriculares, elaborados pelos pesquisadores Antdnio Augusto
Gomes Batista, Elba Siqueira de Sa Barreto, Joana Buarque de Gusmado e
Vanda Mendes Ribeiro, ao pesquisar os documentos curriculares do ensino
fundamental Il dos estados e do Distrito Federal produzidos entre 2009 e 2014,
no Centro de Estudos e Pesquisas em Educacao, Cultura e Acao Comunitaria
(CENPEC-SP). Para ndao confundir o leitor, denominamos de quatro “modos” de
operacionalizacdo dos curriculos (ver quadro 3), ou seja, modos de classificacdo
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e enquadramento dos conhecimentos, disciplinas, conteddos, componentes
curriculares dentro das escolas.

A educacao do Parana assim como na maioria dos estados do pais expe-
rimentou tracos e principios desses quatro modelos e modos de curriculo: a)
1971- modelo regionalizado?/ modo curriculo; b) 1987 -modelo cientifico /
modo diretriz curricular; ¢) 1994 -modelo cientifico/ modo diretriz curricular;
d) 1998- modelo regionalizado/ competéncias/ modo matriz curricular; ) 2001
-modelo regionalizado/ competéncias/ modo matriz curricular; f) 2008 - modelo
democratico e liberal/ cientifico - modo diretriz curricular; g) 2022- modelo
regionalizado/ competéncias- modo curriculo. Em todas essas possibilidades a
sociologia e as ciéncias sociais participaram de diferentes maneiras, ora como
disciplinas, ora como conteldos transversais, ora como componente de areas
maiores, sempre deixando codigos marcarem as concepcoes de educacdo,
formacdo, escola e curriculo. Entendemos a participa¢do da sociologia e parte
de seus agentes, mesmo quando ela nao estava institucionalizada e instituida.

1 0 METODO DE ESTUDO DA ESTRUTURACAO DO DISCURSO
PEDAGOGICO

O método de estudos da estruturacdo do discurso pedagodgico de Basil
Bernstein tem sido eficiente para a compreensdo das lutas em torno das
definicdes da governanca da formacdo das novas geracdes no capitalismo
avancado da segunda metade do século XX em diante. Assim temos operado
com os modelos de curriculos construidos ao longo da histéria do Brasil na
sua condicdo de pais colonizado e dominado pelo capitalismo dos paises
enriquecidos gracas a essas relacbes de dominacao e exploracdo. As acdes
desencadeadas nessas diferentes instancias, que tém seus sentidos disputa-
dos, arduamente, por diferentes agentes e agéncias, definem o ordenamento
e o direcionamento das praticas pedagodgicas desenhadas em curriculos.

2 Regionalizar os conhecimentos significa agrupa-los em funcdo de sua aplicabilidade.
Seriam varias disciplinas e ciéncias compondo um campo profissional, como por exemplo a
Medicina, o Direito, a Administracdo, a Engenharia, e mais recentemente a Pedagogia, que
seriam Regides. Esses campos abrigam disciplinas tradicionais, mas o ensino na formacao
nessas areas é condicionado pela aplicabilidade da ciéncia. Conferir Bernstein (1996).
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Mobilizamos a nocao de Bourdieu e Bernstein para agentes (individuos que
agem e lutam) e agéncias (instituicdes distribuidas nos campos, espacos de
lutas, hierarquias, jogos, habitus).

Partimos do campo de Recontextualizacdo Pedagogica Oficial composto
pelas escolas, secretarias de educacdo (municipal e estadual) e Ministério
da Educacao. Além desses, os Conselhos municipais, estaduais e nacional
de Educacdo e tantas outras instancias que decidem sobre os sentidos e as
praticas do sistema nacional de educacao no Brasil (LIMA, 2019).

Do ponto de vista tedrico e metodolégico o que chamamos aqui de
campo da contextualizacGo pedagogica (CCP) seria composto pelos agentes
e agéncias da pos-graduacdo e da graduacao abrigados nas Instituicdes de
Ensino Superior e/ou de Pesquisa. Assim, estamos pesquisando exatamente
um nicho de producdo de sentidos para os curriculos, mas colado aos inte-
lectuais, aos produtores de teorias da educacdo e que também lutam para
disseminacdo e circulacdo de suas ideias como orientadores dos curriculos
nos governos e nas escolas. Chamamos de campo da recontextualizagdo
Pedagogica Oficial, a burocracia da educacao e toda sua complexa divisao de
tarefas dentro e fora das secretarias de estado e do ministério da educagao
e as escolas. Nesse campo temos duas instancias de selecao e elaboracao de
conteuddos para os curriculos, 0s governos e as escolas. Pretende-se, entao,
estudar essa instancia (CORP), ou seja, a producao dos sentidos e das praticas
materializadas nos documentos oficiais que buscam nortear a estruturacéo
do discurso pedagogico. Como ocorrem 0s processos de recontextualiza¢éo
pedagogica desde o campo de contextualiza¢@o até as instancias de governo.

A producao e circulacao das ideias, conteudos, teorias, propostas entre
0s campos ocorrem de modo bastante complexo, com mudancas e variacdes
em cada contexto histoérico e politico (LIMA, 2019). Entretanto, consideramos
promissor esse modelo tedrico, na medida em que podemos apreender as
varias camadas de formulacao das reformas curriculares e da estruturacao
do discurso pedagodgico. Sequindo essa logica metodoldgica os modelos de
curriculos encontrados foram os seguintes:
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Figura 1. Elaboracdo da autora.?
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Os modos de enquadramento e classificacdo para estudos dos docu-

mentos oficiais foram definidos da seguinte forma:

Quadro 1 - Intensidade dos aspectos que definem os modos* dos documentos

MUITO MUITO
ASPECTO ALTO ALTO BAIXO BAIXO OU
INEXISTENTE
Grau de especificacao de metas ou , Matriz Proposta Diretriz
o Curriculo . . .
objetivos curricular | curricular Curricular
Grau de explicitacdo de fundamen- Diretriz Proposta Matriz Curriculo
tos e principios curricular | curricular | curricular
Enfase em produtos ou em curriculo Matriz Proposta Diretriz
processos. curricular | curricular Curricular
Possibilidade de articulagdo com as , Matriz Proposta Diretriz
- Curriculo . . .
avaliacdes externas. Curricular | Curricular curricular

3 Copiada do artigo: SILVA, lleizi L. Fiorelli. A Sociologia na Educacao Basica: dos curriculos
democraticos aos curriculos genéricos (1996-2020). In: LIMA, Idalice Ribeiro; Oliveira, Régia
Cristina (orgs). A demolicdo da construcdo democratica da educacao no Brasil sombrio.
Porto Alegre, RS: Zouk, 2021. pp 275-304
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MUITO
ASPECTO NAIE_IF-[)O ALTO BAIXO BAIXO OU
INEXISTENTE
Grau de abertura a iniciativa de
orgaos intermedidrios, bem como Diretriz Proposta Matriz .
. . _ Curriculo
da escola e de seus agentes na Curricular | Curricular | curricular
construc¢do do curriculo.
Grau 9e detalhamento da pro- ) Matriz Proposta Diretriz
gressao e do compassamento (ou Curriculo . . .
. . Curricular | Curricular curricular
do ritmo) das aprendizagens.

Fonte: Cenpec (2015) In: BATISTA et all. (2015, p.150) * adaptado para essa pesquisa.

Estudamos 42 documentos oficiais do ordenamento curricular e da
educac¢do no Parana de 1970 a 2022, mas destacaremos, aqui no resumo,
apenas os principais e de sintese. O quadro 1 indica os modelos e modos e 0s
documentos correspondentes.

Quadro 2 - Modelos e Modos de Curriculos no Parana (1971 - 2022)

PERIODO MODELO MODO DOCUMENTO
PARANA. SEED. Reforma do ensino de 2.° grau.
Boletim Informativo do DOTP, Curitiba, 1974.
1971 modglo modo | COLTED- Comiss&o do Livro Técnico e do
regionalizado | curriculo || jyro Didatico. Material Bésico dos Cursos de
Treinamento para professores primarios. O Livro
Didatico: sua utilizacao em classe. 1970.
PARANA. SEED. Projeto pedagégico 1987-1990.
Curitiba, 1987.
modelo WOdQ PARANA. SEED. Reestruturacéo do ensino de 2°
1987 cientffico d|r§tr|z grau: Projeto de contetidos essenciais do ensino
curricular | de 2° grau. Curitiba, 1988. PARANA. SEED. Projeto
de avaliacao da proposta curricular da habili-
tacao: magistério. Curitiba: SEED, 1989.
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PERIODO MODELO MODO DOCUMENTO
PARANA SEED. Reestruturagéo do ensino
modo de 2.° grau: Projeto de Conteudos Esslenciais
1994 modelo diretriz do Ensino de 2.° grau. 1991./ PARANA. SEED.
cientifico ) DEPARTAMENTO DE 2.° GRAU. Proposta curri-
curricular . . .
cular de Sociologia para o ensino de 2.° grau.
Curitiba, 1994.
Todelo modo PARANA. SE.ED. Po’lit'icas do Estado do Parana
1993 regionalizadoy matriz para o ensino m(::'dlo. 1995./ P'ARANA. SEED/
competéncias | curricular PROEM. O Parana muda o ensino de segundo
grau de olho no futuro. Curitiba, 1996.
PARANA. SEED. Sistema de Administracio da
Educacdo. Estabelecimentos com discipli-
modelo modo | nas das areas de Sociologia e Filosofia.
2001 regionalizado/ | matriz | Curitiba, 2001. / PARANA. SEED. RESOLUGAO n°
competéncias | curricular |2617/2001. Institui no ensino médio (regular)
noturno, em todas as séries, projetos interdiscipli-
nares. Curitiba, 2001
modelo demo-| modo | PARANA. SEED. Diretrizes curriculares de
2008 cratico e libe- | diretriz | Sociologia para a educacdo basica. Curitiba. Seed,
ral/ cientifico | curricular |2008.
PARANA. Secretaria de Estado da Educacio e do
Esporte (Parana) - SEED/PR. Referencial curricu-
lar para o ensino médio do Parana. Secretaria
de Estado da Educagdo e do Esporte (SEED) -
Curitiba: SEED/PR, vol. 1, 2021.
modelo PARANA. Formacao Geral Bésica - Curriculo para
. ‘ modo . L ) .
2022 regionalizado/ curriculo |© Ensino Médio do Parana. Secretaria de Estado
competéncias da Educacdo e do Esporte (SEED) - Curitiba: SEED/
PR, 2022.
PARANA. Referencial curricular para o ensino
médio do Parana. Secretaria de Estado da
Educacao e do Esporte (SEED) - Curitiba: SEED/PR,
vol. 2, 2021b.
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2 A ESTRUTURACAO DO NOVO DISCURSO PEDAGOGICO DESDE
A PEDAGOGIA VISIVEL DO MERCADO: SUAS ORIGENS NOS
GOVERNOS DA DITADURA CIVIL-MILITAR (1964-1984) E SUAS
ATUALIZACOES NOS GOVERNOS APOS 2016, NO BRASIL.

2.1 OS MODELOS REGIONALIZADOS E TECNICISTAS: ENTRE A
IDEOLOGIA E AS COMPETENCIAS.

Até 1971, o Ensino Médio ainda estava centrado na formacdo humanis-
tica voltada para preparacdo das elites brasileiras nas profissdes considerada
nobres, como medicina, direito e engenharia, nas atividades intelectuais e
artisticas e na preparacdo para o trabalho. Esta ultima modalidade sempre
oferecida para os filhos dos trabalhadores, para as crian¢as pobres e abando-
nadas. O trabalho profissionalizante sempre teve uma conotacao de controle
da pobreza.

Nos governos militares rompe-se com o eixo do ensino baseado nas cién-
cias humanas e ciéncias naturais e em suas disciplinas tradicionais. O curriculo
do 1.° e 2.° grau regionaliza* os conhecimentos agrupando-0s em areas de
aplicabilidade tecnoldgica imediata. Assim, 0 aluno nao precisaria mais aprender
literatura, mas, sim Comunicacdo e Expressdo, a partir do ensino das regras
da gramatica. Os alunos ndo precisariam aprender os fundamentos da Fisica,
a dinamica, a quantica, mas, somente algumas formulas que seriam utilizadas
na elaborac¢do de alguma tarefa basica da contabilidade, da construc¢ao civil,
entre outros. O mesmo valendo para todas as outras disciplinas e areas de

4 Regionalizar os conhecimentos significa agrupa-los em funcdo de sua aplicabilidade.
Seriam varias disciplinas e ciéncias compondo um campo profissional, como por exemplo
a Medicina, o Direito, a Administracdo, a Engenharia, e mais recentemente a Pedagogia,
que seriam RegiGes. Esses campos abrigam disciplinas tradicionais, mas o ensino na for-
macao nessas areas € condicionado pela aplicabilidade da ciéncia. Isso é interessante na
formacao do ensino superior, em que supostamente 0s alunos ja teriam uma base sélida
nas disciplinas tradicionais, como a matematica, a biologia, a fisica, a lingua, a sociologia,
etc. Entretanto, a regionalizacao precoce do curriculo no ensino fundamental e médio
pode comprometer a formacdo dos conceitos fundamentais para a aplicabilidade da
ciéncia em forma de tecnologias nos campos profissionais. Foi e é o que, de certa forma,
estd ocorrendo no Brasil desde 1971. Conferir Bernstein (1996).
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conhecimento. Os livros didaticos demonstram o esvaziamento de contelddo
cientifico, que se oficializou nas escolas (citar algum estudo). Os estudos por
instrucdo programada, os testes, 0s exercicios de completar, etc. As Ciéncias
Sociais foram completamente ideologizadas, enfraquecendo a Historia e a
Geografia como disciplinas cientificas. Os Estudos Sociais regionalizaram essas
ciéncias em um campo amplo de aplicabilidade. A Educacao Moral e Civica
substituiu 0 que poderia ser o ensino de Filosofia e de Sociologia, jogando fora
séculos de reflexdes, no caso da Filosofia e, pelo menos, cento e cinqlienta
anos de Sociologia e Antropologia.

Observamos as grades curriculares desse periodo e analisamos os docu-
mentos que orientaram as metodologias, 0s conteldos e 0s sequenciamentos
ao longo das séries e 0 modelo foi se esclarecendo em suas caracteristicas
e formas que puderam ser retomadas em outros momentos da histéria da
educacdo do Parana e do pais.

Quadro 3 - Modelos de grades curriculares do 2.° grau do periodo de 1971 /1982

NUCLEO COMUM EDUCAGAO GERAL FORMAGAO ESPECIAL
o Lingua e Literatura Nacional
Comunicacdo e . .
" Lingua Estrangeira
Expressao ~ e
Educacao Artistica
G.eogr.aﬂa De acordo com as habilitagdes
Historia escolhidas ou oferecidas nas
Estudos Sociais Educacao Moral e Civica
L. . o escolas.
Organizacao Social e Politica do
Brasil
A Matematica
Ciéncias A
Ciéncias
EDUCAGAO FISICA
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Quadro 4 - Exemplos de grades curriculares do 2.° grau -habilitacdes especificas-Téc-
nico em Contabilidade

NUCLEO COMUM

EDUCAGAO GERAL

FORMAGAO ESPECIAL

Comunicagdo e
Expressao

Lingua e Literatura Nacional
Lingua Estrangeira
Educacao Artistica

Redacdo e Expressao
Mecanografia

Estudos Sociais

Geografia

Historia

Educac¢do Moral e Civica
Organizacao Social e Politica do
Brasil

Estudos Regionais

Economia e mercados

Direito e Legislagdo

Organizacao Técnica e Comercial

Ciéncias

Matematica
Ciéncias

Estatisticas
Processamento de Dados
Contabilidade e Custos
Programas de Saude

EDUCACAO FISICA

Habilitacdo: Técnico em Contabilidade 80 créditos - 2400 horas

Quadro 5 - Exemplos de grades curriculares do 2.° grau, habilitacdes especificas

Enfermagem

NUCLEO COMUM

EDUCAGAO GERAL

FORMAGAO ESPECIAL

Comunicagdo e
Expressao

Lingua e Literatura Nacional
Lingua Estrangeira
Educacao Artistica

Redacdo e Expressao

Estudos Sociais

Geografia

Historia

Educac¢do Moral e Civica
Organizacao Social e Politica do
Brasil

Estudos Regionais
Organizagao

Ciéncias

Matemadtica
Ciéncias

Fundamentos da Enfermagem
Enfermagem Médica
Enfermagem Cirdrgica
Enfermagem Materno-Infantil
Enfermagem Neuropsiquiatrica
Psicologia e Etica

EDUCACAO FISICA

Habilitacdo: Técnico em Enfermagem: 83 créditos e 2400 horas
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Quadro 6- Exemplos de grades curriculares do 2.° grau, habilitacdes especificas-Ma-

gistério - 1972

5 2 SOMA DE
MATERIAS SERIES HORA/AULA
12,22 |32
L{ngua Portugge;a e x | x| x 272
. Literatura brasileira
COMUNICACAO ) .
Lingua estrangeira X 68
moderna
NUCLEO Geografia X 102
COMUM ESTUDOS Historia X 102
SOCIAIS Org. Social e Politica
Brasileira X 34
A Matematica XXX 204
CIENCIAS o L
Ciéncias Fisicas e Biologicas | x | x | x 374
SUBTOTAL 1156
Educacdo Moral e Civica X 68
Educacao Fisica X | XX 204
ART.7° ~ .
(LEI 5.692/71) Educacao Artistica X 34
Programas de Saude X 34
Ensino Religioso X 34
Subtotal 374
Fundamentos da Educacao X | X | X 578
Minimo Exigido | tsrytura e Funcionamento de Ensino de 1°. Grau X 136
Para
Habilitacdo Didatica X | XX 510
Subtotal 1224
PARTE Estudos (Educacgdo Geral) e ou
DIVERSIFICADA |Complementares Formacao Especial X 136
Subtotal 136
Total Geral de Horas/aula do curso 29|29 27 2890
Habilitacdo: Magistério (para as primeiras séries do 1.0. Grau.) 1972.
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Classificamos essa proposta de grade de estudos e a forma de organizar
0s conteudos por meio de livros didaticos e apostilas instrucionais obrigato-
rias enviadas para as escolas, professores e estudantes como Modo Curriculo,
por apresentar um grau muito alto de especificacao de metas e objetivos, de
énfase em produtos e processos, de articulagao com avaliacdes externas de
detalhamento da progressao e do ritmo das aprendizagens. O estudo dos
documentos da Comissdo do Livro Técnico e do Livro Didatico (COLTED)_,
criada em 1966,° como primeiro resultado do convénio entre o MEC e a Agéncia
Norte-americana para o Desenvolvimento Internacional (USAID), que tinha o
objetivo de coordenar a producao, edicao e distribuicdo de livros didaticos no
Brasil_, demonstra as acOes efetivadas para o controle dos processos de ensino
e aprendizagem nas escolas. Note-se que duas a¢des do MEC iam compondo o
curriculo: controle do material didatico e da avaliagdo do sistema. O Parana foi

um estado bastante agil e obediente as essas orientacdes. Na minha
pesquisa para a tese e doutorado além dos documentos os depoimentos
de agentes que viveram esse periodo atestaram essa informacdo: a adesao
com agilidade e competéncia. Era a época da ditadura civil-militar e os entes
federados nao tinham margem de discussdo e autonomia para realizar suas
politicas educacionais, mas havia estados que nao se animaram tdo rapida-
mente, por falta de motivacdao e/ou por falta de competéncia técnica, com a
implementacao, como atestam as atas do COLTED (1972 a 1973) sobre 0s
ritmos dos entes federados na adesao aos materiais didaticos e aos cursos
para professores.

5 Para acessar os documentos do COLTED, consulte o site do INEP, Arquivo Histérico do
Inep, http://arquivohistorico.inep.gov.br/index.php/informationobject/browse?collec-
tion=2578&toplod=0 “Coletanea de resolucdes do Colegiado do Livro 1973; cdpia de atas
e resolucdes de 1973; correspondéncia; agenda da reunides do colegiado entre 1972 a
1973; informacao do programa do livro didatico; Programa de Edicao e Difusdo de obras
de interesse cultural - informac8es basicas, 1973; Contratos do Instituto Nacional do Livro
para execucao de trabalhos; Programacao do 2° encontro de coordenadores do livro dida-
tico das unidades federadas; Instrumento de avaliacao para livros didaticos; Resultados
Preliminares da Coedicao do Programa do Livro Didatico Fundamental de 1972 e 1973
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2.2 0S MODELOS DEMOCRATICOS E LIBERAIS: ENTRE AS
CIENCIAS E AS COMPETENCIAS

Conforme escrevi em 2007:

“A partir de 1983, em alguns estados, e a partir de 1988, no Brasil,
uma série de reformas curriculares sdo iniciadas e uma varie-
dade de teorias pedagdgicas entram em disputa. Professores do
ensino médio e ensino superior, politicos, entre outros, elaboram
propostas de curriculos que visam sobretudo a democratizagdo
do pais e a superacdo do modelo curricular dos governos milita-
res. As experiencias de formulac8es de curriculos permitiram a
emergéncia de inUmeras propostas educacionais que, mesmo
que divergissem em alguns sentidos, buscavam a superacdo
de uma educacao esvaziada de conteudos e de sentido para os
jovens. Dal surgiram modelos de curriculos mais proximos dos
curriculos cientificos, resgataram-se as disciplinas tradicionais,
o0 papel do professor como intelectual e o papel da escola como
transmissora de uma cultura sofisticada, ao menos em termos
de discurso e de metas a serem perseguidas. Estou denomi-
nando de curriculos cientificos, sem o adjetivo classico, porque
nao ocorre, nesse contexto histérico, movimentos no sentido
de retomar a didatica tradicional, o ensino de linguas latinas e
gregas, enfim, o formato dos curriculos que predominaram ate
0s anos de 1960. Destaca-se, ainda, que nenhuma identidade
pedagdgica especifica tornou-se dominante. A elaboracao dos
dispositivos pedagdgicos foi marcada por uma gama variada
de teorias e propostas que estdo em disputa até hoje. O que
podemos identificar como dispositivo dominante foi a politizacdo
do discurso pedagdgico. (SILVA, 2007, pp. 413-414)

O dispositivo legal que permitiu essas tentativas de novas reformulacées
foi a lei 7.044/1982, a qual extinguiu a obrigatoriedade da profissionalizacdo
no 2.° grau, alterando os dispositivos da lei 5692/1971 que tornavam as habi-
litacbes compulsorias nesse nivel de ensino.

As grades curriculares apresentaram o seguinte desenho: de 1983 a
1987, as disciplinas do artigo 7.° ainda tratadas como disciplinas em si; nas
grades de 1988, essas disciplinas sdo dissolvidas como conteddos em outras
disciplinas. Observem-se os quadros abaixo:
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Quadro 7 - Modelos de grade curricular do 2.° grau do Parana-1983/1987

DISCIPLINAS - AREAS DE ESTUDOS
-ATIVIDADES 1°. | 2. | 32. | CH | TOTAL
Lingua
Comunicacio Portuguesaelite- | 5 | 5 | 4 | 14 476
e Expressao ratura brasileira
N
U Lingua Inglesa 212 4 136
E Geografia 2|2 4 136
E Estudos Sociais Historia 212 4 136
(o)
0.S.P.B. 2 ]2 68
(C) Matematica 313319 306
M Fisica 31328 272
U Ciéncias
M Quimica 31328 272
Biologia
TOTAL DO NUCLEO COMUM 19 | 23 | 19 | 61 2074
Educacao Moral e Civica 2 2 68
Educacao Artistica 1 1 34
Educacao Fisica 313319 306
ARTIGO 7°
Programa de Saude 1 1 34
Ensino Religioso 1 1 34
TOTAL DO ARTIGO 7°. 8 3 3 114 476
Técnicas de Redacao em Lingua 5 1o 68
PARTE Portuguesa
DIVERSIFICADA
Total parte diversificada 2 |2 68
PREPARACAO PARA Desenho Técnico 2 |2 68
O TRABALHO Total da Preparacdo para o Trabalho 2 12 68
TOTAL GERAL DO CURSO 27 | 26 | 26 | 79 2686
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A diferenca basica é que no propedéutico ndo ha uma formacao especifica,
que qualificaria o concluinte habilitando-o para alguma profissao. Entretanto
nao se abandona o eixo de preparacdo para o trabalho, nem as disciplinas exi-
gidas no artigo 7° voltadas para uma formacdo moral e ideoldgica mais nitida.

Nessa movimentacdo ainda ndo aparecem, nas grades curriculares, as
disciplinas Sociologia, Filosofia e outras que se tornaram recorrentes apos
1988, tais como, ecologia, cidadania, informatica, entre outras. O Desenho
Técnico aparece na parte de preparacdo para o trabalho. Os alunos podiam,
ainda, cursar as habilitacdes, complementando o curso do 2.° grau com dis-
ciplinas da formacdo especial. As habilitacdes nao sofreram mudancas nesse
periodo. A flexibilizacao da obrigatoriedade em se profissionalizar ocorreu,
além de outras razdes, pelo fato de que as escolas nao tinham sido equipadas
com 0s recursos humanos e os recursos pedagdgicos exigidos pela propria
reforma. Os cursos profissionalizantes de algumas areas nao contavam em
todos os lugares com profissionais, laboratérios, equipamentos necessarios
ao treinamento das habilidades técnicas.

Outra medida legal, que possibilitou mudancas curriculares, foi a
Resolucao 06/1986 do CFE e MEC, que alterava o Nucleo Comum do ensino de
1.°e2.°graus, a partir do ano letivo de 1987. Como resultado de um conjunto
de debates e seminarios com os professores das escolas e das universidades
aparece a Deliberacdo n.° 004/1987 do Conselho Estadual de Educac¢do do
Parana (Normas para Reformulacao do Nucleo Comum para os curriculos de
1.° e 2.° graus, no sistema estadual), que reorganiza as matérias, as areas e
as disciplinas na grade curricular do 1.° e do 2.° graus, reabilitando a nog¢ao
de disciplinas e respeitando a legislacao ainda vigente que obrigava a organi-
za¢do em matérias (que as reuniam como no¢odes). A Indicacao n.° 001/1987
de 7/05/1987 do Conselho Estadual de Educacdo ajudou a entender melhor
0s ajustes que estavam sendo normatizados no sentido de conciliar as con-
cepcOes curriculares ligadas ao modelo cientifico e ao modelo regionalizado/
tecnicista, ainda vigente em nivel nacional.

Art 2.° As matérias que compordo o nlcleo comum obrigatdrio,

a ser incluido em todos os curriculos plenos do ensino de 1.° e
2.° graus, regular ou supletivo, sao o0s seguintes:

a) Portugués

e
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b) Estudos Sociais

c) Ciéncias

d) Matemaética
81.° Para efeito da obrigatoriedade do nucleo comum conside-
rar-se-a o seguinte desdobramento:

a) Portugués em Lingua e Literatura

b) Estudos Sociais em Geografia, Histéria e Organizacdo

Social e Politica do Brasil.

c) Ciéncias em Ciéncias Fisicas e Bioldgicas
(]
Art. 3.° Os estabelecimentos de ensino organizardo seus cur-
riculos atendendo a que as matérias do nlcleo comum sejam
desenvolvidas de acordo a orientacdo do Parecer 785/1987 CFE:
1.No 1.° Grau

a) Nas sériesiniciais - Portugués, Matematica, Estudos Sociais
(sob a forma de Histéria, e Geografia ou com integracdo
de ambas). Ciéncias (sob a forma de Iniciacdo) tratadas,
predominantemente como atividades.

b) Em seguida, e até o fim do 1.° grau, Portugués, Matematica,
Geografia, Histéria, Organizacao Social e Politica do Brasil,
Ciéncias Fisicas e Bioldgicas e Lingua Estrangeira Moderna
quando houver, tratadas como pareas de estudo ou
disciplinas.

2.No 2.°grau

Lingua Portuguesa, Literatura, com maior énfase para a Brasileira,
Matematica, Historia, Geografia, Fisica, Quimica, Biologia e Lingua
Estrangeira Moderna tratadas como disciplinas.

[.]

Art.5.° Recomenda-se a inclusdo da Filosofia, tratada como disci-
plina, no curriculo do 2.° Grau. (CEE-PR. Deliberacdo n.° 004/1987,
grifos meus).

Nessa deliberacdo, incorporaram-se os conteldos das matérias obriga-
torias do artigo 7.° da lei 5692 de 1971 a outras disciplinas, assim, Educac¢ao
Moral e Civica ficou em Estudos Sociais e Programas de Saude ficaram na
disciplina de Biologia. Ademais recomenda-se na deliberacdo do CEE-PR, a
inclusao da Filosofia como disciplina e omite-se a Sociologia. As grades foram
organizadas da seguinte maneira:

e
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rau do Parana- 1988

DISCIPLINAS - AREAS DE ESTUDOS
- ATIVIDADES 1°. | 2% | 32 | CH | TOTAL
Comunicacio LinguaPortuguesa
o Ex rességo e literatura 5151|515 510
N P brasileira
g Inglés 212 4 136
L Histdria 2 12|26 204
E Estudos Sociais
5 Geografia 2 ]2 4 136
0.S.P.B. 2 | 2 68
c Matematica Matematica 3134110 340
(o)
M Fisica 31328 272
U Ciéncias Quimica 3132 8 272
M
Biologia 4 13129 306
TOTAL DO NUCLEO COMUM 22 | 23 | 21 | 66 2244
Educacao Moral e Civica *
Educacao Artistica 1 1 34
Educacdo Fisica 313319 306
ARTIGO 7°. ,
Programa de Saude**
Ensino Religioso 1 1 34
TOTAL DO ARTIGO 7°. 8 3 3 14 476
PREPARACAO
PARA O Preparacdo universal (***)
TRABALHO
PARTE Filosofia/ Sociologia/ Técnicas de 5 5 68
DIVERSIFICADA  |redagdo/ Desenho técnico+
Total parte diversificada 2 |2 68
TOTAL GERAL DO CURSO 27 | 26 | 26 | 79 | 2686

(*) Conteudos incorporados a disciplina Historia
(**) Conteudos incorporados a disciplina Biologia

OBS.: Aincorporacdo de conteldos e alinha de Preparacdo Universal séo obrigatérias apenas

para os estabelecimentos da rede estadual de ensino.
(***) Conteudos incorporados nas diversas disciplinas.
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O parecer do Conselho Federal de Educacao referindo-se a essa
Deliberacdo ressaltou que nao se incluisse a Filosofia como uma disciplina
obrigatdria e que nao se perdesse o proposito e a “filosofia dos curriculos de
preparacao para o trabalho” da lei 5692/1971, pois:

a reformulacdo do Nucleo Comum (Resolugao 06/1986) ¢ uma
mudanca de posicdo, mas ndo constitui um retorno ao ‘statu quo
ante'. O que deve ocorrer é a retomada com novas e progressistas
medidas. Portugués, por exemplo, serd tratada como matéria
que necessita posicionar-se como responsavel pelo estudo da
lingua materna, principalmente em uma época de transi¢cdo
social, ainda mais quando sabemos que 'se a linguagem serve
para bloquear 0 acesso ao saber, ela também serve para romper
esse bloqueio. Nem por um momento, o legislador intenciona
desligar o portugués e a literatura dos modernos processos
de ensino/aprendizagem que se apdiam na comunicacao e na
expressado. [...]. Ainda nao se desfigura a intencao da Lei
5692/1971 no tratamento dos Estudos Sociais. A matéria
continua sendo a mesma-Estudos Sociais - isto &, o estudo da
realidade social do pais, do estado, do municipio, da localidade,
tratados através da visao cientifica da Historia e da Geografia.

Observa-se que ha uma certa “radicalizacdao” no Parana, quanto ao pro-
posito de restabelecer as disciplinas, em oposicao ao Conselho Federal da
Educacao-CFE, que parece esforcar-se para manter o espirito da Lei 5692/1971.
Aos poucos caminha-se de um tipo de curriculo regionalizado e modo curriculo
para um modelo cientifico no modo matriz curricular.

As escolas comecam a se envolver junto com outros agentes e come-
cam a propor ouras disciplinas para as grades de horarios e distribuicao dos
conhecimentos especificos. Embora o grau de abertura iniciativa das secre-
tarias de estado de educacdo e suas escolas ainda seja baixo, mas ja passa a
existir. Conforme lemos no didlogo entre os pareceres do Conselho Federal
de Educacao com o Conselho Estadual de Educacao do Parana em 1986.

Em 1988, inicia-se a reestrutura¢ao do 2.° grau, comegando pelo periodo
noturno. No que se refere a carga horaria faz-se uma reducao na maioria das
disciplinas, redefinindo-se as propostas de conteudos e de metodologias.
Note-se que nesses desenhos curriculares a Filosofia e a Sociologia ja come-
cam a figurar nas grades, na parte diversificada.
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Quadro 9 - Modelo degrade curricular do 2.° grau do Parana- 1989/1993/1994

DISCIPLINAS - AREAS DE ESTUDOS | .. | .. | ..
- ATIVIDADES 12 | 22 | 32 | CH | TOTAL
N o Lingua Portuguesa
U Comunicacao e | ¢ jiteratura brasileira > |2 2T 20
C Expressao
Inglés 2|2 | 4 136
L
E Historia 212126 204
o Estudos Sociais | Geografia 2 2 4 136
C O.S.P.B. 2| 2 68
(0] Matematica Matematica 3134110 340
I\L,jl Fisica 313238 272
M Ciéncias Quimica 31312 8 272
Biologia 4 131219 306
TOTAL DO NUCLEO COMUM 22 | 23 | 21 | 66 2244
Educacao Moral e Civica *
Educacdo Artistica 1 1 34
Educacao Fisica 313 319 306
ARTIGO 7°.
Programa de Saude**
Ensino Religioso 1 1 34
TOTAL DO ARTIGO 7°. 8 | 3|3 |14 476
PREPARACAO PARA . s
O TRABALHO Preparacdo universal (***)
Filosofia /Sociologia/Técnicas de
. 2|2
PARTE redagdo/Desenho técnico+ 08
DIVERSIFICADA
Total parte diversificada 2 12 68
TOTAL GERAL DO CURSO 27 | 26 | 26 | 79 | 2686

(*) Conteudos incorporados a disciplina Histéria

(**) Conteldos incorporados a disciplina Biologia
OBS.: Aincorporacdo de conteldos e alinha de Preparacdo Universal séo obrigatérias apenas
para os estabelecimentos da rede estadual de ensino.
(***) Conteudos incorporados nas diversas disciplinas
+Cada escola escolhia uma disciplina na parte diversificada, sendo que essas disciplinas pre-
dominavam nos curriculos.
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Os curriculos do ensino médio na Educac¢do Geral, em 1992 alteraram a
carga horaria, diminuindo a do turno noturno. A disciplina da parte diversificada
que poderia ser escolhida pela escola era sempre motivo de debates, mas,
pPOUCO a pouco, as escolas foram incorporando a ideia de reforcar os conteu-
dos das disciplinas tradicionais, tais como Portugués e Matematica, incluindo
Técnicas de Redacao e/ou laboratdrio de matematica/Matematica-2. Entretanto,
as disciplinas mais recorrentes foram Desenho Técnico, Filosofia, Sociologia
e Técnicas (ou laboratério) de Redacao (as vezes com o adjetivo Comercial).

Podemos afirmar que de 1987 a 1994, retomou-se 0 modelo cientifico no
modo diretriz curricular, pois investiu-se muito na explicitacao dos fundamentos
e dos principios desde o debate com as escolas, com intelectuais e produtores
de teorias e discursos pedagogicos e educacionais. E de forma muito fraca ou
nula investia-se na especificacao de metas e objetivos, em énfase nos produtos
e no detalhamento da progressado do ritmo das aprendizagens.

A carga horaria, antes destinada para preparacao do trabalho, foi dis-
solvida em todas as outras disciplinas, com o argumento de que haveria
uma integracao entre esse proposito, o de preparacdo para o trabalho e o
de formacao intelectual. Esses principios ja eram a recontextualizagao dos
referenciais do materialismo-histérico no campo pedagdgico. As reflexdes
de Gramsci sobre o trabalho como principio educativo foram assimiladas nas
orientacdes da reestruturacao do ensino médio.®

As alteracdes mais radicais ocorreram nos cursos profissionalizantes
que, como ja afirmei, aumentaram sua duracao e o numero de disciplinas e
atividades. Nesse processo de reestruturacao curricular, a Sociologia obteve
uma expansao quantitativa no curriculo do magistério e Milena Martinez,
socidloga da UFPR, foi a responsavel pela elaboracdao da proposta de con-
teidos e metodologias (PARANA, 1991). Essa proposta foi disseminada nas
escolas e mesmo os professores de sociologia da modalidade Educacdo Geral,
orientavam-se por ela, uma vez que nao havia um documento voltado para

6 PARANA. SEED. Educagdo, Trabalho e Cidadania. Curitiba: SEED, 1991; __
Restruturagdo do ensino de 2° Grau: Projeto de conteldos essenciais do ensino de 2°
Grau. Curitiba: SEED, 1988. . Restruturacao do ensino do 2° Grau noturno
no Parand. Habilitacao : Contabilidade. Curitiba; SEED, 1991.
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essa modalidade. A proposta de contetdos de Sociologia do Parana elaborada
entre 1991 e 1994 também seqgue essa nova logica do modelo cientifico e o
do modo diretriz curricular. Embora ndo tenha tido tempo de se enraizar nas
escolas, pois em 1995 muda-se o governo do estado que muda de direcao
educacional junto com o governo federal.

Quadro 10 - Modelo de grade curricular do ensino médio do Parana- 1996/ 1997

MATERIAS 12. | 22. | 32. |TOTAL
N o Lingua Portuguesa e 5|5 | s 510
0 Comunicagao e | iteratura brasileira
Expressao
c Inglés 2| 2| 136
L
E Historia 2 122 204
Estudos Sociais
0 Geografia 2122 204
C Matematica Matematica 4 1 3| 3 340
o Fisica 333 306
M
V] Ciéncias Quimica 3 3 2 272
M Biologia 4 | 3 ] 2 306
TOTAL DO NUCLEO COMUM 23 | 23| 21 | 2278
Educacao Artistica 1 34
Educacdo Fisica 3133 306
ARTIGO 7° Programa de Saude*2
Ensino Religioso
TOTAL DO ARTIGO 7°. 41313 340
SRRSO A Preparagao universal *3
O TRABALHO PEE
PARTE Filosofia ou Sociologia 2 68
DIVERSIFICADA 104 parte diversificada 2 68
TOTAL GERAL DO CURSO 27 | 26 | 26 | 2686

(*2) contelidos incor

porados a disciplina de biologia

(*3) conteudos desenvolvidos nas disciplinas do ntcleo comum. OBS. As aulas que excedem
as 25 horas serao administradas aos sabados.

102



QL
[; \ 1 Cadé a Sociologia que estava aqui?
1 \ *1 1 1 Imaginando sociologias na educacdo bdsica

Durante os anos de 1997 e 1998, os dezenove Nucleos de Educacdo da
SEED-Pr organizaram equipes para acompanharem as discussdes que estavam
sendo dirigidas no MEC para reestruturar o ensino médio, agora, primordial
e condicao para o ensino profissionalizante que passou a se denominar pos-
-médio (Silva, 2006).

Varias injun¢des condicionaram o desenho curricular que foi implantado
em 1999. A primeira refere-se a realidade especifica do Parana que muito
rapidamente ja tinha fechado as matriculas nos cursos profissionalizantes,
fato que desencadeou varios problemas: a) os professores das disciplinas
especificas ndo teriam mais suas aulas a partir de 2000; b) os professores
é que definiriam a quantidade das aulas e das disciplinas em cada escola;c)
em 1998 e 1999 o MEC ja disseminava as novas Diretrizes e Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio; d) a hegemonia de algumas ideias
debatidas no campo cientifico e académico, e da educacao, que relativizavam
a ciéncia moderna e desqualificavam o ensino como transmissdo de ciéncia
e cultura. Dessa forma, os debates nas escolas levaram ao seguinte formato
de grade curricular.

Essa grade curricular refletia a organizacao dos saberes proposta pelos
Parametros Curriculares Nacionais-PCNEM, que dividiu o conhecimento em
trés areas, Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias, Ciéncias da natureza,
matematica e suas tecnologias e Ciéncias Humanas e suas Tecnologias. Os
PCNEM indicaram, ainda, as disciplinas de cada area de conhecimento, na
area de Ciéncias Humanas e suas Tecnologias, ressaltou quatro disciplinas,
Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia.

Nas discussdes, no Parana, em 1997 e 1998, os Nucleos de Educacao
(SEED) acabaram interpretando que a grade curricular deveria seguir essa
orientacdo. Dessa forma, Filosofia e Sociologia ficaram na base nacional comum
e ndo na parte diversificada.
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Quadro 11 - Modelo de grade curricular do ensino médio do Parana- 1999

e 10 20
AREAS DE CONHECIMENTO cicLo | cicLo
B 19| 22| 3 |Total
A
S L!ngua Portuguesa e 3 3 3 360
E Literatura
LINGUAGENS, CODIGOS | prtas 11 80
N E SUAS TECNOLOGIAS
A Educacao Fisica 2|2 1 200
c Informatica 2 1 120
I
0 Matematica 313 3 360
N CIENCIAS DA NATUREZA, | Fisica > | 2 5 240
A MATEMATICA E SUAS o
Biologia 2 |2 2 240
(C) Historia 2 | 2 2 | 240
M CIENCIAS HUMANAS E | Geografia 212 2 240
M
Sociologia 2 80
SUBTOTAL 23 | 22 18 2520
D |Producdo de Texto/ Oralidade 2|2 2 240
\II Lingua Estrangeira Moderna/Inglés 2 |12 2 240
E |Matematica Il 2 80
Pl R Fisicat 2 80
A S
R | 1 |SUBTOTAL 4 | 4 8 640
T F | Outras possibilidades: Quimica II, Biologia II,
E I |Sociologia II, Introducdo & Metodologia Cientifica,
C | psicologia Educacio para a Cidadania
A
2 TOTAL GERAL 27 | 26 26 3160

A questdo da avaliacao e das formas de promoc¢do no ensino médio
também foram os eixos dos debates. A compreensdo foi a de que se deve-
ria organizar o ensino médio por ciclos e abolir as notas. Esse modelo foi
implantado, primeiro, no Nucleo de Londrina, causando muita instabilidade
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nas relacbes pedagdgicas. Da primeira para a segunda série ndo haveria
reprovacao, apenas dependéncias em disciplinas’.

Com os embates no interior da SEED, dos Nucleos e das escolas e com
0 acirramento das disputas dos professores em torno das disciplinas e das
cargas horarias, além do interesse do Governo em enxugar o nimero de aulas
em geral e o nUmero de professores, foram elaboradas novas interpretacdes
sobre 0s PCNEM e as DCNEM. Em 2000, a SEED enviou resoluc¢oes e Instru¢des
as escolas determinando que diminuissem a carga horaria total das aulas
semanais, de 25 para 23/22 horas semanais. Determinava, ainda, que reade-
quassem as grades curriculares obedecendo as Diretrizes (DCNEM, 1998) e
nao aos Parametros (PCNEM, 1999), pois as primeiras eram normatizadoras
e regulamentavam, de fato, a LDB de 1996.

Dessa forma, a “alegria” de ter a sociologia em todas escolas na base
nacional comum durou pouco. Em 2001, as grades curriculares ja refletiam
as novas orientacdes e interpretacdes das DCNEM e dos PCNEM, além do
intenso processo de enxugamento do numero de aulas, de professores e até
de alunos do sistema de ensino publico. O descontentamento com a organi-
zagao por ciclos também forcou as reformulacdes e o retorno as séries e as
possibilidades de reprovacao desde a primeira série.

Em 2001, a grade curricular do ensino médio retirou a Filosofia e a
Sociologia da base nacional comum redirecionando-as para a parte diversificada,
seqgundo a escolha de cada escola. Nesse ano, diminuiram em torno de 30 a
40% o numero de escolas que ofertam a sociologia e/ou filosofia. Nas grades
curriculares que as mantiveram acrescentaram a denominac¢ao Introducao
a Filosofia / Introducdo a Sociologia, como orientacdo do setor de recursos
humanos, para que qualquer professor pudesse lecionar essas disciplinas.
Enfim, muito rapidamente, entre 1999 e 2000, a filosofia e a sociologia per-
deram o status de disciplinas da base nacional comum e a possibilidade de
terem profissionais preparados para ensina-las.

Entretanto, é interessante ressaltar que elas ndo sairam dos curricu-
los, pelo fato de ter permanecido nas escolas, um conjunto de interesses,

7 PARANA. SEED. LONDRINA. N.R.E. Proposta de Reestruturac¢do do Ensino Médio do
Nucleo Regional de Educacao de Londrina. Londrina, 1997




e

JENESEE

Cadé a Sociologia que estava aqui?
Imaginando sociologias na educacdo bdsica

interpretacdes e formas de organizar os curriculos que possibilitaram a con-

tinuidade do ensino dessas disciplinas, ainda que de forma precaria.

Quadro 12 - Modelo de grade curricular do ensino médio do Parana-2001.

AREAS DISCIPLINAS 7] 2]3
Linguagens, Lingua Portuguesa 3 3| 2
Cdédigos e suas Arte 2
Tecnologias Educacao Fisica 2122
BASE o Matematica 3132
NACIONAL | Ciéncias da _
Matemdtica e Quimica 21 2] 2
suas Tecnologias
Biologia 2|22
Ciéncias Historia 2122
Humanas e suas '
Tecnologias Geografia 2122
SUB-TOTAL 18118 | 18
Producao de Texto e Oratoria 1 2 |2
Inglés 1 2 |2
Iniciacao a Metodologia Cientifica 2
Introducdo a Filosofia 2
PARTE s . .
DIVERSIFICADA Introducdo a Sociologia 2
Laboratério de Biologia 1
Informatica 1
SUB-TOTAL 6 6 6
TOTAL GERAL 24 | 24 | 24

Essa logica foi potencializada, a partir de 2002, quando novas orientacoes
foram dadas as escolas, agora, introduzindo-se o ensino por projetos, ou
seja, tentando forcar a superac¢ao dos curriculos baseados em disciplinas, a
SEED-Pr resolveu transformar parte da carga horaria da parte diversificada em
Projetos Interdisciplinares. Foram seis horas aula por semana transformadas
em projetos. A Filosofia e a Sociologia deixaram de ser disciplinas, mesmo na
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parte diversificada, e passaram a ser Projetos®, junto com outras disciplinas.
Os professores de Sociologia sentiram essa mudanca de forma muito aguda,
porque foram-lhes reduzidas as aulas e com isso tiveram que atender a mais
escolas e a mais alunos, uma vez que cada Projeto deveria envolver até trés
turmas e o professor ganharia apenas pelo numero de aulas como se fosse
uma unica turma. Aqui fica caracterizado, ainda, o esforco de reducao de gas-
tos; com esse procedimento o governo conseguiu eliminar muitas horas-aulas
e muitos professores.

Quadro 13 - Modelo de grade curricular do ensino médio do Parana baseado em
projetos, sem Sociologia - 2002

AREAS DISCIPLINAS 1123

Linguagens, Lingua Portuguesa 31 3] 2

Cdédigos e suas Arte 2

Tecnologias Educacao Fisica 2122

BASE o Matematica 3132
NACIONAL |Ciénciasda -

COMUM Natureza, Fisica 2022
Matematica e Quimica 20 2 12
suas Tecnologias | _

Biologia 2122
Ciéncias Historia 2122
Humanas e suas .
Tecnologias Geografia 2122
SUB-TOTAL 18118 | 18

8  Os Projetos Interdisciplinares apareceram nas grades curriculares com a sigla PEC-Projeto
de Ensino Coletivo (PARANA, 2001).
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PARTE
DIVERSIFICADA

PEC - Quimica 1

Inglés 2|2 2

PEC - Lingua Portuguesa 2 |1 2

PEC - Matematica 2

PEC - Biologia 2

PEC - Historia 1

PEC - Geografia 1
SUB-TOTAL 6 | 6| 6
TOTAL GERAL 24 | 24 | 24

PEC- Sao os Projetos Interdisciplinares

Quadro 14. Modelo de Grade Curricular do Ensino Médio do Parana baseado em
Projetos, com Sociologia.

AREAS DISCIPLINAS 723
Linguagens, Lingua Portuguesa 3 3] 2
Cddigos e suas Arte 2
Tecnologias Educacao Fisica 2122
BASE o Matematica 3132
NACIONAL |Ciéncias da -
Matemdtica e Quimica 2 2] 2
suas Tecnologias [ .

Biologia 2122
Ciéncias Historia 2122

Humanas e suas '
Tecnologias Geografia 2122
SUB-TOTAL 18118 | 18
PEC - Lingua Portuguesa 2122
Inglés 2122
PARTE PEC - Sociologia 1 1 1
DIVERSIFICADA PEC - Filosofia 111 |1
SUB-TOTAL 6 | 6 | 6
TOTAL GERAL 24 | 24 | 24
108
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Ao final do governo de Jaime Lerner e de uma administracao do aparato
educativo voltada para o enxugamento das atividades, modalidades, alunos,
professores, funcionarios, enfim, dos gastos, a Sociologia ainda permanecia
nos curriculos em 50% das escolas. As razdes para a manutencdo desse per-
centual podem ser encontradas nos esforcos dos pedagogos (expropriados
de suas aulas nos antigos cursos de magistério), dos poucos cientistas sociais
presentes nas escolas, dos projetos de extensdao da UFPR e da UEL, da acao de
sujeitos/agentes no interior dos Nucleos de Educacao e da SEED-PR. Em 2003,
as escolas continuavam com o mesmo modelo de grade curricular existente
em 2002 (Silva, 2006).

Temos, entao, nos anos de 1995 a 2002, o modelo regionalizado/com-
peténcias no modo matriz curricular, sendo o esforco do governo de Jaime
Lerner (1995-2002) de formatar no modo curriculo, ou seja, conseguir maior
controle sobre os processos de ensino e aprendizagem nas escolas. Nessa
luta dentro do campo do controle simbdlico / sistema de educacao, foi possivel
aumentar o grau de especificacGo de metas e objetivos, da énfase nos produtos e
processos, da possibilidade de articulagGo com as avaliagbes externas e menos no
grau de detalhamento da progresséo e ritmo das aprendizagens. Vale ressaltar
que a resisténcia dentro das escolas era maior e mais organizada, pois vinha
debatendo e lutando durante a década de 1980 e 1990. Entretanto, a forca
da avaliacao externa, as avaliacdes de desempenho do sistema aumentou
muito e esse mecanismo tornou-se mais robusto e influenciador da sociedade
civil, dos gestores de escolas, entre outros. A hierarquiza¢do das escolas pelo
desempenho, a criacdo de rankings pautou de forma marcante as defini¢cdes e
organiza¢des dos das metodologias de ensino e das disciplinas consideradas
validas.

Com a eleicdo de Luiz Inacio Lula da Silva para a presidéncia da Republica
e de Roberto Requido para o Governo do Parana em 2002, novo direcionamento
comecou em 2003 para a educacao e para as politicas curriculares. Ambos
foram reeleitos em 2006. Assim, entre 2003 e 2010 retoma-se 0 modelo cientifico
no modo diretriz curricular. Isso foi possivel porque se abriu um longo debate
com as escolas, universidades e técnicos dos governos. A grade curricular no
Parana mais frequente é a retratada no Quadro 12. Para atender as novas
legislacdes, especialmente as leis_Lein®11.161 de 5 de agosto de 2005, que
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obriga o ensino da lingua espanhola; Lei n° 11.684 de 2 de junho de 2008, que
inclui a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatdrias nos curriculos do
ensino médio_, procurou distribuir as cargas horarias de maneira equanime.
Além disso, uma Instrucao Normativa proibia a existéncia de disciplinas com

menos de 1 (uma) hora-aula de carga semanal.

Quadro 15 - Modelo de grade curricular do ensino médio do Parana- 2010 a 2018

AREAS DISCIPLINAS 1?12 |3
Lingua Portuguesa e Literatura 2 2| 2
. Artes 2 2 2

Linguagens,

Cdédigos e suas Lingua Estrangeira Moderna/Inglés 2122

Tecnologias Lingua Estrangeira Moderna/Inglés 2122
Educacao Fisica 2122
Matematica 2122

BASE Ciéncias da
NACIONAL |Natureza, Fisica 2122
coMum Matemdtica e Quimica 2 2] 2

suas Tecnologias .
Biologia 2122
Historia 2012 ]2

Ciéncias Geografia 2 022

Humanas e suas . :

Tecnologias Filosofia 2122
Sociologia 2122

SUB-TOTAL

Producao de Texto/Oralidade

Matematica II

Fisica II

PARTE SUBTOTAL
DIVERSIFICADA

Outras possibilidades: Quimica II, Biologia II, Sociologia

II, Introducao a Metodologia Cientifica, Piscologia, 6 6 6

Educacao para a Cidadania

TOTAL GERAL 24 | 24 | 24

Nesse periodo foram elaboradas Diretrizes Curriculares para a Educacdo
Basica (Educacao Infantil até o Ensino Médio) contemplando as 13 disciplinas
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(Parana, 2008). Em 2006 publicaram-se os livros didaticos publicos escritos
por professores da rede publica com a assessoria de docentes das universi-
dades publicas.

O modelo democrdtico e liberal/cientifico no modo diretriz curricular pre-
dominou até 2018. A natureza desse modelo tem caracteristicas hibridas em
termos do controle dos processos e ritmos do ensino e aprendizagem nas
escolas. Ha um alto grau de explicitacdo dos principios e fundamentos de cada
disciplina e abertura as escolas e professores, que foram pactuando os deta-
Ihamentos dos processos, uma vez que os documentos ndo apresentavam
essas propostas para cada série, cada bimestre, por exemplo. As avaliacbes
em larga escala, sistemas de avaliacdo nacionais e estaduais continuaram se
expandindo e se legitimando como os mais objetivos diagndsticos da realidade
educacional. Oliveira (2016) ao analisar a elaboragao dessa proposta educa-
cional do Parana, chegou a essa conclusdo: as avaliacdes, ENEM, vestibulares
e outras pautaram os processos dentro das escolas a despeito dos principios
declarados nas Diretrizes terem ouros horizontes de formacdo. Ressalta-se que
mesmo diante de controle externo, o campo de recontextualizacao pedagodgica
gozava de autonomia relativa e os docentes no chdo das escolas poderiam
fazer suas escolhas e sentiam-se como intelectuais autdbnomos diante do
trabalho pedagdgico calcado em sua formacao especializada. Isso comeca a
ruir e a mudar radicalmente ap6s 2018.

2.3 OS MODELOS REGIONALIZADOS E NEOLIBERAIS: ENTRE A
BARBARIE GERENCIAL E A PERFORMANCE AVALIATIVA.

Conforme podemos observar nos decretos, leis e orientacdes do Governos
federal em relacdo ao Ensino Médio, os curriculos e cargas horarias que
foram propostos mantiveram ou alteraram alguns principios da LDB de 1996.
Durante o Governo de Fernando Henrique Cardoso, os estados organizaram
suas propostas de curriculos obedecendo a parte comum e a diversificada em
termos de carga horaria. A Sociologia aparecia como componente curricular
em todos os estados variando sua presenca na série e na carga horaria de
aula. Era comum figurar na terceira série com 1 hora aula. Ap6s a lei 11.684
de 2008, ela passou a figurar em todas as séries, em alguns estados com duas
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horas aulas, mas o comum era uma hora aula por semana em cada série. O
ensino médio tinha que cumprir 800 horas anuais de aulas e duzentos dias
letivos de aulas.

Com a reforma do Ensino Médio instituida pela Lei 13.415 de 2017 a
carga horaria anual passa de oitocentas para mil horas de aulas/ano. Sendo
que dessas trés mil horas ao longo dos trés anos, os estudantes deverao
cumprir um mil e oitocentas horas com a BNCC e um mil e duzentas horas
nos itinerarios formativos. A configuracao do Ensino Médio sera a partir de
cinco itinerarios formativos,

“Art. 36. O curriculo do ensino médio serd composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos,
que deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes
arranjos curriculares, conforme a relevancia para o contexto
local e a possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: I - lingua-
gens e suas tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; III
- ciéncias da natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas
e sociais aplicadas; V - formacdo técnica e profissional.”

Os conteudos serdo organizados por areas de conhecimento e 0os com-
ponentes curriculares subordinados as competéncias e habilidades definidas
pela Base Nacional Comum Curricular -BNCC, distribuidos em um mil e oito-
centas horas ou seiscentas horas ants,

"Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e
objetivos de aprendizagem do ensino médio, conforme diretri-
zes do Conselho Nacional de Educacdo, nas seguintes areas do
conhecimento: I - linguagens e suas tecnologias; I - matematica
e suas tecnologias; Il - ciéncias da natureza e suas tecnologias;
IV - ciéncias humanas e sociais aplicadas. § 10 A parte diversi-
ficada dos curriculos de que trata o caput do art. 26, definida
em cada sistema de ensino, devera estar harmonizada a Base
Nacional Comum Curricular e ser articulada a partir do contexto
histérico, econémico, social, ambiental e cultural. 8 20 A Base
Nacional Comum Curricular referente ao ensino médio incluira
obrigatoriamente estudos e praticas de educacdo fisica, arte,
sociologia e filosofia. 8 30 O ensino da lingua portuguesa e
da matematica sera obrigatério nos trés anos do ensino médio,
assegurada as comunidades indigenas, também, a utilizacdo
das respectivas linguas maternas. 8 4o Os curriculos do ensino
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médio incluirdo, obrigatoriamente, o estudo da lingua inglesa e
poderdo ofertar outras linguas estrangeiras, em carater optativo,
preferencialmente o espanhol, de acordo com a disponibilidade
de oferta, locais e horarios definidos pelos sistemas de ensino.”

No Parana, em 2021 ocorrem a elaboracdo, as consultas publicas por
meio de plataformas na internet (03 a 28 de fevereiro) e as aprovagdes nas
instancias pertinentes, como no Conselho Estadual de Educac¢do do Parana.
Ha uma versdao do documento inteiro com 1072 paginas e outra versao divi-
dida em trés volumes. Em 2022 incia o processo de implantacao que tem sido
bem complicado e desestabilizador das identidades dos docentes. As matrizes
curriculares dos diferentes modelos de gestao de escolas’, de modalidades e
escolas com caracteriticas diversas e especificas sao modificadas por instru¢des
de servicoes a cada ano (PARANA, 2023, 2024).

Assim como consta nos outros Estados Federativos da Uniao, o Parana
seqgue a proposta de dois momentos da trajetdria formativa dos estudantes,
sendo a Formacdo Geral Basica (FGB) e os Itinerarios Formativos (IF). Segundo
0 Referencial Curricular publicado pela Secretaria de Estado da Educacdo do
Parana - SEED/PR -, o Parana oferece as escolas a possibilidade de organizar
a carga horaria do Ensino Médio de duas formas, assim como apresentado
no quadro 16:

9 Escolas do Novo Ensino Médio Regular Diurna; Novo Ensino Médio Regular Noturno; Novo
Ensino Médio em Tempo Integral; Novo Ensino Médio ofertado pelos Colégio Civico-Militares;
Modalidade Indigena; Modalidade Quilombola; Escola do Campo-Ilhas, Assentamento e
Acampamento; Educagdo Profissional Técnica de Nivel Médio e o Curso de Formacdo de
Docentes em Nivel Médio, na modalidade Normal; Educacdo de Jovens e Adultos (EJA).
(PARANA, 2023, folhas 31-33)
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Quadro 16 - Possibilidades de distribuicdo da carga horaria da Formacdo Geral Basica
e dos Itinerarios Formativos no Ensino Médio.

PRIMEIRA POSSIBILIDADE
FGB IF Total
12 Série 800 200 1000
22 Série 700 300 1000
32 Série 300 700 1000
SEGUNDA POSSIBILIDADE
FGB IF Total
12 Série 800 200 1000
2° Série 600 400 1000
32 Série 400 600 1000

Fonte: SEED/PR, 2021, p. 34.

Segundo a Instrucao Normativa Conjunta n° 008/2021 - DEDUC/DPGE/
SEED podemos observar que a distribuicao de carga horaria no Parana
segue a segunda possibilidade apresentada acima, porém com algumas
particularidades.

Assim como determinado pela Base Nacional Curricular Comum (BNCQ),
0S componentes curriculares estao agrupados em areas, a saber: Linguagem e
suas Tecnologias (LT), Matematica e suas Tecnologias (MT), Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias (CNT) e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA).
Considerando o Ensino Médio com trés séries, Arte conta com apenas duas
horas-aula na 1?2 série, Educacdo Fisica com duas horas-aula na 1% e 37 série,
Lingua Inglesa com duas horas-aula na 17 e 2% série e Lingua Portuguesa com
trés horas-aula na 17 e 27 série e quatro horas-aula na 37 série. A Matematica
possui carga horaria semelhante a de Lingua Portuguesa. Fisica com duas
horas-aula na 17 e 3% série, Quimica e Biologia com duas horas-aula na 1% e
2? série cada componente.

A Sociologia neste novo modelo do Ensino Médio possui duas horas-aula
semanais na 2° série do Ensino Médio e integra a area do conhecimento CHSA,
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assim como a Filosofia, que esta com duas horas-aula na 12 série e Histdria e
Geografia com duas horas-aula na 12 e 22 série. O documento que temos como
referéncia € uma simulacao da distribuicao de carga horaria de um Itinerario
Formativo (IF) integrado de Linguagens e Ciéncias Humanas e Sociais, assim
sendo, a sociologia tem mais duas horas-aula na 2% série do Ensino Médio.

A Sociologia esta enquadrada no discurso pedagdgico dominante e sofre
alteracdo em sua forma e conteddo. Assim, quais sao 0s temas, conceitos,
habilidades e competéncias esperados para este componente curricular no
Novo Ensino Médio?

Ha um intercambio entre a BNCC de 2018 e 0 NEM de 2017 que determina
as competéncias gerais basicas das CHSA e suas referidas habilidades especi-
ficas. No Parang, a organizac¢ao foi pensada a partir das 6 competéncias gerais
basicas como base para 6 unidades tematicas especificas para a Sociologia,
sendo elas: 1) O conhecimento socioldgico e a relacdo entre o individuo e a
sociedade; 2) cultura e diversidade; 3) consumo, industria cultural e capitalismo;
4)trabalho e sociedade; 5) desigualdades sociais e suas multiplas facetas e 6)
poder, politica, Estado e cidadania. Cada unidade reune e trabalha um con-
junto de habilidades das CHSA com objetos de conhecimento especificos da
Sociologia, sendo demonstrados através de sugestdes de conteddos a serem
apresentados aos estudantes.

Todas as Unidades Tematicas possuem um quadro semelhante a esse,
revelando uma variedade alta de habilidades e contelddos constitutivos da
Sociologia no NEM. Contudo, uma duvida surge: € possivel realizar o pro-
cesso de ensino e aprendizagem de tudo isso que € proposto no Referencial
Curricular? Essa resposta € dada pela prépria SEED/PR em um outro documento
(PARANA, 2022) no qual hd uma proposta de distribuicdo das competéncias
e habilidades de todas as areas do conhecimento, para todas as séries do
Ensino Médio no Parang, inclusive a Sociologia. O que chama a atencdo é a
escolha por trimestres letivos (ao invés do tradicional bimestre) e a auséncia
de habilidades de Sociologia que constam no Referencial e ndo aparecem
nessa distribuicdo.

Quando analisamos os documentos (PARANA, 2022), constatamos a
auséncia de algumas habilidades de Sociologia que constam no referencial
curricular e ndo aparecem nessa distribuicdo (EM13CHS302, EM13CHS202,
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EM13CHS306, EM13CHS204 e EM13CHS20), ou seja, a SEED/PR assume que a
carga horaria da FGB em Sociologia ndo é compativel com a prépria previsao
de competéncias, habilidades e conteddos que ela pressupde. O que pode
ser alegado é a existéncia dos IFs para a complementacdo da carga horaria,
assim sendo, vamos conhecer como esta a organizacdo dessa etapa do NEM.

Assim como determinado pela BNCC (2018), o componente Projeto de
Vida deve constar como obrigatério nos IF, e no Parana ele possui a seguinte
carga horaria: 17 série com 2 aulas semanais; 2% e 3% séries com 1 aula sema-
nal. Juntamente com ele, o Parana determina mais 2 componentes obriga-
torios para todos os IF: Pensamento Computacional na 12 série com 2 aulas
semanais; e Educacao Financeira, presente em todas as séries do NEM com
2 aulas semanais em cada série. Essas trés componentes formam o que o
Parana chama de Parte Flexivel Obrigatdria (PFO) o que, ao nosso ver, € uma
incongruéncia, pois como algo flexivel pode ser obrigatério? A escolha destes
componentes tem relacdo direta com os agentes e agéncias envolvidos na
elaboracao do NEM no estado. Como ja demonstramos anteriormente, sao 0s
agentes do mercado que dominaram todo o processo. Observemos, agora,
as outras partes do Itinerario Formativo.

Além da PFO, o Parana apresenta os Itinerarios Formativos de
Aprofundamento em cada uma das grandes areas de conhecimento com
Trilhas de Aprendizagem variadas e distintas. Como exemplo, a area de CHSA
possui 4 trilhas: Cosmovisdes: Quem somos? De onde Viemos? Para onde
vamos?; A Formacao do Povo Brasileiro e seus Aspectos Historicos e Culturais;
Entendendo o Meu Lugar no Mundo: O Parana e o seu Contexto Local, Historico
e Social; e Aprendendo a Empreender: o Mundo do Trabalho no Século XXI.

Outro formato sao os Itinerarios Formativos Integrados, apresentados
em 6 propostas a partir da Deliberacdo CEE/PR n° 04/21, sendo elas: Areas
de Matematica e suas Tecnologias e Linguagens e suas Tecnologias; Areas de
Matemdtica e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Areas de
Matemdtica e suas Tecnologias e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; Areas
de Linguagens e suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; Areas
de Linguagens e suas Tecnologias e Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;
e Areas de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias. Por fim, temos os Itinerarios da Educacdo Técnica e Profissional,
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com os seguintes modelos: cursos de Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio; cursos de Qualificacdo Profissional ou Formacao Inicial e Continuada
(FIC) e cursos de Especializacao Profissional Técnica.
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Para garantir um elevado grau de controle sobre os progressos e rit-
mos nas aulas ha uma ferramenta disponibilizada no NEM do Parana: o Livro
Registro de Classe On-line (LRCO). Homologado pela Resolucao SEED 3550
de 23 de junho de 2022, 0 uso conjuntamente do LRCO e o Livro Registro
de Classe (RCO) é autorizado. Ha uma complementac¢do de uma a¢do antes
manual e fisica, para quase automatica e digital. O LRCO, a principio, auxilia o
docente no registro das aulas e do cotidiano escolar, porém, com a janela de
oportunidade da pandemia, foram acrescidas outras acdes ao LRCO, como,
por exemplo, a determinacdo das habilidades e competéncias especificas de
cada aula, os materiais que os docentes podem utilizar nas aulas, o registro do
conteudo lecionado e a realizacao de chamada biométrica facial dos estudantes.

Observamos que os conteudos de Sociologia previstos no documento do
referencial sao semelhantes aos que foram definidos na Diretrizes Curriculares
de 2008 (Oliveira, 2016). Na perspectiva de Bernstein (1996) forma e con-
teddo ndo se separam. Assim, dentro dessa forma de curriculo e de escola,
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a sociologia é enquadrada. Os conteudos sao afetados pela forma que sao
apesentados, veiculados nas midias de transmissao. Além do LRCO outra forma
de controlar o que se ensina de Sociologia € Prova Parang, aplicada, a cada
trimestre e que indica os descritores que os professores devem reforcar para
que os estudantes acertem mais questdes e melhorem os indices de acesso
as plataformas, usem os slides que Ia estao e indiguem que o aprendizado
foi efetivado.

O alinhamento é feito entre as habilidades, os objetivos de aprendizagem,
os descritores da Prova Parana. O controle para os docentes e 0s estudantes
se engajem é feito pela direcao geral da SEED_PR diretamente na plataforma,
verificando o numero de acessos pelos professores e pelos estudantes, que
pressiona Diretor e equipe pedagodgica da escola, caso sejam baixo 0 numero
de acessos e de acertos dos estudantes na referida Prova. Note-se que as
plataformas poderiam, sim, serem usadas de modo criativo, colaborativo e
solidario no trabalho do docente e dos estudantes. O que demonstramos aqui
€ 0 contrario. Pune-se os docentes que ndo usam esses slides e que preferem
usar livros, outros textos, enfim, tentam exercitar sua autonomia intelectual.

Observemos uma sequéncia de conteudos de Sociologia presentes nes-
sas plataformas'®. Apresentaremos imagens de LRCO, Descritores da Prova
Parana e slides acerca dos objetos da LRCO e Descritores. Ndo sdo 0s mesmos
conteddos nas trés imagens, porque nao tivemos acesso ao conjunto dos
materiais, que seria mais interessante para analise.

O docente recebe os conteudos registrados e distribuidos em trimestres.

10 Esses dados foram fornecidos por um docente da rede publica que tem a senha e auto-
rizacao de acesso. Para continuar esse estudo estamos esperando uma autorizacao para
pesquisadores. Mas as amostras que conseguimos ja ddo uma pista da logica instaurada
para o controle do trabalho docente.
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Figura 3. Imagem fornecida por um docente da Educacdo Basica, em 2024.
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Figura 4. Imagem fornecida por um docente da Educacdo Basica, em 2024.
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Antes da realiza¢cdo da Prova Parang, os diretores passam nas salas
alertando os docentes para olharem os descritores e os slides respectivos
para acessarem e motivarem seus estudantes a fazerem o mesmo. Eles entdao
trabalhando ou ndo esses conteddos tém seguido as ordens para ndo rece-
berem adverténcias por escrito e por atas.

Figura 5. Imagem fornecida por um docente da Educacdo Basica, em 2024.
DESCRITORES PARA O 2 E 3 ANO PARA A 3 PROVA PARANA

D97 Identificar a relagdo de interdependéncia entre as classes.
Reconhecer os marcadores sociais das diferencas na producéo e
D15 reproducéo das desigualdades (de género, sexualidade/crientacdo
sexual/etnia/geracdo/classe).
D65 Identificar as transformacdes das formas de trabalho.
Dog Identificar a divisdo do trabalho social em diferentes contextos
espaciais e temporais.

O trabalho para os classicos da Sociologia
Desigualdades Sociais no Brasil Desigualdades de género e
étnico-raciais no mercado de trabalho
Trabalho, Neoliberalismo e Globalizacdo

O trabalho para os classicos da Sociologia

ONDE ENCONTRO - SLIDE

3fd96f868b 00
https://docs.google.com/presentation/d/1 OpCalAdEISEQL-ojPstDnrr8DVKIxDU Gledit#slide=id.g13fe

601413a_0_0

https://docs.google.com/presentation/d/1 XTXekCoSUtpS03PabXiYdRY3nPjHbFll/edit#slide=id.q13fe
59ff705_0_0

g&ouid= 11 6865399?8862141 7876&rtpof-1rue&sd—true

Basta clicar nos links e aparecem os slides das aulas.
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Figura 6. Imagem fornecida por um docente da Educac¢do Basica, em 2024.
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Figura 7. Imagem fornecida por um docente da Educacdo Basica, em 2024.
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A Sociologia esta presente nos Referenciais, nas aulas e nas avaliacdes
em larga escala.

Um modelo regionalizado/competéncias no modo curriculo, agora, quase
em estado “puro”. Sdo muito altos os graus de especificacdo de metas ou objetivos,
de énfase em produtos ou em processos, da possibilidade de articula¢éo com as
avaliagcbes externas, de detalhamento da progresséo e do compassamento (ou
do ritmo) das aprendizagens. O que diminui ou restringe, ao minimo possivel, a
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autonomia do campo de recontextualizacao pedagdgica, das acoes e decisdes
dos docentes no chdo das escolas.

O que os governos militares (1964-1985) buscaram, os governos de Jaime
Lerner (1995-2002) tentaram, o Governo de Michel Temer (2016-2018), Jair
Bolsonaro (2019-2022) e Ratinho Junior (2019-2026), no Parana, conseguiram
com a ajuda da pandemia da covid-19, a alta tecnologia, das BighTechs e das
plataformas digitais.

CONSIDERACOES FINAIS

Podemos situar a Sociologia no periodo historico estudado no estado do
Parana desde os modelos e modos da organiza¢ao curricular que variou de
cordo com o contexto histdrico e politico, sendo que o aumento do controle
sobre o trabalho docente nas salas de aula aumentou exatamente como previu
Bernstein (1996, 2000) quando estudou a educacdo na Inglaterra dos anos
de 1990. O curriculo baseado nas generalizacbes ao mesmo tempo definiu
um enquadramento forte, quando criou uma progressao mais definida e uma
intervencao em todas as etapas e momentos dos anos letivos nas escolas.
Coincidindo com o modo curriculo no modelo regionalizado/competéncias.
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ENSINO DA SOCIOLOGIA NO NOVO
ENSINO MEDIO: PERSPECTIVAS E DESAFIOS AO
COMPONENTE COM A MILITARIZACAO DO ENSINO™

Daiana Brito Martins?
Luciano Magnus de Araujo®

RESUMO

O presente artigo € fruto da pesquisa realizada no Mestrado Profissional
em rede Nacional em Sociologia Profsdcio, cursado na parceira Universi-
dade Federal do Amapa -UNIFAP, e expde como a Reforma do Novo Ensino
Médio, iniciada com o projeto de lei n® 6.840/13 até a homologacao da Lei
n°® 13.415/17, efetivado em 2022 em ambito nacional, afetou o ensino da
Sociologia, como disciplina, partindo da desobrigagdo do componente no
Ensino Médio de acordo com a Base Nacional Comum Curricular - BNCC,
apresentando-a nao mais como disciplina e sim como “pratica e estudo”. Nas
Escolas Militarizadas, o componente sofre um duplo ataque, pois, devido
seu perfil critico, é vista como perigosa, subversiva e um ataque ao modelo
nada democratico, que visa a padroniza¢cdo do ensino e dos comportamen-
tos. Este modelo escolar, propdem a universalizacao e homogeneizacdo de
um padrao social, moral e comportamental, criando um processo de apaga-
mento da diversidade humana. A militarizacdo das escolas atende ao modelo

1 Oresumo expandido é fruto do trabalho de pesquisa realizada para o mestrado profissional
de sociologia em rede nacional - PROFSOCIO junto a parceira Universidade Federal do
Amapa - Unifap.

2 Mestranda do Mestrado Profissional em Sociologia rede nacional - PROFSOCIO da
Universidade Federal do Ceara - UFC, junto a parceira Uni versidade Federal do Amapa -
UNIFAP. Parda, Mulher hétero cis género, Macapa - Amapa. dai.omartinsi@email.com;

3 Mestre Luciano Magnus de Araujo, Orientador. ProfSocio da Universidade Federal Amapa
- Unifap, coautor1@email.com;
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Neoliberal e neoconservador. A auséncia de um curriculo minimo nacional
da margem para reducao e até retirada do componente do ensino basico.
O Itinerario Formativo de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, obrigatorio,
na parte diversificada do curriculo, surge como espaco para ampliar o tempo
das aulas de sociologia. A criagdo de uma sequéncia didatica, utilizando as
aulas de Trilha de aprofundamento, proporcionou um espaco de debate e
aprendizagem sobre a Educa¢ao em Direitos Humanos, muito questionado e
pouco trabalhado em sala de aula, principalmente em escolas militarizadas,
por seu perfil critico.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia, Novo Ensino Médio, Escola Militari-
zada, Itinerario Formativo, Direitos Humanos.
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INTRODUCAO

Este artigo € o resultado de uma pesquisa qualitativa que utilizou a técnica
da analise de conteldo, dotando-se da leitura de documentos, livros, artigos e
teses de diversos autores que desenvolveram pesquisa dentre os temas aqui
abordados, como Historia do Ensino de Sociologia, Reformas Educacionais,
Militariza¢ao da Escola Publica, Curriculo e Educacao em Direitos Humanos.

Entender a implementacdo da reforma do Novo Ensino Médio - NEM, que
vendeu a ideia de uma escola funcional, assertiva, em que alunos e professores
sao protagonistas da construcao de um conhecimento diversificado, pratico
e funcional, era o cenario perfeito, que escondia as verdadeiras mazelas, que
Nos anos seguintes mostraram a ineficiéncia e inumeras falhas e incoeréncias
do NEM. Somados a isso, a criacao do Programa Nacional das Escolas Civico-
militares - PECIM, fez cair de vez a mascara que escondia as reais intencées
destas reformas: o sucateamento do ensino publico, abrindo assim as portas
da educacado para o mercado de capital criar as bases para uma possivel pri-
vatizacdo da area.

Mas dentre todos os problemas apresentados com a implanta¢do da
BNCC e do NEM, o que mais chamou atencdo, foi a desobriga¢do do ensino
de Sociologia na Formacdo Basica Geral - FBG no processo chamado de des-
disciplinarizacao por autores como Bodart (2021) e Amurabi (2020), ficando
agora nos textos da BNCC a citacdo para o desenvolvimento de “estudos
e praticas” em sociologia, e relegando-lhe espaco obrigatorio e interdisci-
plinar na parte diversificada conhecida como Itinerario Formativo, da area
de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas - CHSA, nas disciplinas de Trilha
de Aprofundamento e Eletiva* de maneira obrigatéria, mas sem apontar a
necessidade de professores qualificados e formados em Ciéncias Sociais e/ou
Sociologia. Representando um imenso retrocesso ao componente, que havia

4 As eletivas foram excluidas do Itinerario a partir texto da lei n°® 14.945/2024, conhecida
como reforma da reforma, também chamada de lei do Novissimo Ensino Médio, que tem
inicio sua implantacdo em territdrio nacional no ano letivo de 2025, em regime de transicao.
Desta forma as eletivas deixam de existir. E Itinerario agora adotou o modelo de Projetos
Integradores, alterando o que eram as Trilhas de Aprofundamento, que continua sendo
Interdisciplinar, mas combinando as de area de conhecimento.
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conquistado enfim sua obrigatoriedade nos curriculos ha apenas uma década.
Lembrando que a presenca da Sociologia no curriculo do ensino basico no
Brasil possui um longo histérico de intermiténcia.

O contexto das reformas, ndo é favoravel ao desenvolvimento de uma
escola critica, pois, a reducao do curriculo base, a desobrigacdo de disciplinas
e aimplantacao dos itinerarios formativos, abriu espaco para o desmonte da
escola enquanto espaco de construcao de conhecimento e desenvolvimento
educacional de qualidade no que se refere ao desenvolvimento de conhe-
cimento critico e cidadaos. Freire (2022), Miranda (2022) Leher (2023), Silva
(2023) apontam em seus estudos, os impactos da militarizacdo do ensino,
na formacao escolar de alunos, das escolas que adotaram este modelo, no
que se refere as praticas cotidianas de padronizacao de comportamentos
disciplinarizados e conhecimentos inertes, voltados para a geracao de bons
resultados em exames nacionais e internacionais, como ENEM, PISA, SAEB e
IDEB, que medem a qualidade do ensino, mas que ndo se preocupam com
o desenvolvimento emocional, social e critico dos jovens atendidos nestas
unidades escolares.

Neste sentido, entender a importancia da criacao e desenvolvimento de
um Curriculo, que volte sua atencdo para o desenvolvimento da criticidade e da
apropriacao de conceitos socioldgicos que desenvolvam nos estudantes esse
sentido de critica social e a abordagem de uma cidadania ativa é fundamental.
Para autores como Apple (2008), Arroyo (2023), Miranda (2022), Padilha (2004),
Paraiso (2023) e Souza (2022), o curriculo deve ser amplo e politizado refle-
tindo a realidade da escola, sendo assim apontado com um instrumento de
construcao social e democratico para a escola, que desenvolva nos alunos suas
reais capacidades nao apenas cognitivas, praticas e eficazes para a construcao
de um conhecimento diversificado, sélido, eficiente e pratico no seu dia a dia,
mais acima de tudo, que lhes dé condicao de acessar ndao apenas o mercado
de mdo de obra barata, mas sim o0 espaco de trabalho qualificado, e para isso
€ necessario que o ensino destes jovens ndo se encerre no Ensino Basico.

Desta forma, precisamos entender como a intermiténcia do ensino
da Sociologia escolar, tem afetado professores, alunos e a construcao do
conhecimento nesta area, como este componente vem sendo afetado por
questdes politicas ao longo das trés ultimas décadas, partindo da escolha
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de determinados grupos da necessidade ou ndo da presenca deste conheci-
mento nos curriculos das séries finais do ensino basico no Brasil e como as
reformas implementadas p6s 2016, afetaram ainda mais essa disciplina. Uma
vez que, como ja foi mencionado, a BNCC ndo s6 a desobriga mais lhe tira o
carater de disciplina da Formacao Geral Basica - FGB. Ao se deparar com as
escolas militarizadas o dilema so piora, uma vez que as disciplinas da area
de Ciéncias Sociais e Humanas aplicadas, nao recebem estimulo para seu
desenvolvimento, havendo tentativas diretas de cerceamento de fala e das
atividades dos professores, e o controle dos conteddos a serem ministrados.

1 0 NOVO ENSINO MEDIO - NEM

A Reforma do Ensino Médio é com certeza um grande golpe a educacdo
publica, uma vez que seu viés neoliberal e neoconservador (Leher; Santos,
2023) ao propor um projeto de reforma excludente que visa a formacdo de
mdo obra ndo critica, voltada para um olhar meramente empresarial, que
teve como base de apoio para elaboracdo do projeto movimentos de direita
como o Escola sem Partido e “diversas fundagdes empresariais de educacao,
como a Fundacao Lemann, Instituto Unibanco, Itat BBA, Oi Futuro, Instituto
Natura, e Movimento pela Base” (Gawryszewski, 2023, p. 82), demonstra clara-
mente seu interesse em implementar uma educag¢do que serve aos interesses
empresariais e veem na escola publica uma oportunidade de criar um exército
de consumidores e trabalhadores ndo criticos e sem consciéncia de classe.

O neoliberalismo olha para a educacdo a partir de sua concep¢ao
de sociedade baseada em um livre mercado cuja propria l6gica
produz o avanco social com qualidade, depurando a ineficién-
Cia através da concorréncia. [...] os cidaddos estao igualmente

inseridos nessa logica e seu esforco (mérito) define sua posi¢cdo
social. (Freitas, 2018, p. 31).

Apos a homologacgao da lei n® 13.415/17, acompanhada da aplicagao
da BNCC - que trazia um curriculo padrdo nacional, flexibilizado, atendendo a
uma formacdo basica, com apenas duas disciplinas obrigatoérias e as demais
como parte do conteudo diversificado, escolhida pelo aluno de acordo com
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seu interesse. Neste ponto, percebe-se como a reforma é ruim para o sistema

de ensino publico.

A nova Base Nacional Comum Curricular (BNCC) completa uma
dupla traicdo aos jovens que frequentam a escola publica, vale
dizer filhos e filhas da classe trabalhadora. Dupla traicdo por-
que, por um lado, a contrarreforma e seus desdobramentos
posteriores liquidam o sentido de educacao basica e, portanto,
com um curriculo que se expressa pelo equilibrio entre areas
do conhecimento: ciéncias da natureza, ciéncias sociais e huma-
nidades. (Frigotto, 2023, p. 209)

Ainda segundo Frigotto (2023, p. 227)

Assim a contrarreforma € a expressao do pensamento conser-
vador, valendo-se de uma légica economicista e pragmatica
expressiva de nosso capitalismo dependente, em um tempo
de hegemonia neoliberal e cultura pés-moderna; a cultura do
fragmento, do imediato, do utilitario e do enxuto. Trata-se de
uma politica que desidrata a educac¢do basica, reiterando-lhe
conteudo de formagdo cientifica e ético-politica que se esperaria
numa sociedade que tem as pessoas, e ndo 0 mercado como a
razao da politica publica.

Fica claro o interesse pela reformulacdo e reducao no curriculo do NEM:
manter uma sociedade mercantilizada e alienada, ja que ndo é interessante
para os setores conservadores da sociedade, manter o discurso democratico.
A partir dalein®13.415/17, que instituiu a Reforma do Ensino Médio acompa-
nhada da BNCC, vimos uma reformula¢ao dos curriculos escolares.

Dentre suas principais caracteristicas, esta a estruturacdo dos
objetivos de aprendizagem baseada em competéncias e a orga-
nizacao dos componentes disciplinares de forma interdisciplinar,
em areas do conhecimento, o que colabora para o estreitamento
da formacdo dos(as) estudantes (COSTA; SILVA, 2019), podendo
levar a um curriculo desdisciplinarizado. (Bodart, 2020, p. 137).

O texto da Reforma do Ensino Médio, traz como obrigatdrio apenas o
ensino de Lingua Portuguesa e Matematica, e as demais disciplinas como
optativas, podendo ou ndo, ser ofertada na base, (a escolha é feita de acordo
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com as demandas das Secretarias Estaduais de Educac¢ao® de cada Estado
ou de acordo com as orientacdes dos Conselhos Estaduais de Educacdo),
mas, presente na parte diversificada do curriculo, conhecida como Itinerario
Formativo®. No Estado do Amapa, o componente sempre esteve presente
no curriculo como obrigatdrio devido a resolu¢ao n°® 83/2002 do Conselho
Estadual de Educacao, que a tornou obrigatoria no Ensino Médio de toda a
rede de ensino publica e privada do Estado.

No Referencial Curricular Amapaense - RCA, atualizado pds NEM, a
Sociologia foi fixada como componente da Formacao Geral Comum e incluida
no Itinerario Formativo. Os temas das Ciéncias Sociais, sdo apontados com as
especificidades locais, (Amapa, 2024, p. 120-176) como a Cultura Amapaense,
que aborda a Antropologia; para Sociologia Temas como mundo do trabalho
apontando aspectos tipicos da regiao amazoénica presente no Estado como
o trabalho extrativista, a caca e pesca, como modelos de subsisténcia, abor-
dando dentro deste tema também as questdes ambientais. E por fim, na area
da ciéncia politica, o debate sobre os direitos humanos, abordando questdes
referente a intolerancia religiosa, racismos, desigualdades sociais e especifi-
camente as dificuldades vivenciadas pelos povos ribeirinhos.

Desta forma, o RCA, aponta caminhos para desenvolver alguns temas
das Ciéncias Sociais, através do componente da Sociologia Escolar, especifi-
cando as questdes locais, e apontando as habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas de maneira interdisciplinar, como é proposto pela BNCC. Mas,
esta ndo é a realidade do componente curricular de Sociologia de maneira
nacional.

5 O Estado do Amapa, instituiu desde 2002 a presenca obrigatoria da Sociologia no curriculo
de suas escolas. A partir da resolucdao n° 83/2002 do Conselho Estadual de Educacao.

6 Conjunto de situa¢des e atividades educativas que os estudantes podem escolher con-
forme seu interesse, para aprofundar e ampliar a aprendizagem em uma ou mais Areas
de Conhecimento e/ou na formacdo técnica e profissional, com carga horaria minima de
1.200h [...] (Brasil, 2018, art. 6°, 1II). Ja nas DCNEM'’s, define-se como: “[...] cada conjunto
de unidades curriculares ofertadas pelas instituices e redes de ensino que possibilitam
ao estudante aprofundar seus conhecimentos e se preparar para o prosseguimento de
estudos ou para o mundo do trabalho de forma a contribuir para a construcao de solugdes
de problemas especificos da sociedade]...]" (Brasil, 2018, art.6°, 11I). (Paula, 2023. p. 151)
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Uma década depois da lei que criou a obrigatoriedade do ensino de
sociologia no territério nacional, e depois de um golpe politico no pais em
2016, presenciamos uma série de reformas e reformulacdes de leis educacio-
nais, criando um novo modelo de educac¢do, agora com propostas que versam
sobre um projeto educacional liberal conservador e com foco na formacao
voltada para o mercado de trabalho. (Freitas, 2018; Frigotto, 2023; Leher, 2023)

Por se tratar de dreas de conhecimento e ndo de disciplinas, algumas cién-
cias como a Sociologia perdem campo como disciplina e passam a ser tratadas
como ndo obrigatodrias, na base comum, mas, presente na parte diversificada,
no Itinerario Formativo. O componente continua obrigatoriamente presente
nesse nivel de ensino, ainda que enquanto “estudos e praticas” o que ainda
nao esta bem definido, uma vez que cabe aos Estados criarem seus curriculos.

Analisar a Reforma do Novo Ensino Médio - NEM, é uma necessidade, e
tem sido crucial para entender como a desobrigacao de tantas disciplinas, em
especial as de Ciéncias humanas e sociais, afeta a formacdo do conhecimento
critico nos alunos que estao finalizando o ensino médio. Uma vez que

A exclusdo da obrigatoriedade nominal/ explicita da disciplina de
Sociologia da LDB (BRASIL, 1996). No lugar da indicacdo imperiosa
da disciplina Sociologia, passou a figurar a obrigatoriedade de
"estudos e praticas” de Sociologia; o que é impreciso e obscuro.
Essas duas mudancas — a desdisciplinarizacao do curriculo e a
indicacao abstrata de “estudos e praticas” de Sociologia — vém

gerando incertezas quanto ao futuro desse componente disci-
plinar na educacao basica. (Bodart, 2020, p. 03)

Para trabalhar com os Itinerarios, a BNCC inclui em seu texto a obrigato-
riedade de desenvolver um trabalho inter e transdisciplinar, em que as areas
de conhecimento passam a ser tratadas ndo mais como disciplinas, e sim
como um campo mais amplo de conhecimentos afins que, trabalhados por
tematicas que sao comuns a todas as disciplinas desta area de conhecimento.

2 ONDE FICA A SOCIOLOGIA COM O NOVO ENSINO MEDIO

Analisando a importancia do conteudo socioldgico para a formacao geral
e ingresso no mercado de trabalho, percebe-se como a proposta do Novo
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Ensino Médio - NEM ao retirar a obrigacao da oferta da disciplina no curriculo
geral, Ine resguardando espaco reduzido dentro do itinerario formativo, afeta
o desenvolvimento dos alunos e 0 acesso a um conhecimento interdisciplinar
como propde a lei n.13415/17 e a BNCC. E fundamental para entender em
que medida,
No caso do ensino basico, parece nao haver um consenso sobre
o sentido pedagdgico da disciplina. Dentre os varios argumen-
tos apresentados pelos documentos oficiais (tais como PCNEM,
OCNEM e DCNEM), encontraram-se diferentes fun¢des ao ensino
da Sociologia, de que ela auxiliaria no desenvolvimento da critica
e do questionamento; estranhamento e desnaturalizacdo; da
imaginagao socioldgica (termo cunhado pelo sociélogo estaduni-
dense C. Wright Mills), e para o desenvolvimento do exercicio da
cidadania. Se retirarmos o conceito de imaginacdo socioldgica,
os demais objetivos podem ser atribuidos a outras disciplinas

do ensino médio, como Histdria, Geografia, Artes e Filosofia.
(Cigales, Franke, Dallmann, 2019, p. 12)

E neste ponto que a sociologia sofre seu pior ataque. Transformada em
uma proposta interdisciplinar ndo obrigatdria e voltada para complementacao
de carga horaria, no Itinerario Formativo, sendo neste caso, nao obrigatorio
que o profissional que atua no Itinerario tenha formacdo especifica na area,
que nao é o caso do Estado do Amapa, uma vez que os professores da rede
publica que ministram a sociologia, precisam ter graduacdo em Ciéncias Sociais
ou Sociologia, sejam estes concursados efetivos ou contratados.

De acordo com a BNCC, nas competéncias especificas das Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas enumeradas em 1, 3, 5 e 6, ao propor que 0s
estudantes desenvolvam habilidades como: analisar, debater, propor, identifi-
car e contextualizar diversos processos que envolvam desde questdes locais,
regionais, nacionais e até mundiais, apontando solucdes e intervencdes para
situacdes cotidianas na sociedade para o desenvolvimento do conhecimento
e aplicagao na vida diaria, para o bom e pleno exercicio da cidadania. A nao
obrigatoriedade da Sociologia deixa uma lacuna no processo de formacao
individual, uma vez que esta ciéncia sempre foi apontada como responsavel
por desenvolver o conhecimento critico na juventude.
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Faz-se necessario, entender os motivos que levam uma politica publica
educacional, como o Novo Ensino Médio - NEM, e agora o Novissimo Ensino
Médio, como vem sendo chamada a reforma da reforma com a Lei n°® 14.945/24
tornar um conjunto de disciplinas, que compunham a BNCC, em optativas e
sujeitas a escolha de Secretarias Estaduais de Educacdo e gestores escolares,
pois, mesmo com o texto afirmando a necessidade do retorno de todos 0s
componentes, hoje chamados de Formacdo Geral Basica - FGB, que sera rein-
troduzida de maneira progressiva, ja a partir do inicio do ano letivo de 2025,
a sociologia permanece como praticas e estudos nas orientacdes da BNCC.

A orientacdo do Conselho Estadual de Educacao do Amapa - CEE-AP,
apresentado na resolucao n° 009/2025, sobre as matrizes curriculares para
as escolas estaduais a serem executadas no ano de 2025, definem para as
escolas de ensino médio regular de 3000 h, que o componente curricular de
Sociologia, volta para os trés anos séries do Ensino Médio, mas ndao aumenta
efetivamente a carga horaria, pois reduziu de duas aulas semanais, de 50 min
cada, para apenas uma aula de 50 min, nas turmas de 1% e 27 séries, e devolve
duas aulas de 50 min para o 3% série, que até 2024, nao estava presente,
somando o total de quatro aulas de sociologia ao longo de todo o Ensino
Médio, o que ja vinha ocorrendo desde a implantacdo do NEM na rede esta-
dual de ensino em 2021. S6 mudou a distribuicao, pois até 2024, eram duas
aulas de 50 min na 1?2 e na 2% série, nao tendo o componente disponibilizado
no 37 série, agora serao as mesmas quatro aulas, distribuidas nos trés anos
finais do ensino basico, o Ensino médio.

No teor dalein®14.945/24 nao esta explicito a necessidade do aumento
da carga horaria da disciplina de Sociologia, apenas a necessidade de oferta
de todos 0s componentes basicos, ha todos os anos séries do Ensino Médio,
0 que gera margem para a interpretacao da lei, e nesse sentido, seqgue a
disciplina ameacada e sujeita a decisao de quantas aulas sera ofertada na
rede de ensino de cada Estado. Sequimos com 0s mesmos questionamentos
sobre o que é considerado mais importante na formacao basica dos alunos
do Ensino Médio.

Numa sociedade em que a escola se tornou um modelo de negdcio dis-
putado pela elite politica e econdmica (Freitas, 2018, Leher, 2023, Souza 2024,
Frigotto, 2023) cabe a nds questionarmos qual a funcao das reformas, o papel
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da escola e dos profissionais sobre o entendimento da aplicacdo destas leis,
uma vez que quando se fala em formacdo plena do cidadao faz-se necessaria
a partir da construcao de todas as areas de conhecimento e da existéncia de
um curriculo minimo que atenda a essa necessidade. E extremamente neces-
sario diante de tantos problemas que o modelo apresentado, na pratica nao
esta sendo efetivado apenas como um suporte técnico diante das inumeras
reclamacoes e criticas que o NEM recebeu, porém, sem verdadeiramente
buscar uma solucao.
Tendo isso como base, temos como hipdtese [...] que a Sociologia
no ensino médio é planejada pelos agentes do campo cientifico,
com disposicdes sociais que tem a ndo valorizar os aspectos
pedagdgicos e, portanto, praticos do Ensino de Sociologia na
Educacao Basica, o que resultaria numa fragil e multifacetada defi-
nicao sobre o sentido pedagdgico da disciplina tanto no campo
politico (aquele que fabrica o curriculo) quanto nas instituicdes
escolares em que a disciplina é ministrada. O que explicaria a
estabilidade fragil da disciplina diante de reformas, leis e decretos

educacionais que em momentos tornam-na obrigatdria e em
outros nao. (Cigales, Franke, Dallmann, 2019, p. 14)

3 A MILITARIZACAO DO ENSINO PUBLICO

Para fechar o combo que prevé o desmonte da escola publica, temos a
militarizacao das escolas. Com base nas ideias retrogradas de grupos liberais
conservadores vimos um forte crescimento de movimentos politicos como o
Movimento Escola sem partido, Todos pela Educag¢ao e o MBL (Movimento Brasil
Livre), articularem suas pautas conservadoras e até absurdas para educacdo
serem debatidas e chegarem a sociedade como propostas, e serem adotadas
no ambito pratico. (Silva, 2018).

Na visao destes grupos, a escola serve como um aparelho ideoldgico,
que molda a cabeca dos alunos, num processo de subversdo e transgressao
dos valores sociais conservadores, uma vez que abre espaco de debate e
escolhas individuais a individuos que ainda ndo tem condicao de escolher
seus proprios caminhos. Veem desta forma, que estes alunos sao tabulas
rasas que nao tem poder de autonomia sobre suas escolhas pessoais, sociais,
emocionais e educacionais.
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Assim, os professores sdo apontados como 0s agentes do caos, que
colocam em risco estas escolhas quando interferem, através do curriculo
escolhido, de suas falas e posicionamentos em sala de aula, vistas como
ideoldgicas, incitando ideias que divergem com as ideias conservadoras de
sociedade, que tem em especial, na familia tradicional seu modelo primordial
de instituicao social a ser seguido. (Silva, 2018).

E com base nesse idedrio politico-social de grupos conservadores radicais,
que a militarizacao das escolas encontra o cenario ideal para sua expansao
no sistema de ensino brasileiro. Sequndo Silva (2023) e Dias (2023) a implan-
tacdo das escolas militares no Brasil vem ganhando forca desde o periodo da
Ditadura Militar de 1964. Com o processo de redemocratizacdo, este modelo
de escola ficou reduzido as academias das forcas armadas, que dedicavam este
modelo de educacdo aos filhos de militares e civis que tinham o interesse de
ingressar na carreira militar. (Freire, 2022). Porém, com as mudancas politicas
e sociais ocorridas no Brasil, a partir de 2014, e que renderam na deposicao
de uma presidente eleita democraticamente em 2016, forcas politicas de
direita, tomaram o poder a partir de entdo, iniciando uma série de reformu-
lagdes politico-sociais, incluindo reformas na educacao basica (Freitas, 2018;
Gawryszewski, 2023). Com a ascensao da direita a presidéncia da republica,
pos-eleicdo de 2018, o Brasil inicia um periodo de aprovacao de reformas,
novas leis e decretos que visam a reformulacao do ensino basico nacional.

Surge assim a Base Nacional Comum Curricular, BNCC, o Novo Ensino
Médio - NEM e o famigerado Programa das Escolas Civico-Militares - PECIM.
Este combo de leis gerou diversos debates em torno do papel da educagao
no pais, por se tratar de retrocesso em muitos aspectos.

Diante de graves incertezas para o desenvolvimento de uma escola ver-
dadeiramente plural e diversa, que a Escola Militar se torna a cereja do bolo.
Neste modelo de instituicdo de ensino, que impdem a disciplina, a padronizacao
de comportamentos e aprendizagens, visando apenas os indices nacionais
e internacionais de avaliagdo escolar, que descobrimos como a auséncia de
debates e geracao de conhecimentos sociais e humanos sdo essenciais a
formacao de uma sociedade menos perversa no que se refere ao racismo,
sexismo, homofobia e tantos outros temas que envolvem hoje a nossa socie-
dade e juventude.
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Neste espaco escolar ndo cabe o multiplo em nenhum aspecto.
Todos os comportamentos considerados diferentes, ndo sao bem-vistos
e aceitos. Os alunos e até mesmo os docentes, vdo aos poucos sendo silen-
ciados e moldados a uma conduta apontada como “correta”.
Nesse sentido, a militarizacdo na escola é vista como identidade
concebida através de um processo de padronizacao, uniformiza-
cdo e homogeneidade, construindo uma cultura Unica para todos,
negando assim o direito a diversidade e a multiculturalidade
existente dentro do ambiente escolar, essa padroniza¢do vai
além da identidade, ela esta presente no ensino aprendizagem,
no sistema de avaliacdo e nos livros didaticos, ou seja, contribuiu
para a manutenc¢ao de uma padronizagdo, mesmo que os alunos

e a comunidade escolar, seja constituida por pessoas diferentes.
(Dias, 2023, p. 54)

E neste cenério, perverso que molda comportamentos, pensamentos e
articula a criacao de uma identidade homogénea, que aos poucos, as inume-
ras desigualdades vao sendo concretizadas e banalizadas, pois, ao padronizar
todo um publico, a escola se torna um espaco excludente e desumanizado,
pois, Nao atenta para diversidade humana em suas totalidades, afastando
deste espaco todos aqueles considerados “diferentes”.

O espaco escolar como um todo é alterado para atender uma demanda
politica e ideoldgica que nao faz muito sentido para estes alunos. A Escola
deixa de ser atrativa em muitos sentidos, pois, uma vez que estes ndo podem
se expressar em suas individualidades e suas atividades sdo todas programa-
das com base em comandos mecanicos que padronizam gestos, vestuario,
ensino e aprendizagem em buscar de indices de qualidade. Ao descrever o
modelo tedrico behaviorista e a pedagogia tecnicista, Paula (2022), descreve
perfeitamente o processo educacional em escolas militarizadas e seu olhar
estéril de mundo.

O ensino é programado com atividades mecanicas que o aluno
precisa realizar. Os contelidos escolares sdo construidos a partir
de principios cientificos sequencialmente ordenados, sendo,
portanto, mensuraveis, o que eliminaria qualquer interferéncia
da subjetividade. [...] A func¢ao social fundamental da escola passa

a ser a preparacao técnica dos alunos para serem absorvidos
por um “mercado de trabalho” constantemente renovado pela
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tecnologia, com valores e comportamentos necessarios a sua
adequacdo aos novos ditames da producao capitalista. A meri-
tocracia e a competitividade sdo fortemente exaltadas como
os fundamentos do sucesso escolar e da integracao social dos
alunos. (Paula, 2022, p. 90)

Esse olhar padronizado sobre o funcionamento da sociedade cria uma
realidade diferente da que o aluno realmente esta inserido. Ao trazer para
escola um comportamento moldado na exceléncia e na falsa ideia de merito-
cracia, de que com esforco, disciplina e dedicacao todos conseguem mudar
0 rumo de suas vidas, cria um nicho de desfavorecidos e merecedores. Neste
sentido, a escola busca adequar-se a este modelo, adaptando seus planeja-
mentos, seus discursos, suas praticas. A escola militarizada,

influenciou a mudanca do curriculo escolar, para moldar os
estudantes pobres a ldgica reprodutiva, em constante mutagao,
do capital, inserindo como elemento curricular o ideal mercantil
do empreendedor, para uma tentativa de prevencao a distUrbios
sociais futuros diante do desemprego e da precariza¢do do tra-
balho, como também a nocao de "competéncias” e "habilidades”
que manipulam ideologicamente o adestramento do futuro tra-
balhador as condicdes de trabalho e renda j& bastante reduzidos;

de outro, degradou o ambiente escolar, pela desumanizacao dos
jovens (Paula, 2022. p. 93)

A0S poucos essas escolas vao se transformado em locais em que negros,
pobres, alunos com baixos rendimentos, meninas/ maes, pessoas homoafetivas,
trassexual e nao binarias sdo afastadas, por nao se encaixarem no “padrao”
conservador a ser alcancado, branco, heteronormativo, classe média, euro
centrado e etnocéntrico. Padrao esse completamente irreal a uma sociedade
miscigenada como a sociedade brasileira.

A escola se torna um ambiente hostil, um espaco de reproducdo dos
valores dos grupos dominantes e mais favorecidos, executando violéncias
simbdlicas (Bourdieu, 2003; Bourdieu e Passeron, 2009) que ndo sao perce-
bidas devido ao refinamento de suas praticas cotidianas. Bourdieu (2002, p.
15) afirma que as culturas escolares “enfatizam a funcao de integracdo ‘moral’
da escola e relegam a segundo plano, ou entdo, nem levam em conta o que
se poderia chamar a ‘a funcao de integracao cultural’ (ou l6gica) da instituicdo
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escolar.” Afirmacao que se encaixa perfeitamente no comportamento pro-
posto nas escolas militarizadas, preocupadas com um conjunto de valores
morais moldados em um modelo de sociedade que nao se encaixa na vida da
sociedade contemporanea. O ambiente das escolas militarizadas se tornou
excludente e marcadamente desigual, afastando os diferentes da convivéncia
saudavel entre sujeitos diversos e multiplos como é nossa sociedade atual.
Foucault (2003, p. 44-45) afirma que,
Todo sistema de educacao é uma maneira politica de manter
ou de modificar a apropriacdo dos discursos com os saberes
e 0s poderes que eles trazem consigo. [...] O que é afinal um
sistema de ensino sendo uma ritualizacdo da palavra; senao
uma qualificacdo e uma fixacao dos papéis para os sujeitos que
falam; sendo a constituicdo de um grupo doutrinario ao menos
difuso; sendo uma distribuicdo e uma apropriacao do discurso
com seus poderes e seus saberes? Que é uma “escritura” (a dos
"escritores”) sendo um sistema semelhante de sujeicao, que

toma formas um pouco diferentes, mas cujos grandes planos
sao analogos?

E com base nos dispositivos e no discurso, que a militarizacdo das ins-
tituicBes escolares vem criando um publico de jovens silenciados pelo medo,
pela imposicao de valores morais conservadores e retrégrados. Modelo que
cerceia a liberdade, institucionaliza comportamentos e conhecimentos, tira
dos alunos a possibilidade de se expressarem livremente, a partir da padroni-
zacdo dentro destas escolas, a fim de mimetizar o quartel, os alunos perdem
individualidade, poder de escolha, decisao e critica, uma vez que eles devem
seguir fielmente um modelo de comportamento hierarquizado.

Com isso, destroi-se toda uma luta por uma educacdo publica de
qualidade, e ressalta que, na visdo dos conservadores, a escola
publica foi longe demais e precisa ser combatida. Com isso,

quando se destrdi a ideia da escola publica, rui a ideia do estado
publico, de direitos e cidadanias. (Silva, 2023, p. 77)

F inegével perceber que ao militarizar o ambiente escolar, todo um sis-
tema social e educacional é afetado, “... ndo ha como os militares se envolve-
rem apenas nas questdes administrativas e disciplinares sem interferirem nas
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questdes pedagdgicas, uma vez que uma dimensao reflete na outra.” (Silva,
2023, p. 23). Da mesma forma,
E inegével afirmar que a escola é um dos principais ambientes
de desenvolvimento para a formacdo da cidadania, um espaco
de socializacdo dos alunos de todas as idades, apesar disso,
acaba se tornando um espaco silenciador e homogeneizador,

moldando o aluno de acordo com os padrdes estabelecidos.
(Dias, 2023, p. 18)

Inevitavelmente, a influéncia e a presenca dos militares fere o processo
pedagodgico escolar. As iniUmeras interferéncias que acontecem no fazer
docente vao desde a aplicacdo de regras de cumprimento de horarios rigi-
dos a exigéncia de um curriculo voltado para conteudos exigidos em exames
nacionais que mensuram a qualidade do ensino como SAEB, IDEB, PISA e
ENEM e tantos outros.

Assim, a cultura militar vai marcando profundamente as prati-
cas de gestdo, a organizac¢do curricular, as praticas docentes, a
organizacdo e relacdes estabelecidas em sala de aula, a divisdo
de espacos e tempo, interpessoais e até atividades realizadas
dentro e fora do espaco escolar, num processo de controle sobre
a linguagem estética e corporal dos estudantes, constituindo-se

enquanto sujeitos e alinhando-os aos principios e diretrizes da
area militar. (Silva, 2023, p. 108).

E notério diante do cendrio atual, que o programa de militarizac3o da
escola publica no Brasil, € nefasto para a constru¢ao de uma sociedade livre
e democratica, uma vez que sua concepcao de mundo afeta diretamente no
fazer individual de todos os entes envolvidos no processo. Ao interferir no
processo pedagdgico, afeta diretamente o fazer docente, que depende de
liberdade de catedra para realizar suas atividades diarias em sala de aula. Ao
ter seu curriculo avaliado, suas aulas vigiadas e suas falas atacadas e muitas
vezes até negadas, deixa claro uma relacao de domina¢ao com um cerceamento
de liberdade que nao deveria ser pensado no ambiente que se pretende ser
um centro de reflexdo e construcdo de seres pensantes e criticos.

Com relacdo ao Ensino da Sociologia, a militarizacao e a desobrigacao
desta ciéncia como disciplina da base comum, reduz seu curriculo para temas
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gue podem ser encaixados em propostas dentro do itinerario formativo,
permitindo inclusive que professores de outras areas possam ministrar tais
conteudos, alegando interdisciplinaridade por area de conhecimento, enfra-
quecendo os profissionais formados, reduzindo os debates a olhares descon-
textualizados sociologicamente, e impedindo que a escola se transforme em
um espaco diverso.
Como instrumento cultural, o curriculo é concebido enquanto
um espago de disputa, um campo contestado, pois contribui
diretamente para a construcdo das identidades dos agentes que
estdo inseridos neste campo. [...] justamente por isso, o curriculo
nao se apresenta unicamente como instrumento de reprodu¢do

da cultura, mas sim como um espaco de producao cultural e de
politicas culturais. (Silva; Ferreira, 2019, p. 144)

Como falar em uma interdisciplinaridade que desobriga a presenca deste
componente no curriculo? E contraditério, pois, como acrescer tais habilidades
sem a presenca dos profissionais qualificados na area e sem tempo de qualidade
para desenvolver a producdo e o conhecimento necessario? Como garantir o
desenvolvimento de um olhar critico e diverso diante de uma padronizacao
obrigatdria imposta por um corpo militar que nao aceita a diversidade dos
conhecimentos?

Assim, para trabalhar a Sociologia de maneira efetiva como produtora
de cidadaos conscientes e criticos desde o inicio da juventude, é necessario:
profissionais com formacao especifica na area; liberdade de catedra, onde o
professor seja livre para escolha de seus conteudos e forma de apresentar
suas opinides; que 0s alunos possam expressar seus conhecimentos, ddvidas
e anseios de maneira livre e sem pressdo. Em escolas militarizadas, muitos
destes pontos nao sao atendidos, pois e a diversidade cultural, humana e
intelectual, é vista como perigosa e subversiva. A visao de sociedade imposta
por estes, é baseada em um olhar excludente, vigilante da ordem, que busca
a padronizagao de comportamentos, pensamentos e discursos, visando um
unissono social que sabidamente é impossivel para uma sociedade moderna
e plural como a sociedade brasileira.

Neste sentido a Escola torna-se um espaco cheio de discrepancias que
prejudicam desde o pedagogico até o fazer discente em sala de aula. Freire
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(2022), enfatiza que, a busca por resultados elevados em exames nacionais
como o Exame Nacional do Ensino - ENEM e de indices de educacdo como o
IDEB - gera uma caca as bruxas, pois, essa suposta ‘qualidade de ensino’ € a
sua capacidade de selecionar os ‘melhores’ e excluir todos aqueles que nao
correspondem as exigéncias do percurso, com o aval da meritocracia.
O discurso construido em torno da qualidade da educacao, ao
assumir a légica de controle e monitoramento a partir de politi-
cas de avaliacdo, associam a qualidade a falta de conhecimento.
Assim, os conhecimentos a serem adquiridos pelos estudantes
devem ser organizados de modo que se possa mensurar sua
eficacia. Caracterizado por uma dimensao prescritiva em que

se apresenta, objetivos, competéncias e habilidades a serem
desenvolvidos por todos os estudantes. (Bueno, 2022, p. 59)

O discurso dentro da escola militarizada gira em torno da ideia de que

a0 aluno cabe 0 empenho e dedicacdo maxima nos estudos. Que a disciplina e

organizacao sao essenciais para um desenvolvimento humano pleno que levara

0 aluno alcancar resultados escolares singulares na vida escolar. Cabe ao aluno

desenvolver as habilidades necessarias para garantir um bom desempenho

e como resultado, sequir uma vida profissional de sucesso. Neste discurso

Neoliberal, em que toda responsabilidade do “sucesso” ou “fracasso” sdao

meramente individuais, descontextualizados da realidade em que o aluno esta

inserido, da qualidade dos servicos publicos a estes ofertados, das inumeras

adversidades pessoais, retira-se todo um cenario que envolve as inumeras
desigualdades sociais envolvidas no processo escolar,

Relacionado a isso, o crescimento de uma ideologia neoliberal na

educacdo fortalece o discurso da meritocracia, que encontra ter-

reno fértil na escola por meio das narrativas de sucesso escolar,

dentro de um sistema que, ao fim e ao cabo, seleciona e permite

(ou ndo) 0 acesso a etapa posterior (0 ensino superior) atraves

de um exame, classificando os estudantes entre “bons” e “ruins”,

"aptos” ou “nao aptos”. A tragédia que se formula neste caso se

da pelo fato de que o discurso meritocratico, ao reforgar a ilusao

de que tudo depende do esforco individual, escamoteia a desi-

gualdade social intrinseca ao campo educacional, promovendo

assim a reproducdo destas desigualdades. [...] reforcado pelo
proprio sistema educacional, esta associado a légica que abunda
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em outros espac¢os, como as redes sociais digitais. (Goncalves,
Lima Filho, Santos, 20244, p. 04)

Desta forma, é impossivel falar de formacao de cidadania, pois, como ser
cidaddo critico e consciente de seu papel social, sem perpassar pela constru-
¢ao de um pensamento critico e plural gerado a partir de analise e discussao
que possam identificar os reais problemas cotidianos da vida em sociedade,
tao presente e necessario nas aulas de Sociologia. E € com esta perspectiva,
que volto meu olhar, para os pontos que desenvolvam esta reflexao para um
caminho que encontre uma solucao em que, um contelddo tao importante
ao completo desenvolvimento humano ndo se perca e se torne apenas uma
complementacdo para fechamento de carga horaria.

4 CONCLUSAO

Pensando no ensino de Sociologia e seus percalcos pos combo: NEM,
BNCC, e a militarizacao das escolas, sendo professora efetiva do governo do
Estado do Amapa, que atua em uma Unidade escolar militarizada, e enfrentar
diuturnamente problemas relacionados: ataques diretos e indiretos a minha
pratica profissional, perceber os inimeros desrespeitos sofridos por todos 0s
que compdem a escola, com gestos de violéncia veladas e explicitas, intimida-
cao, violacao de direitos e silenciamentos em situacdes graves de racismos,
homofobia, tranafobia, injdria racial, intolerancia religiosa, que propus aos
professores da area de CHSA, a elaboracao e aplicacao da trilha de aprofun-
damento que da vida a uma sequéncia didatica em Direitos Humanos, que
vem sendo desenvolvido, melhorado e ampliado desde o ano de 2023. Est3,
enfrentou rejeicao, proibicdo e depois aceitacdo com ressalvas, mas vem sendo
realizado com empenho, e hoje migra para o novissimo ensino médio com
0 carater de disciplina para os alunos da 1% série, e ganha a possibilidade de
reconhecimento e necessidade tacita de sua ministracao na educacdo basica,
em especial nas escolas militarizadas, onde os alunos precisam cada dia mais,
conhecer e explorar a tematica.

A sequéncia didatica, foi pensada e desenvolvida para o Itinerario for-
mativo, na parte diversificada do curriculo proposto pela BNCC, utilizando do
eixo integrador proposto pela base, da necessidade de desenvolver a tematica,
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Educacao em Direitos Humanos, o tema da Trilha de aprofundamento é:
Cidadania, Direitos Humanos e Trabalho, desenvolvendo temas referentes
ao ensino de Direitos Humanos, com metodologia e o olhar de sua area de
formacdo e atuacdo. Com a aprovacao da lei n° 14.945/24, conhecida como
novissimo ensino médio, a proposta agora é também, trabalhada no eixo
integrador como uma disciplina: Educa¢ao em Direitos Humanos, para os
alunos da 1?2 série do ensino médio.

A Educacdo em Direitos Humanos nas escolas, é apontada como tema
transversal na LDB, PCN's, DCNEM e BNCC, dentre os conhecimentos a serem
trabalhados interdisciplinarmente nos curriculos das escolas de maneira
obrigatdria. De acordo com legislacdo propria pos-criacao do Plano Nacional
de Educagdao em Direitos Humanos - PNEDH instituido no pais desde 2006,
amplamente divulgado e implementado a partir das Diretrizes para o ensino de
Direitos Humanos de 2012. E nesse sentido que, trazer uma pratica educacio-
nal que desenvolva a Educacdo em Direitos Humanos se torna uma ameaca a
este modelo nefasto de educacdo engessada e retrograda. O questionamento
se torna perigoso ao exercicio do poder atribuido ao todos

aqueles que desejam ver a escola como esse espaco inerte, em que, pela
propria hierarquia montada, o aluno é o ultimo, esta base, nao tem voz, sé deve
obedecer, mesmo sendo a maioria, e sendo supostamente aquele a quem a
escola deveria ouvir para pensar uma educacao inclusiva e democratica, o que
de maneira alguma é pensado dentro deste modelo de ensino militarizado.
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BREVE INTRODUCAO DE COMO ENSINAR
SOCIOLOGIA PARA REACIONARIOS

Caio Cerqueira’

A ESCALADA CONSERVADORA

Desde 2015, o Brasil viveu uma guinada conservadora que elevou ao
centro do debate temas como o “Escola Sem Partido” e a “Ideoclogia de Género”.
Esses projetos surgiram como resposta ao crescimento da extrema-direita e
refletiram um temor em relacao as discussdes sobre pluralidade, apreendidas
em espacos escolares. O movimento “Escola Sem Partido”, fundado em 2004
por Miguel Nagib, ganhou forca justamente nesse contexto, com dezenas de
projetos de lei circulando entre camaras municipais e assembleias estaduais .A
partir de uma percepg¢ao pessoal, Miguel Nagib relata ter vivenciado com sua
propria filha na escola. Segundo ele, a filha teria sido exposta a contetddos e
opinides politicas que ele considerava indevidas dentro do ambiente escolar.
A partir desse episddio, Nagib passou a desenvolver a tese de que existiria
no sistema educacional brasileiro uma pratica sistematica de “doutrinacao
ideoldgica”, principalmente conduzida por professores alinhados as chamadas
pautas de esquerda, progressistas, feministas ou ligadas as discussdes de
género e sexualidade (FREITAS, 2016)

Por tras da retdrica de defesa da liberdade de consciéncia dos alunos
e da suposta neutralidade, a idealizacdao de Nagib revela, na verdade, uma
tentativa de controle do discurso educacional, centrada na exclusao de temas
que envolvem direitos humanos, diversidade, género, sexualidade, desigual-
dades sociais e criticas as estruturas de poder. Essa concepcao se alinha ao

1 Doutor em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal da Bahia, BA: caiofcerqueira@gmail.
com
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avanco de forcas ultraconservadoras no Brasil e as tentativas de deslegitimar
qualquer abordagem pedagdgica que incentive a reflexdo critica, o debate e
o desenvolvimento da autonomia intelectual dos estudantes.

Para enfrentar esse suposto problema, Nagib estruturou o movimento
com base na defesa de uma educacao “livre de ideologias”, 0 que, na pratica,
se traduz em uma concepc¢ao profundamente equivocada de neutralidade. A
proposta central do Escola Sem Partido € que os professores se abstenham de
expor suas opinides pessoais sobre politica, religido e valores morais, limitan-
do-se a transmissdo objetiva de contelddos. Como parte dessa idealizacao, o
movimento propunha afixar cartazes nas salas de aula contendo um “decalogo”
dos deveres dos docentes, baseado em uma leitura restrita e enviesada da
Constituicdo e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) (PENNA, 2019).

O termo “ideologia de género” nao surgiu Nos campos académico ou
cientifico, mas foi construido como uma estratégia politica e discursiva por
setores conservadores, especialmente ligados as igrejas catélica e evangélica.
Seu surgimento remonta a década de 1990, no contexto internacional, como
uma reacao das alas mais conservadoras do Vaticano aos avancos dos debates
sobre género, direitos das mulheres e dos movimentos LGBTQIA+ em confe-
réncias globais. Um marco fundamental foi a IV Conferéncia Mundial sobre a
Mulher, realizada pela ONU em Pequim, em 1995, onde se consolidou a ideia
de que género é uma construcdo social — ou seja, que as diferencas entre
homens e mulheres ndo sdo apenas bioldgicas, mas sao também produzidas
culturalmente (CORREA, 2018)

A partir desse evento, setores ultraconservadores — especialmente
ligados ao Pontificio Conselho para a Familia do Vaticano, sob influéncia direta
do entdo Papa Jodo Paulo 11 e, depois, de Bento XVI — comecaram a articular
o termo “ideologia de género” como uma reacao contra as politicas de igual-
dade de género e contra a desconstrucao dos papéis tradicionais de homem
e mulher. O termo foi difundido intencionalmente para gerar medo, apre-
sentando as discussdes de género como uma suposta tentativa de destruir a
familia, subverter a moral crista e corromper criancas e jovens.

No Brasil, o discurso da “ideologia de género” ganhou forca a partir de
meados dos anos 2010, especialmente durante as discussdes dos Planos
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Municipais, Estaduais e Nacional de Educacdo (PNE), quando parlamentares
conservadores e setores religiosos passaram a mobilizar fiéis e a pressionar
o Congresso e as Camaras Municipais a retirar qualquer menc¢ado aos termos
“género” e “orientacao sexual” dos documentos oficiais de politicas educacionais.
A partir dai, a expressao se tornou uma espécie de bandeira da nova direita
brasileira, sendo incorporada no discurso de politicos como Jair Bolsonaro,
Damares Alves, Magno Malta, entre outros

Inicialmente, o desenrolar desse panico moral levou a episddios marcan-
tes: sessdes legislativas tomadas por grupos religiosos, pressao sobre gestores
escolares, mobilizacao de familias em torno de campanhas como “meu filho,
minhas regras”, além de videos e conteddos massivamente distribuidos em
redes sociais, apresentando professores como doutrinadores e as escolas como
espacos de “corrupcao moral”. Essa ofensiva teve como objetivo central banir
qualquer debate sobre diversidade sexual, identidade de género e direitos das
populacdes LGBTQIA+ dos espacos escolares e publicos JUNQUEIRA, 2017).

Na arena politica, nomes como Flavio Bolsonaro e Carlos Bolsonaro
apresentaram proposicoes legislativas - em 2014 e 2015 - para banir “"dou-
trina ideoldgica” das salas de aula. Ja figuras como o entao deputado Douglas
Garcia e a deputada Bia Kicis engajaram-se diretamente na cruzada contra o
que chamam de “doutrinacao”, defendendo cartilhas?, denuncias e auditorias
escolares. Em 2018, o entdo candidato Jair Bolsonaro® acusou o Enem de
“doutrinacdo” por conta de um tema sobre violéncia de género e declarou a
“ideologia de género” coisa do “capeta” durante a Marcha para Jesus (PENNA,
2019)

Essas campanhas nao ficaram restritas ao plano ideoldgico: tiveram
repercussao real nas praticas escolares. Em Santa Cruz do Monte Castelo
(PR), Campo Grande (MS) e Picui (PB), foram aprovadas leis municipais para
tornar o “Escola Sem Partido” obrigatdrio, embora depois vetadas por pressoes

2 BBC News Brasil. “Ideologia de género é coisa do capeta”: as declara¢bes de Bolsonaro na
Marcha para Jesus. Publicado em 03 de junho de 2018.

3 G1. Flavio Bolsonaro apresenta projeto de lei para combater ‘doutrinacdo’ nas escolas do R).
Publicado em 22 de setembro de 2014.
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populares ou pelaJustica. Ja em Alagoas, uma lei similar chegou a vigorar, antes
de ser suspensa por inconstitucionalidade declarada pela AGU e pelo STF.

PREjUfZOS INICIAIS

Os prejuizos dessa abordagem para a educagao sao profundos. Em
primeiro lugar, o cerceamento do debate critico cria um campo educacional
estéril. A imposicao de discursos conservadores, sob a fachada da “neutra-
lidade”, acaba por silenciar tematicas centrais — género, sexualidade, raca,
desigualdade — dificultando a formacdo de sujeitos capazes de pensar de
forma autbnoma e cidada . Os professores, temendo processos judiciais e
persegui¢cdes midiaticas, praticam a autocensura pedagogica: deliberadamente
evitam assuntos essenciais ao curriculo, sobretudo em ciéncias humanas.

Os efeitos praticos desse cenario nao ficaram restritos ao plano simbdlico.
Diversos casos de perseguicao a docentes foram amplamente divulgados na
imprensa brasileira nos ultimos anos. Em 2018, em Minas Gerais, a professora
Elika Takimoto, escritora e docente da rede publica, foi alvo de uma campanha
de ataques e ameacas apos publicar, em suas redes sociais, criticas ao entao
presidente eleito Jair Bolsonaro* e a onda de censura nas escolas. A reper-
cussao foi tamanha que ela precisou formalizar denuncias as autoridades.

Outro episédio emblematico ocorreu em 2019, quando a entdo deputada
estadual por Sao Paulo, Janaina Paschoal, incentivou® publicamente que estu-
dantes gravassem e denunciassem professores que, segundo ela, estivessem
praticando “doutrinacao”. Isso gerou uma onda de gravacoes clandestinas em
salas de aula, sem qualquer critério, e expds docentes a linchamentos virtuais,
processos administrativos e constrangimentos profissionais.

Esses episodios se somam a dezenas de outros, documentados por orga-
niza¢des como a Campanha Nacional pelo Direito a Educacdo, que apontam o

4 Revista Férum. Professora Elika Takimoto denuncia ameacas apds criticas a Bolsonaro.
Publicado em 09 de outubro de 2018.

5 El Pais Brasil. Deputada Janaina Paschoal incentiva alunos a filmarem professores em sala.
Publicado em 01 de fevereiro de 2019.
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aumento expressivo de casos de assédio moral, perseguicao e criminalizagcdo
de professores no pais.

Para professores de Sociologia, isso representa um dilema critico. Como
discutir poder, democracia, cultura e desigualdades em uma sala marcada
pelo medo institucionalizado? E nesse ponto que ficam claras as fronteiras
impostas pelo movimento reacionario: a tentagdo de transformar a escola em
arena regulada pela moral privada, onde “meus filhos, minhas regras” sobre-
pdem-se ao pluralismo e aos direitos fundamentais. Quando pautas como o
combate a transfobia ou ao preconceito racial sao declaradas “ideoldgicas”,
professores sdo forcados a recuar — ainda que saibam que essas discussdes
Sdo essenciais para a formacao de uma sociedade democratica.

Esse clima de vigilancia permanente impde limites severos a pratica
pedagdgica, sobretudo nas areas das ciéncias humanas, como sociologia,
filosofia e histdria, cujos contelidos exigem, por natureza, a problematizacao
da realidade social. Para os docentes dessas areas, o simples exercicio de
discutir temas como desigualdade social, racismo, democracia ou direitos das
populacdes LGBTQIA+ passa a ser visto, erroneamente, como ato politico-par-
tidario ou "doutrina¢ao”. Isso gera um profundo esvaziamento pedagogico e
uma negacdo do direito dos estudantes ao acesso ao conhecimento critico e
a formacado cidada.

Os prejuizos, portanto, nao se limitam aos profissionais da educacao,
mas recaem sobre toda a sociedade. Uma escola amordacada produz sujeitos
menos preparados para compreender a complexidade social, menos sensiveis
as diferencas e menos capacitados para exercer plenamente sua cidadania.
Trata-se de um processo que Nndo ameaca apenas a liberdade de ensinar, mas
o proprio futuro democratico do pais.

DESAFIOS EM CONTEXTO ESCOLAR

Nesse contexto de cerceamento e patrulhamento ideoldgico, minha pra-
tica docente em Sociologia foi diretamente impactada. Em 2016, lecionando no
Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS), pude vivenciar de forma muito
concreta os efeitos desse avanco conservador na sala de aula. O ambiente
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estava profundamente atravessado pelas tensdes politicas e pela difusao
massiva das pautas do “Escola Sem Partido”, que ja circulavam com forca nas
redes sociais, nos grupos familiares e nos espacos institucionais.

Durante as aulas, percebia que alguns estudantes — muitas vezes mobili-
zados ndo por interesse académico genuino, mas por uma estratégia deliberada
— traziam a tona temas polémicos, claramente como forma de me provocar,
testar meus posicionamentos e, sobretudo, me empurrar para terrenos que
pudessem ser usados como combustivel para me acusar de “doutrinacao”.
Discussdes sobre género, sexualidade, movimentos sociais e até mesmo
sobre conceitos basicos de desigualdade eram frequentemente tensionadas.
Esses estudantes reproduziam, quase como mantras, falas e argumentos que
circulavam nas campanhas virtuais e nos materiais vinculados ao movimento
Escola Sem Partido.

Ficava evidente que, mais do que debater os conteudos, havia ali uma
tentativa constante de transformar a sala de aula em um campo de disputa, ndo
no sentido saudavel do embate de ideias, mas como um territorio de vigilancia
e intimidacgao. Por vezes, as perguntas vinham carregadas de armadilhas dis-
cursivas, tentando me forgar a emitir opinides que pudessem ser distorcidas,
descontextualizadas e, eventualmente, utilizadas contra mim. Nao se tratava
apenas de questionamento critico — absolutamente legitimo no espaco aca-
démico —, mas de uma estratégia alinhada ao movimento conservador que
se consolidava naquele periodo.

Esse ambiente gerava uma tensdo constante. Por um lado, havia meu
compromisso ético e profissional com o ensino da Sociologia, disciplina que,
por natureza, exige reflexao critica sobre temas como desigualdade, poder,
direitos, cultura e diversidade. Por outro, crescia o receio, nao infundado, de
que qualquer aula, qualquer conteudo, pudesse ser interpretado como “viés
ideoldgico” ou “tentativa de doutrinacdo”, categorias tao exploradas por quem
defendia uma falsa ideia de neutralidade pedagdgica.

O desafio, portanto, ndo era apenas didatico, mas também emocional
e politico. Era preciso encontrar caminhos para assegurar a qualidade do
ensino, sem abrir mao dos principios que regem a Sociologia, mas também
sem me expor de forma irresponsavel a processos de perseguicao, denuncias
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ou assédio, que naquele momento se tornavam cada vez mais comuns no
pais. Manter o equilibrio entre garantir a integridade dos conteddos e me
proteger de possiveis ataques tornou-se uma parte invisivel, mas central, do
planejamento pedagdgico cotidiano.

Essa experiéncia revelou, de forma muito clara, como o avanco das pautas
ultraconservadoras ndo afeta apenas o debate publico, mas incide diretamente
sobre as praticas pedagdgicas e sobre a saude mental de professores que
atuam nas ciéncias humanas. A sala de aula, que deveria ser espaco de cons-
trucdo coletiva de saberes, passou a ser, muitas vezes, um campo de tensao,
vigilancia e até medo.

Em 2020, minha trajetdria docente me levou ao Colégio Militar de Belo
Horizonte, onde, apesar das diferencas institucionais, os desafios no ensino
da Sociologia permaneceram intensos e carregados da mesma tensao vivida
no IFRS. O ambiente conservador continuava a permear as relacdes escolares,
mas houve um agravante significativo: a tentativa explicita de desestruturacao
profissional, que passou a atingir ndo apenas minhas praticas pedagadgicas,
mas também aspectos pessoais da minha trajetoria.

Os ataques, antes centrados em perguntas e provocacdes sobre con-
teddos “polémicos”, ganharam uma dimensao mais agressiva e camuflada,
revestidos de supostas “perguntas ingénuas” e questionamentos sobre minha
histéria de vida, minhas escolhas e minha identidade. Essa modalidade de
perseguicao mostrou-se como uma estratégia de desgaste psicoldgico e
profissional, voltada a fragilizar minha presenca no ambiente escolar e desle-
gitimar meu trabalho como educador.

Ha indicios claros de que tais ataques ndo se limitam a esfera pedagdgica,
mas estao imbricados em preconceitos estruturais, especialmente xenofobia
e homofobia®. A tentativa de estigmatizacao e exclusao manifesta-se por meio
da exploracao de esteredtipos negativos, visando reforcar uma narrativa de
“inadequacao” e “desvio” em relacdo ao perfil esperado para um professor

6 Como forma de situar o leitor: sou soteropolitano, em 2016 fui morar em Porto Alegre
por conta da aprovagao no concurso publico do IFRS e em 2020 fui para o CMBH em Belo
Horizonte, através de redistribuicdo. Atualmente estou em Salvador, no Colégio Militar de
Salvador.
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naquele contexto. Essa dimensdo pessoal das investidas torna o desafio ainda
mais complexo, exigindo estratégias de resisténcia que ultrapassam o ambito
didatico e alcancam o campo da satde mental e do autocuidado.

Michel Foucault nos lembra que “onde ha poder, ha resisténcia” (Foucault,
1978, p. 95), destacando que as instituicdes, como a escola, sao campos onde
relacdes de poder se manifestam por meio de mecanismos sutis de vigilan-
cia e controle. A perseguicdo velada, revestida de “perguntas ingénuas” que
experimentei no Colégio Militar de Belo Horizonte, pode ser compreendida
como uma estratégia disciplinar destinada a normalizar corpos e identidades
que fogem ao padrao esperado. Foucault reforca que “a disciplina produz
efeitos no corpo; ele é ‘docilizado’ e ‘utilizado” (Foucault, 1977, p. 136), e é
essa tentativa de docilizacao que enfrenta resisténcia no contexto do ensino
critico da Sociologia.

Ja Boaventura de Sousa Santos enfatiza que “a escola € um espaco de
disputa simbdlica onde se travam batalhas por reconhecimento e justica
social” (Santos, 2010, p. 23). Ele ressalta que a resisténcia dos educadores
diante dos ataques conservadores depende ndo so da coragem individual,
mas do fortalecimento das redes de solidariedade e das politicas publicas que
assegurem a liberdade académica. Santos alerta que “sem essa protecao, o
professor torna-se vulneravel a processos de silenciamento que enfraquecem
a democracia” (Santos, 2010, p. 45).

Além disso, o conceito de interseccionalidade, proposto por Kimberlé
Crenshaw (1989), ajuda a compreender como as experiéncias de xenofobia e
homofobia se entrelagam, amplificando as formas de discriminacao. Crenshaw
argumenta que “as multiplas identidades de uma pessoa podem criar camadas
de opressdo que ndo podem ser analisadas isoladamente” (Crenshaw, 1989,
p. 140). Essa perspectiva é fundamental para entender o0s ataques pessoais
sofridos no ambiente escolar, que nao sdo meramente incidentais, mas parte
de um sistema estrutural de exclusao.

Minha experiéncia acabou por evidenciar que o desafio de ensinar
Sociologia num ambiente conservador e hostil € também uma luta contra
mecanismos institucionais que tentam apagar vozes dissidentes e pluralidade.
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Resistir é, portanto, um ato politico e ético, imprescindivel para a defesa da
educacdo critica e democratica.

COMO ENSINAR SOCIOLOGIA PARA REACIONARIOS?

Ensinar Sociologia em ambientes marcados por conservadorismo e resis-
téncia as pautas criticas demanda, antes de tudo, uma postura pedagdgica
flexivel e resiliente. Diante das tentativas de silenciamento e das pressées
para autocensura, é fundamental construir espacos de dialogo seguro, nos
quais os estudantes possam se sentir a vontade para expressar suas duvidas,
inquietacdes e mesmo suas resisténcias. Durante minha atuacao, tanto no IFRS
quanto no Colégio Militar de Belo Horizonte, busquei utilizar o dialogo como
ferramenta central, reconhecendo as tensdes e desconstruindo preconceitos
por meio de conversas respeitosas, fundamentadas em dados e teorias solidas.

Outra estratégia importante foi a contextualizacdo dos conteudos socio-
|6gicos a partir da realidade vivida pelos alunos, tornando os temas mais pro-
Ximos e palpaveis. Por exemplo, ao abordar conceitos como poder, cultura e
identidade, eu trazia exemplos atuais — como debates sobre género, racismo
estrutural e movimentos sociais — para ilustrar como essas questdes ndo
estdo distantes da vida cotidiana, mas sao centrais para a compreensao das
dinamicas sociais. Essa aproximacdo ajuda a desmistificar o “perigo” que cer-
tos temas representam para publicos reacionarios, mostrando sua relevancia
social e académica.

Alem disso, optei por promover atividades que estimulassem o pensa-
mento critico sem confrontos diretos, como debates estruturados, estudos
de caso e anadlises de noticias e midias. Essa abordagem permitiu que os estu-
dantes desenvolvessem autonomia para questionar narrativas hegemonicas,
a0 mesmo tempo em que minimizava a resisténcia explicita. Em momentos
de maior tensao, adotei a escuta ativa e a empatia, procurando compreender
as raizes das resisténcias e procurando construir pontes em vez de muros.

Por fim, nao menos importante, foi fundamental criar e fortalecer redes de
apoio com colegas, gestores e pesquisadores comprometidos com uma edu-
cacao plural e democratica. O isolamento torna-se um fator de vulnerabilidade;
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por isso, compartilhar experiéncias, estratégias e suporte emocional é uma
forma eficaz de resistir as pressdes e garantir a continuidade de um trabalho
pedagdgico transformador.

Essas praticas, embora desafiadoras, mostram que é possivel, mesmo em
contextos adversos, promover uma educacao critica e inclusiva. O ensino em
ambientes reacionarios exige criatividade, paciéncia e coragem, mas sobre-
tudo a conviccao de que a formacdo de cidaddos conscientes e criticos € um
compromisso indispensavel para a construcao de uma sociedade mais justa.

A SOCIOLOGIA NOS COLEGIO MILITARES

O ensino de Sociologia em escolas militares apresenta uma dinamica
peculiar que reflete a intersecao entre o conhecimento cientifico e a disciplina
institucional caracteristica dessas instituicbes. Nessas escolas, onde ha um forte
apelo a hierarquia, ao nacionalismo e a obediéncia, o ensino de uma disciplina
que estimula 0 pensamento critico, a analise das estruturas sociais e 0 ques-
tionamento das normas estabelecidas pode gerar tensdes. A Sociologia, por
Sua natureza, busca compreender a sociedade de maneira ampla, incluindo o
estudo das desigualdades, dos conflitos e das diversas formas de organizacao
social, 0 que pode ser visto como desafiador dentro de um ambiente onde o
consenso e a ordem sdo frequentemente priorizados.

Apesar disso, a inclusdo da Sociologia nos curriculos das escolas mili-
tares, quando efetiva, pode representar uma oportunidade importante para
ampliar a formacdo dos alunos. Essa disciplina oferece ferramentas para que
0s estudantes compreendam melhor o papel das instituicdes — incluindo as
proprias forcas armadas — no contexto social, histérico e politico do pais. Ao
analisar temas como cidadania, direitos humanos, movimentos sociais e cultura,
0s alunos podem desenvolver uma visao mais ampla da sociedade em que
estdo inseridos, contribuindo para a formacdo de cidaddos mais conscientes,
mesmo dentro de uma estrutura militarizada.

Entretanto, em muitos casos, observa-se uma tendéncia a adaptacao
ou mesmo a censura de conteudos socioldgicos considerados sensiveis ou
incompativeis com os valores militares. Temas como diversidade, questdes
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de género, critica as estruturas de poder e debates politicos contemporaneos
muitas vezes sao suavizados ou evitados. Isso limita o potencial formativo da
disciplina e compromete a proposta de uma educacdo critica e plural. O risco
é transformar o ensino de Sociologia em um conteddo meramente formal,
esvaziado de seu carater reflexivo e investigativo.

Eimportante considerar também o papel do professor de Sociologia
nesse contexto. Sua atuacao requer um equilibrio delicado entre respeitar
as normas institucionais e manter o compromisso com os principios da disci-
plina, especialmente o estimulo ao pensamento autdbnomo e a analise critica.
A formacdo desses professores e sua autonomia pedagoégica sao fatores
decisivos para garantir que o ensino de Sociologia ndo se torne apenas uma
formalidade, mas uma experiéncia significativa para os alunos, mesmo em
um ambiente marcado por regras rigidas e pouca abertura para o dissenso.

Por fim, o ensino de Sociologia em escolas militares deve ser visto como
um campo de disputa simbdlica e politica. Ele revela os limites e as possibili-
dades da educacdo escolar em contextos autoritarios, a0 mesmo tempo que
aponta para a necessidade de reafirmar o compromisso com uma educacao
publica, laica, democratica e plural. A presenca da Sociologia nesses espacos,
ainda que desafiadora, € um lembrete de que a formacdo intelectual nao pode
prescindir do questionamento e da reflexdo critica, mesmo - ou especialmente
- nos ambientes onde o controle e a disciplina parecem imperar.

Portanto, a recep¢do da Sociologia em escolas militares deve ser com-
preendida nao apenas como um desafio didatico-pedagdgico, mas também
como parte de uma disputa mais ampla por sentidos dentro do espago esco-
lar. A partir de 2015, o campo educacional tornou-se palco de um embate
ideoldgico profundo, no qual a Sociologia ocupa um lugar estratégico por
sua capacidade de formar sujeitos reflexivos. Entender como essa disciplina
é apropriada, contida ou transformada nas escolas militares € essencial para
compreender os rumos da educacao brasileira sob o impacto de projetos
politicos que tentam moldar a escola como espaco de conformidade, e ndo
de emancipacao.
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RESUMO

O presente trabalho investiga as tensdes curriculares no ensino de Cién-
cias Sociais no Ensino Médio do Cearg, intensificadas pela Reforma da Lei n°
13.415/2017. Adotando a perspectiva de Bourdieu sobre o campo educacio-
nal como um espaco de disputa, o estudo analisa 0 embate entre visdes pro-
gressistas e conservadoras/liberais, bem como o resultado dessas disputas
nos materiais didaticos e no curriculo. A pesquisa explora como a indefini-
cao da Sociologia na BNCC se manifesta no contexto cearense, que demons-
tra resisténcia a reforma por meio do Documento Curricular Referencial do
Ceara (DCRCQ). A analise de documentos curriculares e materiais didaticos
revela uma possivel diluicdo de conceitos, categorias e temas socioldgicos
nos livros do PNLD 2021, e enfatiza a producdao de materiais complemen-
tares pela SEDUC como um ponto positivo. A conclusao enfatiza a natureza
dinamica e conflituosa do campo, ressaltando a importancia da atuacao de
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professores e pesquisadores da rede estadual em preservar o lugar da Socio-
logia no curriculo cearense diante da Reforma do Ensino Médio.
Palavras-chave: Ensino de sociologia, Curriculo, Material didatico e Reforma
do Ensino Médio.
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INTRODUCAO

Este trabalho analisa as disputas em torno do ensino de Ciéncias Sociais no
curriculo do Ensino Médio, desencadeadas pela Reforma da Lein® 13.415/2017,
em um contexto de intensos debates e questionamentos sobre o Ensino de
Sociologia. A investigacao explora o campo do ensino de Ciéncias Sociais
(Bourdieu, 2001) como um espaco de disputa entre diversos atores e agéncias,
onde diferentes formas de capital - cultural, social e simbdlico - estdo em jogo.

De um lado, identificam-se setores progressistas, representados prin-
cipalmente por professores da Educacao Basica e pesquisadores da area,
que defendem uma formacdo critica, que buscam consolidar a autonomia e
a importancia epistemoldgica da disciplina. De outro, setores conservadores
e liberais, representados por instituicdes privadas e em setores da sociedade
com visdes mercadoldgicas sobre o papel da educacao, e que buscam exercer
influéncia sobre a definicao e o espaco das Ciéncias Sociais no curriculo da
Educacao Basica, na melhor das hipdteses, priorizando conteudos conside-
rados para a formacdo cidada.

Ndo obstante, a incorporacdo da Sociologia no curriculo da Educacao
Basica revela um percurso instavel, marcado por avancos, retrocessos e rearran-
jos ao longo do tempo. Apds tentativas embrionarias de introducao curricular,
a disciplina experimentou periodos de obrigatoriedade no ensino secundario
e superior, marcados por desafios na definicdo de parametros pedagdgicos
e influéncias ideoldgicas.

A subsequente supressdo da obrigatoriedade em 1942 e seu retorno
como componente optativo restringiram sua presenca, concentrando-a na
formacdo docente (Bodart e Feijo, 2020). Essa trajetoria histérica de instabili-
dade contribuiu para a fragilidade do campo e para a intensificacao da disputa
em momentos de mudancas curriculares

A promulgacdo da Lei n® 11.684/2008 representou um marco na institu-
cionalizagao da Sociologia no Ensino Médio, embora debates prévios desde a
LDB de 1996 e as diretrizes do CNE tenham sido cruciais. Pois, estabelece as
diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir a Filosofia e a Sociologia
como disciplinas obrigatorias:
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Altera o art. 36 da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
que estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, para
incluir a Filosofia e a Sociologia como disciplinas obrigatdérias nos
curriculos do ensino médio. (BRASIL, 2008)

Contudo, a promulgacao da Lein®13.415/2017, ao integrar a Sociologia
na area de Ciéncias Humanas da BNCC sem especificidades curriculares, rea-
cende discussodes sobre a sua autonomia disciplinar e suscita preocupacdes
quanto a sua carga horaria e formacdo docente no contexto da reestruturacao
do Ensino Médio:

A BNCC abre lacunas para incertezas que impactam sobrema-
neira a forma e a presenca da Sociologia - e também as demais
disciplinas escolares no curriculo, isso por ndo apresentar nomi-
nalmente 0os componentes curriculares (com excec¢do de Lingua
Portuguesa e Matematica), mas apenas a areas de conhecimento,
aspecto gestado nas diretrizes curriculares, pés LDB (1996).
Sendo, atualmente, a principal referéncia curricular para o Ensino

Médio brasileiro, importa compreender o papel e lugar do ensino
da Sociologia no documento. (BODART e FEJO, 2020).

A auséncia de especificidade na Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
para a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no Ensino Médio, parti-
cularmente em relacdo a autonomia e a carga horaria da sociologia, abre um
espaco significativo para que diferentes atores, imbuidos de distintos habitus
(Bourdieu, 2001), busquem influenciar a implementacao do curriculo. Essa
indefinicdo permite que visdes contrastantes sobre o que deve ser ensinado,
com qual profundidade e com quais objetivos pedagdgicos venham a tona.

A presente analise busca compreender como essa disputa se manifesta
hoje a luz da reforma do Novissimo Ensino Médio no contexto especifico das
escolas publicas do Estado do Ceara, um estado que tem implementado as
novas diretrizes curriculares com certa resisténcia, como evidenciado no
Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC). Para tanto, a pesquisa
se concentrara na analise dos materiais didaticos utilizados nesse contexto,
incluindo o livro de sociologia distribuido pelo PNLD 2021, os Componentes
Curriculares Eletivos ofertados e a prépria organizacao da disciplina de
Sociologia na Formacdo Geral Basica no curriculo cearense.
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Segundo Lima e Lopes (2021), os redatores do Documento Curricular
Referencial do Ceara - DCRC definem como resisténcia a atitude de conside-
rar os curriculos estaduais existentes, trazendo conceitos e sobretudo temas
que foram retirados na versao oficial do curriculo nacional e de demarcar as
possiveis contribuicdes de cada disciplina. Nesse sentido, pode-se compreen-
der que o curriculo de sociologia aplicado nas escolas publicas no estado do
Ceara passou pela tentativa de ser mantido em sala de aula ao considerar
curriculos anteriores.

Ha indicios de um posicionamento politico nas diretrizes do Ceara que
vincula o ensino da Sociologia a ideia de cidadania, através nao apenas da
instrumentalizacdo tedrico-metodoldgico e conceitual, mas por meio do ensino
de valores. Isso fica explicito quando observamos que ndo ha praticamente
menc¢do alguma a qualquer teoria ou autor proprio das Ciéncias Sociais, ape-
nas breves citacdes dos classicos Marx, Weber e Durkheim, mas mantendo o
minimo possivel da disciplina.

T

TUUUHISTORIA | GEOGRAFIA FILOSOFIA SOCIOLOGIA
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OBJETOS
ESPECIFICDS

socialmente construido, | aspectos naturais ¢ humanos com | influéncias no  surgimento de  diversos | pritica e reflexiva sobre as
apresentando as ferramentas | base na sistematizagio, | saberes (ética, a politica, ciéncia, etc,) na | questdes socials,
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realidade social através da
Sociologia classica: a
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abordagem dialética;
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Fonte: Ceara
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A escolha do Ceara se justifica pelo fato de atuar como professor na rede
publica estadual em duas escolas, uma localizada na capital e outra localizada
no campo, ministrando a disciplina Sociologia na Formacdo Geral Basica e
disciplina com afinidade com a sociologia nos Itinerarios Formativos. Através
da analise de conteudo desses materiais, busca-se identificar as diferentes
énfases, auséncias e abordagens que revelam as influéncias dos diversos
atores na conformacdo do curriculo de Ciéncias Sociais.

Nesse contexto, observa-se que a Reforma do Ensino Médio ndo ape-
nas reconfigura a estrutura curricular e a organizacao da carga horaria, mas
também redefine o papel das disciplinas na formacdo dos sujeitos. A reducao
da obrigatoriedade de componentes como a Sociologia a um lugar genérico
dentro da area de Ciéncias Humanas promove uma fragmentacao do conhe-
cimento, dificultando a construcao de uma perspectiva critica e integrada da
realidade social. Essa mudanca ndo é neutra: revela intencionalidades poli-
ticas e ideoldgicas que privilegiam uma formacdo técnica e instrumental em
detrimento da formacdo humanistica, enfraquecendo a capacidade reflexiva
dos estudantes e restringindo o horizonte democratico da educac¢ado publica.

Alem disso, os Itinerarios Formativos, novo elemento da reforma, tém
sido apropriados de formas diversas pelos estados, secretarias de educac¢do
e redes escolares, muitas vezes orientados por interesses alheios as neces-
sidades reais dos estudantes e dos territérios - do chdo de sala. No Ceara, o
Documento Curricular Referencial buscou preservar certos principios forma-
tivos criticando a minimizac¢ao das disciplinas de Ciéncias Humanas e Sociais:

A Ultima e atual (2017) versao, que veio alinhada a Reforma do
Ensino Médio, minimiza o uso do termo objetivos de aprendi-
zagem em prol dos termos competéncias e habilidades. Junto
a isso, segundo a lei da reforma, somente a lingua portuguesa
e a matematica (Art. 35-A, § 3°, LDB) sao obrigatérias em todas
as séries do Ensino Médio, ficando as outras passiveis de serem
excluidas em algum dos anos dessa etapa da Educagdo Basica.
Ora, a0 mesmo tempo que consideramos a importancia do termo
para a construcao de uma proposta de educacao, o foco nas
competéncias e habilidades, como traz a Ultima versdo da BNCC,
abre espaco para que um viés utilitarista dos conhecimentos

que, em tese, abre espaco para uma tentativa de minimizagdo
da importancia das ciéncias humanas, com o argumento de
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que o mais Util seriam os saberes Uteis para a formacao de um
trabalhador eficiente, criativo e empreendedor. (CEARA, 2021)

Além disso, observa-se que a implementacdo pratica dos Itinerarios
sofre com a auséncia de infraestrutura, formacdo docente especifica e clareza
guanto aos objetivos pedagdgicos. Sociologia, nesse cenario, é frequentemente
deslocada para componentes eletivos que perdem o vinculo com a sistemati-
cidade do conhecimento cientifico, sendo tratada como uma mera “tematica”
ou “contextualizacao” das chamadas competéncias socioemocionais.

Além disso, a nova lei do Ensino Médio, ao determinar a exis-
téncias dos itinerarios formativos, entre eles a formacao profis-
sional e a possibilidade da contratacao de instituicGes privadas
e professores com notorio saber, reforca a ideia de que as 225
mudangcas propostas na lei do Novo Ensino Médio e na terceira
versdo da BNCC trazem para a educacdo brasileira uma perda na
formacdo integral do aprendente, ja que se abre a possibilidade

dele ndo ter acesso aos conhecimentos como almejado nas duas
primeiras versoes. (CEARA, 2021)

Por fim, a atuacao docente nesse novo arranjo exige uma postura critica

e propositiva, capaz de tensionar os limites impostos pelas reformas e rein-

ventar praticas pedagdgicas que reafirmem a centralidade do pensamento

sociolégico na formacdo dos estudantes. E nesse ponto que o professor deixa

de ser apenas executor de um curriculo prescrito e se posiciona como agente

intelectual (Giroux, 1997), capaz de articular (teoria e pratica) as vivéncias esco-

lares e aos desafios sociais contemporaneos. Ao analisar os materiais didaticos,

0S programas dos componentes eletivos e as experiéncias de sala de aula,

este trabalho busca nao apenas compreender os efeitos da contrarreforma

no Ceard, mas também apontar possibilidades de resisténcia e reinvencao da
Sociologia escolar no campo da Educacdo Basica:

A contrarreforma do NEM, rompe com a formacdo de base ao

promover o fatiamento do curriculo em itinerarios formativos e

substituir conhecimentos cientificos por propostas formativas

articuladas com o atendimento do setor produtivo, as quais,

fundamentadas na logica da responsabilizacdo e da meritocra-

cia (Projeto de Vida, Educacdo Financeira, Empreendedorismo,

Competéncias Socioemocionais, etc..), produzem e reproduzem
a racionalidade do neoliberalismo normalizando as condicoes
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de precarizacdo e explora¢do do trabalho. JAKIMIU e CARDOSO,
2024).

ITENS DA CAPA DO TRABALHO COMPLETO

Levy Barbosa Ferreira

IX ENCONTRO NACIONAL SOBRE O ENSINO DE SOCIOLOGIA NA EDUCACAO BASICA

GT 15: O ENSINO DE SOCIOLOGIA NAS DIVERSAS MODALIDADES DE ENSINO E AS
POLITICAS CURRICULARES NO BRASIL

SOCIOLOGIA NA ARENA: CURRICULO DO ENSINO MEDIO E A CONTRARREFORMA NO
CEARA

Sao Paulo, Sao Paulo
2025

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

Esta investigacao adota uma abordagem qualitativa de natureza explo-
ratoria e descritiva, fundamentada nos pressupostos tedrico-metodoldgicos
da teoria dos campos sociais desenvolvida por Bourdieu (2001), aplicada ao
campo do ensino de Ciéncias Sociais. A pesquisa tem por objetivo analisar as
disputas simbdlicas, politicas e epistemoldgicas em torno do curriculo da disci-
plina de Sociologia no Ensino Médio, especialmente no contexto das reformas
educacionais desencadeadas a partir da promulgacao da Lei n® 13.415/2017.
Parte-se do pressuposto de que o curriculo ndo € uma instancia neutra, mas
sim um espaco de lutas entre diferentes agentes sociais dotados de capitais
distintos (cultural, simbdlico, social e econdmico), que buscam consolidar
suas posicdes e impor suas visdes legitimas sobre o que deve ser ensinado
na escola (APPLE, 2006; YOUNG, 2011).
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A pesquisa se concentra no contexto das escolas publicas do Estado do
Ceara, assumido como recorte empirico estratégico devido a sua importancia
no cenario nacional de formulacdo e implementacao de politicas educacionais,
bem como pela atuac¢do direta do pesquisador como docente da rede esta-
dual. A escolha por esse contexto se justifica tanto pelo acesso privilegiado
aos materiais pedagogicos e documentos curriculares quanto pela possibi-
lidade de uma andlise situada, que considere as particularidades territoriais,
institucionais e politicas que condicionam a recepcao e execucdo da reforma
do Ensino Médio nesse estado.

A metodologia consiste em uma analise documental sistematica, com
base em uma amostra deliberada de materiais considerados centrais para a
compreensdo das diretrizes curriculares em vigor. Os documentos analisados
incluem: (@) o Documento Curricular Referencial do Ceara (DCRC), que repre-
senta a traducao local da Base Nacional Comum Curricular (BNCC); (b) o livro
didatico de Sociologia aprovado no Programa Nacional do Livro e do Material
Didatico (PNLD) 2021, utilizado na Formacdo Geral Basica; (c) o Catalogo dos
Componentes Curriculares Eletivos, que integra os Itinerarios Formativos e
reflete as possibilidades de insercao da Sociologia em outros arranjos curricula-
res, e (d) a propria estrutura da Formagdo Geral Basica, conforme apresentada
nos planos pedagdgicos e orientacdes normativas da rede estadual de ensino.

A técnica utilizada sera a andlise de conteudo tematica, com o objetivo
de identificar regularidades, silenciamentos, deslocamentos discursivos e
estratégias de consagracao simbdlica que marcam a presenca (ou auséncia)
da Sociologia nos materiais curriculares. As categorias de analise, definidas a
priori e refinadas ao longo da leitura dos documentos, incluem: (i) concepc¢do
de conhecimento socioldgico; (ii) abordagens pedagdgicas predominantes;
(iii) relac®es entre Sociologia e os demais componentes da area de Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas; (iv) presenca de conteudos criticos e problema-
tizadores; e (v) marcas de disputas politicas e epistemoldogicas.

Ao privilegiar a analise documental, a pesquisa reconhece que os tex-
tos curriculares e didaticos nao sao meras prescricoes neutras, mas produ-
tos sociais resultantes de correlacdes de forca entre diferentes agentes do
campo educacional. Assim, o estudo busca apreender como essas disputas se
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materializam nos documentos oficiais e nos materiais pedagogicos, influen-
ciando a organizacao curricular da disciplina e o trabalho docente. Ao mesmo
tempo, a investigacdo pretende oferecer uma leitura critica sobre as condicoes
de possibilidade da pratica pedagdgica emancipadora no atual contexto de
contrarreforma educacional, marcada pela racionalidade gerencial, pela fle-
xibilizagdo curricular e pela mercantilizacao da educacao.

A expectativa é que os resultados possam contribuir para o debate sobre
0 ensino de Sociologia no Ensino Médio, especialmente ao evidenciar como
se operam 0s mecanismos de legitimacdo, exclusdo e reconfiguracao do
saber socioldgico no curriculo escolar. Além disso, ao partir de uma aborda-
gem situada, o estudo pretende oferecer subsidios empiricos e tedricos que
fortalecam a resisténcia docente e a elaboracao de praticas curriculares mais
democraticas, criticas e comprometidas com a formacdo cidada dos estudantes.

CONSIDERACOES FINAIS

A analise empreendida neste artigo sobre a insercao e a relevancia do
ensino de Ciéncias Sociais no curriculo do Ensino Médio, com foco especifico
na trajetdria da disciplina de Sociologia e nas dinamicas recentes da reforma
e contrarreforma do Novissimo Ensino Médio no Cearg, revela a persistente
natureza de “arena” que caracteriza este campo educacional. Inspirando-se na
metafora de Bourdieu (2001) do campo como espaco de disputas simbdlicas
e materiais, identifica-se a atuacdo de diferentes atores e agéncias, investidos
de distintos capitais culturais, politicos e institucionais, que moldam ativamente
a definicao e implementacdo do curriculo escolar. Essas disputas, por sua vez,
tém impactos concretos na producdo, selecao e uso de materiais didaticos,
influenciando diretamente a experiéncia formativa dos estudantes.

Entre os desafios observados, destacam-se as influéncias de uma racio-
nalidade tecnicista e utilitarista da educac¢ao, que orienta a BNCC e o Novo
Ensino Medio, aléem da indefinicdo curricular da area de Ciéncias Humanas
nos Itinerarios Formativos. Tais fatores enfraquecem o lugar da Sociologia
como componente essencial a formacdo critica e cidada dos jovens. A limi-
tacao de carga horaria, a centralidade em competéncias instrumentais e a
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valorizacao de saberes de aplicacdo imediata ao mercado de trabalho revelam
um deslocamento de prioridades que compromete a autonomia e o sentido
emancipatorio da disciplina.

Ainda assim, a permanéncia da Sociologia no curriculo, mesmo diante
das reconfiguracdes e das resisténcias institucionais, pode ser interpretada
como um sinal de resiliéncia e conquista da comunidade escolar. Educadores
comprometidos com o valor intrinseco do conhecimento socioldgico seguem
atuando como agentes de resisténcia e reconstrucao pedagogica, ao reconhe-
cerem na Sociologia um instrumento fundamental para o desenvolvimento do
pensamento critico, da analise da realidade social e da participacao cidada.

A analise documental de materiais didaticos utilizados na rede estadual
do Ceara - especialmente os livros do PNLD 2021 - aponta para um esvazia-
mento conceitual preocupante. As obras apresentam os temas de maneira
superficial e simplificada, dificultando a construcdo de debates mais densos
e conectados com a realidade dos estudantes. Essa limitacdo € agravada por
um cenario de infraestrutura precaria nas escolas: a auséncia de bibliotecas
atualizadas, laboratdérios de Ciéncias Humanas e recursos tecnoldgicos voltados
para o ensino das humanidades faz com que o livro didatico se torne, muitas
vezes, a Unica fonte de conteudo disponivel, 0 que contraria 0s principios de
diversidade metodoldgica defendidos pelo Documento Curricular Referencial
do Ceara (DCRCQ).

No entanto, € preciso reconhecer os esforcos realizados pela Secretaria
de Educacao do Estado do Ceara (SEDUC) na producao de materiais comple-
mentares, como cartilhas, fasciculos tematicos e cadernos pedagodgicos elabo-
rados por coordenadorias internas. Essas iniciativas representam alternativas
significativas ao material oficial do PNLD, ampliando o leque de possibilidades
para o trabalho docente e fortalecendo o carater formativo da disciplina.

Cabe destacar, também, que a forma como o livro didatico é utilizado em
sala de aula esta profundamente ligada a concepcao pedagodgica do profes-
sor. Enquanto alguns o utilizam como um guia linear e cronoldgico, outros o
ressignificam em dialogo com materiais proprios e experiéncias vivenciadas.
Essa variacao revela tanto a autonomia quanto os limites enfrentados pelos
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educadores diante de uma politica educacional cada vez mais centralizadora
e padronizada.

Em suma, o ensino de Sociologia no Ensino Médio configura-se como
um campo dinamico, marcado por disputas, tensdes e possibilidades. Garantir
Seu espaco e sua relevancia exige vigilancia epistemoldgica, engajamento
politico e compromisso pedagodgico por parte de professores, gestores e
pesquisadores. Somente assim sera possivel consolidar um ensino que va
além da reproducdo de conteudo e contribua, efetivamente, para a formacao
de sujeitos criticos, conscientes e atuantes em uma sociedade cada vez mais
complexa e desigual.
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A SOCIOLOGIA E SEUS DESENCONTROS: QUANDO A
DISCIPLINA SE TORNA DISTANTE - ESTUDO DE CASO
EM UMA ESCOLA DE ENSINO MEDIO NO MACICO DE
BATURITE (CE)

Mayara Tamea Santos Soares’
Newton Malveira Freire?

RESUMO

Este estudo investiga o ensino de Sociologia em uma escola publica do Macico
de Baturité (CE), a partir do olhar de docentes e discentes sobre os desafios
e potencialidades da disciplina. Apresenta uma abordagem qualitativa, utili-
zando um estudo de caso com triangulacao metodoldgica — pesquisa biblio-
grafica, andlise documental, observacodes, entrevistas e grupo focal — para
compreender como a disciplina se insere no cotidiano escolar. Os resultados
revelam uma tensdo entre a valorizacao simbdlica da Sociologia, reconhecida
por seu potencial critico, e sua aplicacdo pratica, atravessada por precarieda-
des estruturais, carga horaria reduzida, rotatividade docente e auséncia de
recursos pedagogicos adequados. Apesar disso, a disciplina é percebida por
estudantes como instigante quando conecta conteddos a suas vivéncias, o
que reforca a necessidade de estratégias pedagodgicas contextualizadas. A
pesquisa aponta ainda para os efeitos da desvalorizacdo histérica das Cién-
cias Humanas e o impacto das politicas educacionais voltadas a padronizacao
e ao desempenho. Conclui -se que, embora o ensino de Sociologia enfrente

1 Mestre pelo Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional (ProfSocio) da
Universidade Federal do Ceara - UFC, mayara.tamea@prof.ce.gov.br;

2 Doutorando do Curso de Sociologia da Universidade do Minho - Uminho (PT), newton.
freire@prof.ce.gov.br.
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multiplos obstaculos, ele pode ser um espaco de resisténcia e transformacdo
se for reconhecido como pratica pedagdgica enraizada nas realidades dos
sujeitos e sustentada por politicas publicas efetivas, formacdo critica de pro-
fessores e gestdo escolar comprometida com o pensamento emancipador.
Palavras-chave: Ensino de Sociologia, Educac¢do Publica, Juventude, Forma-
cao Critica, Desigualdades Educacionais.
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INTRODUCAO

Este trabalho nasce das maos inquietas de professores socidlogos —
egressos do ProfSocio, artifices da rede publica estadual — que, tecem nao
apenas aulas, mas insurgéncias epistemoldgicas. Movidos por um ethos inves-
tigativo, esses pesquisadores mergulham nas veredas do interior cearense,
onde o ensino de Sociologia, clama por escuta e traducao. O intento é duplo:
desvelar os nos e desvios que marcam a disciplina na educacao basica e, ao
mesmo tempo, iluminar — com o rigor analitico que a doutrina exige — 0s
saberes que brotam desses chdos pouco mapeados pela academia. Aqui, a
realidade ndo é apenas objeto, mas sujeito que interroga: como pensar a
formacao critica em solos onde a propria ciéncia social precisa reinventar-se,
entre auséncias e resisténcias?

Nesse interim, o trabalho é composto por um referencial tedrico plural,
que nao so6 balizam esse estudo, mas dialogam de forma intima com os dile-
mas da Sociologia na educacdo basica. Cada autor convocado oferece chaves
distintas para decifrar o mesmo enigma: a mesma disciplina que desnaturaliza
hierarquias sociais &, ela propria, vitima de uma hierarquia de conhecimentos.

Ja o percurso investigativo, tal qual um artesdo que escolhe com cuidado
suas ferramentas, delineia-se por uma abordagem qualitativa sensivel aos
matizes da realidade educacional. Trata-se de um estudo de caso desenvol-
vido no chdo de uma escola publica situada na regido do Macico de Baturité,
no Ceara. Para capturar essa complexidade, entrelacamos diferentes méto-
dos: uma pesquisa bibliografica; analise documental, como planos de aula e
0 proprio Projeto Politico Pedagdgico (PPP) da instituicao; observacao nao
participante; entrevistas com professores; e, grupos focais. Cada técnica, um
fio; juntos, compdem o tear e a renda desta narrativa cientifica.

Os resultados desta investigacdo revelam um paradoxo esperancoso: 0s
estudantes em estudo, mesmo em meio as limitacdes do cotidiano escolar,
reconhecem a Sociologia como farol critico em sua formacdo. No entanto,
anseiam por outras formas de aprendé-la: menos engessada e mais viva,
como aulas de campo e trabalhos que ampliem a visdo de mundo a sua volta.
Querem, sobretudo, aprender com ela — ndo como espectadores passivos,
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mas como sujeitos que interrogam a propria realidade. Ja os docentes, mesmo
assoberbados por desafios concretos — da auséncia crénica de infraestrutura
a escassez de materiais didaticos que dialoguem com o chdo da escola —,
insister em ver na disciplina um campo fértil para florescer.

E preciso reconhecer com humildade académica que esta pesquisa —
como toda investigacao que se debruca sobre realidades educativas e sociais
— nao esgotou 0s véus que cobrem a complexidade do ensino de Sociologia
nas regides interiorizadas. O tempo limitou a iluminar fragmentos de um
mosaico ainda por completar. Importa esclarecer: este trabalho ndo é uma
denudncia, mas um alerta — um convite a academia para adentrar esse novo
campo cientifico que se delineia, onde a Sociologia, em contextos periféricos,
revela-se tanto ferramenta de emancipacao quanto espelho das desigualdades
educacionais que persistem. As leitoras e aos leitores, deixamos aqui ndo um
ponto final, mas reticéncias abertas: leiam estas paginas, sim, mas também as
atravessem. Tragam suas experiéncias, suas duvidas, suas criticas. Participem.
Aprendam. Debatam. Pois s6 assim — com muitas vozes — poderemos des-
vendar 0 que, sozinhos, ainda Ndo conseguimos ouvir.

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

A pesquisa, realizada entre junho e dezembro de 2024, adota uma abor-
dagem qualitativa, conforme defendido por Freitas e Aguiar (2021), para captar
a complexidade e a profundidade dos fenémenos sociais a partir da perspec-
tiva dos sujeitos envolvidos. Optou-se pelo estudo de caso, em consonancia
com Toledo e Shiaishi (2016), por sua eficacia em pesquisas exploratorias
que demandam compreensdo contextualizada e aprofundada de uma rea-
lidade singular. Além disso, foi empregada uma combinacdao metodoldgica,
fundamentada em Vivek et al. (2023), com o objetivo de ampliar a validade e a
robustez interpretativa dos dados por meio da triangulacdo tedrica e empirica.

Em conformidade com os principios de ética e confidencialidade defen-
didos por Mercado e Régo (2023) como pilares fundamentais para proteger as
informac@es pessoais e sensiveis dos participantes, optamos por ndo divulgar
o nome do estabelecimento de ensino nem a cidade onde esta localizado. Essa
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decisdo visa distanciar quaisquer evidéncias que possam servir como pistas
para aidentificacao do l6cus de investigacao, promovendo, assim, uma ciéncia
mais justa e transparente, que respeita a privacidade dos sujeitos envolvidos
e preserva a integridade dos dados coletados.

De forma geral, portanto, o contexto da escola analisada neste estudo
de caso situa-se na zona urbana do macico de Baturité, no Ceara. O publico
pesquisado é marcado por significativa heterogeneidade, composto majori-
tariamente por estudantes provenientes de areas rurais, muitos dos quais
dependem do transporte escolar para garantir o acesso a instituicao.

Segundo dados extraidos do Sistema Integrado de Gestao Escolar (SIGE),
a instituicao escolhida conta atualmente com 263 estudantes regularmente
matriculados, distribuidos em sete turmas assim organizadas: duas turmas da
12 série (A, com 45 alunos, e B, com 45 alunos) e duas turmas da 22 série (A,
com 40 alunos, e B, com 42 alunos), ambas funcionando no turno da manha;
além de trés turmas da 32 série (A, com 32 alunos; B, com 29 alunos; e C,
com 30 alunos) no turno da tarde. O prédio do estabelecimento de ensino,
recentemente reformado, dispde de espacos como um centro de multimeios
que divide ambiente com um laboratério de informatica obsoleto, uma sala
de professores, um laboratdério de ciéncias que, mais que um espaco experi-
mental, se assemelha a um depdsito de materiais, além de uma cantina que
prepara e distribui as refeicdes durante os intervalos, e um patio com escassa
arborizacdo, limitando as possibilidades de interacao e lazer para os estudantes
durante os periodos de descanso.

Como etapa inicial, realizou-se uma revisdo bibliografica, sequindo os
aportes de Rodrigues e Neubert (2023), que ressaltam esse procedimento
como instrumento para sistematizar o conhecimento produzido sobre deter-
minado tema, possibilitando ao pesquisador situar sua investigacdo no campo
cientifico. Essa revisao subsidiou, ainda, a analise documental dos planos de
aula e materiais didaticos utilizados na instituicdo, permitindo identificar os
referenciais curriculares e as concep¢des pedagogicas que orientam as pra-
ticas educativas observadas.

Em um segundo momento da investigacdo, foram realizadas duas sessdes
de observacao ndo participante, conduzidas em ocasides e turmas distintas,
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da 3? série do ensino médio. Essa estratégia metodoldgica foi selecionada por
permitir uma imersao contextual no cotidiano escolar, possibilitando a coleta
de dados sobre as praticas pedagdgicas, as interacdes em sala de aula e 0s
métodos de ensino adotados, sem interferéncia direta no ambiente observado.
A atividade foi precedida por uma negociacdo cuidadosa com o docente res-
ponsavel pela disciplina de Sociologia, assegurando o carater ético da insercao
investigativa. De acordo com Martiny e Gomes da Silva (2014), a observacao
nao participante é uma ferramenta valiosa para analisar e qualificar o ensino,
desde que pautada na colaboracado voluntaria dos professores e no estabele-
cimento de vinculos de confianca entre pesquisador e participantes. Para os
autores, essa técnica deve ser compreendida como parte de um sistema mais
amplo de praticas formativas, podendo contribuir para o desenvolvimento
profissional docente quando conduzida de modo ético, reflexivo e cooperativo.

Concluida a etapa anterior, foram realizadas entrevistas semiestruturadas
com dois docentes — o que havia lecionado a componente curricular no ano
anterior e outro recém-ingresso na instituicao por meio de processo seletivo
promovido pela SEDUC —, além de uma integrante da equipe gestora direta-
mente envolvida no planejamento curricular da escola. Essa técnica visou cap-
tar percepcdes, experiéncias e reflexdes dos profissionais acerca das praticas
pedagdgicas implementadas, bem como evidenciar os desafios enfrentados
e as estratégias mobilizadas no processo de ensino-aprendizagem. A adocao
dessa ferramenta metodoldgica encontra respaldo em Guazi (2021), que res-
salta o potencial das entrevistas semiestruturadas em pesquisas qualitativas
por sua capacidade de integrar a escuta sensivel, acolher a subjetividade dos
participantes e acessar a complexidade das praticas educativas por meio das
narrativas daqueles que as protagonizam.

Por fim, com o objetivo de incorporar a perspectiva dos discentes a analise,
a pesquisa contou com a realizacdo de um grupo focal envolvendo estudantes
da 3° série do ensino médio. A selecdo dos participantes — cinco alunas e
trés alunos — foi conduzida pelo professor de Sociologia, sem interferéncia
da equipe gestora, garantindo autonomia ao processo e respeitando critérios
previamente estabelecidos: estar regularmente matriculado, ter cursado a
disciplina nos anos anteriores, estar em fase de conclusao da educacao basica,
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ser apto(a) a realizacao do Exame Nacional do Ensino Médio, e demonstrar
compreensao critica acerca do papel da escola e das relacdes que nela se
desenvolvem. Tais critérios dialogam com a perspectiva defendida por Freire
(2020) na sua dissertacdo de mestrado, ao considerar as percepcdes dos estu-
dantes como elemento fundamental para compreender o lugar da Sociologia
na formacdo escolar e as dinamicas educacionais vivenciadas.

A escolha pelo grupo focal justifica-se por seu potencial em promover
um espaco dialdgico, horizontal e colaborativo, possibilitando aos educandos
expressarem de forma espontanea e significativa suas opinides, experiéncias,
expectativas e desafios relacionados ao processo educativo. Segundo Prado
(2021), essa técnica favorece a emergéncia de sentidos compartilhados e a
construcao coletiva de significados, especialmente em contextos escolares.

Os dados empiricos foram submetidos a analise tematica, uma metodo-
logia defendida por Rosa e Mackedanz (2021), que possibilita ao pesquisador
explorar o conteudo obtido sem a imposicdo de vieses prévios. Essa aborda-
gem favorece a identificacao de temas que emergem de forma organica a
partir do material analisado. Por se tratar de um método aberto e adaptavel
— caracterizado por sua flexibilidade e independéncia de referenciais tedricos
previamente estabelecidos —, a analise tematica permite apreender nuances
e significados sutis que atravessam os discursos, 0s quais podem ser inter-
pretados sob distintas perspectivas analiticas.

REFERENCIAL TEORICO

Ainclusao da Sociologia no curriculo do ensino médio brasileiro, segundo
os estudos de Moraes (2011), Freitas e Franca (2017), representa um marco
importante na valorizacdo das Ciéncias Humanas, consolidada pela Lei n°
11.684/2008, que tornou a disciplina obrigatdria nas escolas publicas e privadas
do pais, reforcando seu papel na formacdo critica e cidada dos estudantes. No
entanto, sua trajetoria, como bem observa Cigales (2015) e Oliveira (2015), tem
sido marcada por desafios significativos, incluindo as tentativas de secundari-
zacdo, marginalizacdo curricular, debates sobre sua relevancia frente a outras
areas do conhecimento e disputa por espacos com as disciplinas de carater
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técnico ou utilitarista. Contudo, nesse cenario de tensdes, incertezas e dos
constantes percalcos enfrentados em sua consolidacdo como componente
curricular obrigatério, a Sociologia descrita por Resende (2003), é uma ciéncia
que permite aos jovens a possibilidade de refletirem sobre seu lugar no mundo
a partir do autor reconhecimento e da analise das dinamicas de diferenciacao
social que estruturam suas proprias experiéncias escolares e comunitarias.

A importancia de contextualizar o ensino socioldgico, incorpora-lo as
experiéncias cotidianas e vinculado as realidades dos estudantes, especial-
mente em contextos marcados por especificidades econdémicas, culturais e
sociais, como as regides interioranas do Brasil, é destacado por Barbosa (2020)
como essencial para a promover uma aprendizagem significativa, acessivel e
para superar abordagens excessivamente teoricas. De acordo com o autor, a
pratica docente em Sociologia precisa estar alinhada aos saberes cientificos
historicamente acumulados, mas ndo deve se restringir a simples reproducado
dos conteudos presentes nos livros didaticos para que o processo educativo
nao se converta a uma mera transferéncia de conhecimentos. Essa abordagem
permite que 0s conceitos socioldgicos facam sentido na vida dos discentes,
promovendo uma conexao entre o saber académico, permitindo que eles
enxerguem o sentido social do que estudam e reconhegam suas vivéncias
nos conteudos ministrados.

Segundo Sevilla (2021), a Sociologia, enquanto disciplina escolar, tem o
potencial de tocar e abordar temas sensiveis, desafiando as narrativas hege-
monicas que muitas vezes invisibilizam até mesmo a opcdo de um debate.
Todavia, para que essa poténcia se concretize e que se construam vinculos
pedagdgicos, é necessario que o ensino da disciplina considere e integre
aspectos tais como éxodo rural, desigualdades sociais, mercado de trabalho,
acesso ao ensino superior, dentre outras tematicas, que contemple algumas
caracteristicas dos locais e que possam interferir nas trajetorias dos alunos
que estudam em unidades escolares situadas fora dos centros urbanos.

De acordo com os dados disponiveis no portal do Sistema de Informacoes
Geosocioeconomicas do Ceara - IPECEDATA, o Macico de Baturité destaca-se
por suas caracteristicas geograficas que incluem formacdes montanhosas
e uma vegetacdo remanescente da Mata Atlantica. Esse contexto natural
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influencia diretamente o modo de vida, a economia e as praticas culturais da
regiao, criando uma realidade social distinta no semiarido nordestino, combi-
nando tradi¢cdes rurais e influéncias urbanas, resultando em uma diversidade
cultural que se reflete também na educacao local.

Historicamente, o Maci¢co de Baturité teve um papel econdmico rele-
vante durante o ciclo do café no século XIX, quando a producao local chegou
a representar uma parcela significativa do mercado nacional. Atualmente, a
regido é marcada por uma forte relacdo com a natureza, que se expressa em
atividades econdmicas ligadas ao turismo ecoldgico e a preservacao ambiental.

Vidal et al. (2014), evidencia que a regido apresenta caracteristicas socioe-
conbmicas marcadas por profundas desigualdades, refletidas tanto na estrutura
econdmica quanto nos indicadores educacionais. A economia local € fortemente
dependente do setor de servicos, responsavel por mais de 60% do Produto
Interno Bruto (PIB) na maioria dos municipios que a compdem, demonstrando
uma concentracao expressiva de atividades econdmicas nesse segmento. Essa
concentracao esta diretamente relacionada a baixa diversificacao econémica
e a historica dependéncia de repasses financeiros, visto que cerca de 92%
das receitas municipais provém de transferéncias estaduais e federais, o que
evidencia a fragil autonomia financeira desses municipios.

Os indicadores educacionais do Macico de Baturité, por sua vez, reve-
lam desafios persistentes para a garantia do direito a educacdo. Em relacao
a escolarizacao, embora a taxa liquida fosse elevada, os autores reconhe-
cem dificuldades em manter a continuidade dos estudos para criancas e
adolescentes em idade escolar. Os dados apresentados no ultimo CENSO
da Educacdo Basica revelam que a taxa de analfabetismo funcional, que se
refere a populacao com 15 anos ou mais que possui menos de quatro anos
de escolaridade formal, sofreu uma leve reducdo em relacao a década ante-
rior. Contudo, ainda é possivel identificar barreiras no desenvolvimento das
habilidades basicas de leitura e escrita, fundamentais para a insercao social
e econdmica desses individuos.

Entre os principais desafios identificados para a melhoria da educa¢do na
regiao, destacam-se a elevada dependéncia de transferéncias governamentais
para o financiamento educacional, a necessidade de ampliar a infraestrutura
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escolar, a correcao das distor¢des idade/série e a reducao do analfabetismo
funcional. Além disso, a persistente desigualdade nos investimentos entre
municipios com caracteristicas econdmicas semelhantes indica que as politicas
publicas implementadas nao tém sido capazes de promover equidade edu-
cacional. Essa desigualdade € reforcada pela falta de planejamento continuo
e efetivo, que compromete os avangos nas condi¢des de aprendizagem e na
qualificacao profissional dos professores, fatores criticos para a melhoria dos
resultados educacionais no Macico de Baturité.

Conforme a Secretaria do Planejamento e Gestdo do Ceara (SEPLAG),
a regiao é formada por 13 municipios, listados aqui em ordem alfabética:
Acarape, Aracoiaba, Aratuba, Barreira, Baturité, Capistrano, Guaramiranga,
[tapiuna, Mulungu, Ocara, Pacoti, Palmacia e Redencdo.

Arede de ensino tem mais de 50% de seus estabelecimentos ofertando
ensino integral, atendendo um numero de 11.314 estudantes regularmente
matriculados, segundo os registros do SIGE. Ao todo existem cerca de 26
unidades escolares assim distribuidas: 14 Escolas de Ensino Médio em Tempo
Integral (EMTI), 5 Escolas Estaduais de Educacao Profissional (EEEP), 4 Escolas
de Ensino Médio (EEM), 1 Escola Indigena, 1 Liceu e 1 Centro de Educacao de
Jovens e Adultos (CEJA).

No contexto educacional, embora a regidao possua importantes ins-
tituicdes, como a Universidade da Integracao Internacional da Lusofonia
Afro-Brasileira (UNILAB), muitos estudantes ainda lidam com dificuldades
econdmicas e geograficas para alcancar a educacgao superior.

Quanto ao ensino de Sociologia e sua relagao com estudantes, ha uma
crise de sentidos e significados na escola que revela um desencontro pro-
fundo entre a funcao social historicamente atribuida a instituicao escolar — a
transmissao e socializacdo do conhecimento — e as condicdes concretas em
que esse processo se da hoje. Sequndo Mendonca (2011), as mudancas nas
relacdes sociais e produtivas intensificaram o estranhamento dos sujeitos
no ambiente escolar. Professores e estudantes nao se identificam mais com
0 espago escolar: uns porque Nao conseguem ensinar, outros porque nao
aprendem, gerando um vacuo de motivacdo e sentido. Essa crise aponta para
uma desconexao entre os significados sociais da escola — historicamente
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cristalizados — e os sentidos pessoais que os individuos constroem a partir de
suas vivéncias concretas. Esses desencontros sdao amplificados pelas condicoes
objetivas das escolas publicas, como superlotacao, precarizacao do trabalho
docente, sucateamento da infraestrutura e politicas educacionais autoritarias
que limitam a autonomia pedagdgica.

Para Mota (2003) e Geraldi (2010) a postura pedagogica influencia dire-
tamente a relacao dos estudantes com a disciplina pois os professores fre-
quentemente atribuem o “fracasso escolar” aos alunos, sem refletir sobre as
condicdes estruturais e as proprias limitacdes do sistema educacional. Essa
visao desconsidera que o aprendizado é um processo relacional, no qual os
saberes dos alunos devem ser valorizados para que a sociologia cumpra seu
papel critico e emancipatorio.

Outros desencontros sao revelados por Dayrell e Reis (2007) e Carrano
(2010) principalmente entre as expectativas da escola, as praticas pedagodgicas
e as realidades dos alunos. Para os autores ha uma dissonancia entre o papel
idealizado do aluno e as demandas dos jovens, que veem a escola como uma
obrigacdo distante de seus interesses imediatos. A sociologia, muitas vezes é
vista como irrelevante ou dificil, principalmente quando seu ensino se reduz
a reproduc¢do mecanica de conceitos. Esse cenario evidencia a necessidade
de superar abordagens tradicionais e reforcar a ideia de que o saber é algo
a ser construido coletivamente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A unidade escolar investigada, com mais de seis décadas de atuacao,
destacou-se ao longo de sua trajetdria por abrigar um expressivo ndmero
de estudantes, operando, em determinados periodos, em trés turnos para
atender a demanda local. Contudo, com a implementacao do ensino médio
em tempo integral no estado do Ceara, essa instituicdo tem enfrentado um
processo gradual de reducdao em seu corpo discente. Esse declinio se evidencia,
sobretudo, pela escolha de alunos recém-egressos do ensino fundamental 1],
que optam por se matricular em escolas localizadas em municipios vizinhos,
bem como pela transferéncia de estudantes veteranos. Tal movimento de
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afastamento e posterior retorno de discentes para unidades escolares com
carga horaria reduzida nao é um fendmeno isolado, mas sim uma tendéncia
identificada por Bernardo (2023) e Ratier (2025) em diversas unidades federa-
tivas do pais, refletindo desafios estruturais e pedagdgicos que ultrapassam
os limites regionais.

Essa dinamica gera desafios especificos, particularmente durante o
segundo semestre do ano, quando ocorre a colheita da castanha de caju,
produto de significativa importancia econdmica para a regido. Nesse periodo,
é comum observar o atraso frequente de estudantes que, ao ajudarem suas
familias nas atividades agricolas, perdem o transporte que os conduz a escola.
Em alguns casos, a auséncia é mais prolongada, refletindo a necessidade de
priorizar as demandas econdmicas familiares relacionadas a cajucultura em
detrimento da continuidade escolar.

O relatdrio de lotacao dos profissionais que atuam na unidade escolar
indica que o quadro docente é constituido por um total de 24 professores,
dos quais 7 sao efetivos e 0s demais contratados em regime temporario. No
que se refere aos docentes estaveis, apenas um encontra-se em exercicio
pleno na regéncia de turmas, enquanto 2 atuam em fun¢des administrativas
no ambito da gestao escolar, 1 é responsavel pela coordenacao do centro
de multimeios e 3 exercem funcdes de assessoramento pedagdgico, com
atividades readaptadas em razao de restricdes funcionais.

Na escola verificou-se que ha um fluxo constante de profissionais, decor-
rente da auséncia de concursos publicos, elevando o quadro de profissionais
contratados por tempo determinado de trabalho. Essa instabilidade no qua-
dro docente pode acarretar uma fragmentacao do processo ensino-apren-
dizagem, gerar fragilidade na construcdo de projetos pedagdgicos de longo
prazo, desfavorecer o acompanhamento sistematico do desenvolvimento dos
estudantes e dificultar a manutencao de uma sequéncia l6gica e progressiva
no desenvolvimento curricular.

Quanto a unidade curricular de Sociologia, esta é ministrada por um
professor temporario, possuindo formacao especifica na area e selecionado
por meio de processo publico de contratacdo. A disciplina integra a matriz
curricular do Ensino Médio, estando inserida na Formacao Geral Basica — area



QL
[; \ 1 Cadé a Sociologia que estava aqui?
1 \ *1 1 1 Imaginando sociologias na educacdo bdsica

de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas —, com carga horaria semanal de
uma hora, sendo ofertada de forma continua para todas as séries desse nivel
de ensino. Como material didatico adotado oficialmente, utiliza-se o livro
Conexdes - Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Adicionalmente, constam no
acervo do centro de multimeios, outros recursos complementares empregados
pelo docente, como o Conexd@o Educagdo: Sociologia - guia da(o) professora(or),
em formato eletronico.

A analise do PPP da escola permitiu identificar que a Sociologia é com-
preendida como um componente curricular fundamental para a formacao
critica dos estudantes. Ela aparece valorizada por sua capacidade de promover
a reflexao sobre as relacdes sociais e 0s processos historicos que moldam a
sociedade, proporcionando aos estudantes uma compreensao aprofundada de
sua inserc¢ao pratica como sujeitos sociais. Nada obstante, embora os contetdos
de Sociologia presentes no PPP aparentam buscar uma perspectiva emanci-
patdria, que prioriza a formacado de sujeitos autbnomos e criticos, também se
observa a presenca de uma orientacao mais liberal, focada na preparacao dos
estudantes para o mercado de trabalho. Essa dualidade reflete uma tensao
comum no campo educacional, em que a formacdo para a cidadania critica e
a preparacao para a insercao profissional frequentemente se sobrepdem e,
em alguns casos, se chocam.

Durante o processo de observacdao nao participante realizado no con-
texto investigado, foi possivel constatar que o docente se empenha em adotar
uma linguagem acessivel e didaticamente estratégica, com vistas a efetiva
transposicao do conteudo escolar para o universo dos estudantes. Uma das
aulas observadas seguiu o formato de exposicao dialogada, sendo enrique-
cida pelo uso de recursos digitais, como projetor de imagens e apresentacdes
em PowerPoint, 0 que denota a tentativa de tornar o processo de ensino mais
dinamico e envolvente. A tematica discutida apresentava relevancia significativa
para a construc¢do de saberes socioldgicos, favorecendo reflexdes criticas sobre
aspectos estruturais da realidade social. No entanto, apesar do esfor¢o visivel
do professor em criar um ambiente de aprendizagem dialdgico e interativo,
foi perceptivel uma atmosfera de apatia por parte dos discentes, traduzida
em baixa participacdo e escassa interlocucdo, o que pode sinalizar desafios
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relacionados ao engajamento estudantil e a ressonancia do conteddo com
as vivéncias dos alunos.

Com base nas entrevistas conduzidas com os docentes, estes revelaram
preocupacao com a realidade no contexto investigado, especialmente no que
tange a instabilidade profissional e as implicacdes pedagodgicas decorrentes da
nova organizac¢ao curricular. Constatou-se que o professor responsavel pela
disciplina de Sociologia no ano anterior precisou buscar outra unidade escolar
para complementar sua carga horaria e, assim, assegurar uma remuneracao
mensal mais adequada, o que evidencia um problema estrutural relacionado a
precarizacao do trabalho docente e a desvalorizacdo da carreira na rede publica.
O atual professor de Sociologia, por sua vez, também ministra outras discipli-
nas pertencentes ao eixo das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (CHSA),
situacao que, segundo ele, pode provocar confusdo entre os estudantes no
que se refere a distincdo conceitual entre os componentes curriculares, sobre-
tudo diante da proximidade de algumas tematicas. Essa constatacdo remete
ao estudo de Freire (2020), que também observou, em outros contextos da
mesma regido, a sobreposi¢cdo de conteudos e a consequente dificuldade dos
discentes em atribuir os saberes ao seu campo especifico de origem. Outro
ponto comum entre os docentes

a critica ao material didatico atualmente adotado, organizado por area, o
qual, segundo relatos, apresenta os conteldos de Sociologia de forma diluida,
esvaziando sua poténcia critica e tornando-se, assim, alinhado a l6gica de uma
educacdo técnica e fragmentada, conforme analisado por De Mazzi (2022). O
professor, ainda em inicio de carreira, expressou que essa configuracao exige
um esforco redobrado de dominio cientifico para o uso eficiente do livro dida-
tico, cuja abordagem pouco dialoga com sua formacao disciplinar recebida na
graduacdo. Ademais, o material utilizado foi selecionado por seu antecessor,
sem que houvesse capacitacdo especifica para seu uso adequado. Ambos os
profissionais relatam a escassez de recursos pedagogicos atualizados, o que
compromete o aproveitamento potencial da disciplina, especialmente diante
da carga horaria reduzida, intensificando os desafios para garantir um ensino
de Sociologia significativo e formativo.
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No entrelacamento das falas obtidas durante a entrevista com a inte-
grante do nucleo gestor, evidencia-se um cenario institucional permeado por
diversos desafios. Sua ascensdo a gestdo escolar, apos quase uma década
de lideranca continua por parte da gestora anterior, tem sido marcada por
esforgos intensos no sentido de construir uma identidade profissional propria,
sem abrir mao da escuta atenta e do dialogo com os diversos segmentos da
comunidade escolar. Conforme relatado, apesar das dificuldades inerentes
a0 processo de transicdo e a persisténcia de circulos viciosos que comprome-
tem a dinamica pedagdgica, a entrevistada destaca como elemento positivo a
manutencao de relacdes interpessoais proficuas com professores, estudantes,
servidores e familias, revelando sensibilidade para os aspectos humanos da
gestdo educacional. Em seu diagndstico, a baixa performance da escola em
avaliagdes externas como o Sistema Permanente de Avaliacao da Educagao
Basica do Ceara (SPAECE) e o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) é
reflexo nao apenas de lacunas pedagodgicas, mas também de um modelo de
gestdo que, por vezes, privilegia nimeros em detrimento do aprendizado sig-
nificativo. Chama atencdo, nesse contexto, a énfase conferida a disciplina de
Sociologia, reconhecida pela gestora como um campo essencial na formacao
do pensamento critico e, sobretudo, como componente central na elaboracao
das redacdes do ENEM — o que evidencia seu potencial transversal e articu-
lador de saberes.

No ambito das analises qualitativas provenientes do grupo focal, emergi-
ram percep¢des contraditorias e questionadoras por parte dos discentes em
relagao a disciplina de Sociologia, compondo um panorama que oscila entre
a valorizacdo afetiva e a problematizacdo critica. De um lado, os estudantes
manifestaram apreco tanto pela componente curricular quanto pela atuacao
do professor responsavel, destacando, respectivamente, o carater instigante
das discussdes propostas — sobretudo quando articuladas com temas do
cotidiano — e a postura acolhedora, bem-humorada e empatica do docente,
0 que contribui para o estabelecimento de uma ambiéncia pedagdgica mais
acessivel e envolvente. No entanto, apesar desse reconhecimento positivo,
muitos apontaram a elevada complexidade de certos conteudos, 0s quais,
ancorados majoritariamente nos livros didaticos, sao descritos como de dificil
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compreensdo e distantes da realidade vivenciada pelos jovens. Dentre as
sugestdes apresentadas para tornar as aulas mais atrativas e inteligiveis, des-
tacam-se temas como redes sociais, futebol, tecnologia e manifestacdes cultu-
rais — topicos que, sequndo os participantes, dialogam com seus interesses
e repertodrios socioculturais. Paralelamente, observou-se um questionamento
recorrente acerca da atualidade e da funcionalidade das atividades e dos mate-
riais indicados em aula, considerados, por alguns, excessivamente datados e
pouco dinamicos. Em relagdo as perspectivas académicas futuras, ainda que
alguns estudantes tenham expressado intencdo de prestar o ENEM e ingressar
em cursos da UNILAB, nenhum deles demonstrou interesse por formacoes
vinculadas a area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, especialmente a
Sociologia. Tal desinteresse outrora retratado por Freire (2020) foi justificado
pela percepcao generalizada de que a disciplina ndo oferece retorno financeiro
significativo, além da crenca de que a atuacao do socidlogo estaria restrita,
quase exclusivamente, a docéncia — visdo que revela tanto uma limitacao
nas representacdes sociais sobre a profissdo quanto os efeitos concretos da
desvalorizacdo histérica das humanidades no cenario educacional brasileiro.

CONCLUSAO/CONSIDERACOES FINAIS

luz das analises empreendidas, torna-se evidente que o ensino de
Sociologia, no contexto investigado, encontra-se imerso em um complexo
emaranhado de desafios pedagdgicos, politicos e sociais. Os resultados apre-
sentados neste estudo evidenciam que as particularidades regionais — como
a dependéncia econdmica da agricultura familiar, as desigualdades educacio-
nais e a falta de infraestrutura — agravam esses desafios, criando um ciclo
vicioso em que a desmotivacao discente e a alienacdo curricular se reforcam
mutuamente.

A Sociologia esta presente nos curriculos escolares, mas, na pratica,
conforme aponta Ferreira (2020), enfrenta muitos desafios para se conso-
lidar como uma disciplina significativa. Varios fatores contribuem para essa
situacdo: carga horaria reduzida, conteddos fragmentados, falta de materiais
didaticos adequados, condicdes precarias de trabalho para os professores e
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pouco reconhecimento por parte das instituicdes de ensino. Ela existe “no
papel”’, mas sua aplicacao real é marcada por omissdes. O problema ndo € so6
a falta de tempo nas aulas (uma questdo quantitativa), mas principalmente a
auséncia de um projeto pedagogico que valorize seu papel na formacao cri-
tica dos estudantes. Sem condi¢des adequadas, fica dificil desenvolver aulas
consistentes e engajadoras. Além disso, no dia a dia da escola, muitos alunos
a veem como uma disciplina sem importancia imediata ou até dispensavel.
Para Bodart e Tavares (2020) essa visdo ndo surge por acaso: ela reflete como
a escola trata a matéria, desde o discurso sobre sua importancia (ou falta dela)
até o espaco que lhe é dado no curriculo. O cenario piora com um modelo
educacional cada vez mais focado em competéncias utilitarias e avaliacdes
padronizadas, que ignoram as especificidades das Ciéncias Humanas.

Como demonstrado nas entrevistas com gestores e docentes, a pres-
sao por resultados quantificaveis em avaliacbes externas, como o ENEM e o
SPAECE, acaba por subordinar a formacao critica as demandas imediatistas
de empregabilidade, reproduzindo assim a hierarquizacdo de saberes que a
Sociologia deveria questionar. Essa dinamica € ainda mais perversa quando
consideramos a desvalorizacao profissional dos socidlogos, cujo campo de
atuacdo, na visdo dos estudantes, restringe-se a docéncia, refletindo um
imaginario social limitado e influenciado pela historica marginalizacao das
Humanidades.

Contudo, mesmo diante dessas adversidades, emergem indicios de que
a Sociologia, quando trabalhada de forma contextualizada e dialdgica, pode
exercer um papel transformador na educacdo basica. O reconhecimento por
parte dos estudantes quanto ao carater provocativo e instigante das discus-
sdes socioldgicas, especialmente quando articuladas a temas cotidianos como
redes sociais, tecnologia e cultura juvenil, revela o potencial dessa disciplina
em ressignificar o espaco escolar e ampliar os horizontes epistemolégicos dos
jovens. Nesse sentido, faz-se imperativo repensar as estratégias de ensino,
superando modelos tradicionais e investindo em uma pedagogia que valorize
0s saberes prévios dos alunos, integre suas trajetorias identitarias ao pro-
cesso educativo e promova uma aprendizagem ativa e significativa. Afinal, a
Sociologia ndo deve ser compreendida meramente como mais uma disciplina
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a ser cumprida no curriculo, mas sim como uma ferramenta essencial para
que os estudantes possam decifrar, problematizar e intervir criticamente na
realidade social que habitam.

Conclui-se, portanto, que a efetividade do ensino socioldgico esta intrinse-
camente vinculada a uma conjuntura favoravel, sustentada por politicas publi-
cas consistentes, formacgao continuada e critica dos docentes, disponibilidade
de recursos didaticos atualizados e uma gestao escolar comprometida com
a valorizacdo das Ciéncias Humanas e Sociais. Esses elementos, articulados
de forma sinérgica, podem contribuir significativamente para a construcao
de experiéncias educativas enraizadas no cotidiano dos sujeitos, resgatando
0 sentido social do ato educativo e valorizando os saberes plurais dos estu-
dantes enquanto sujeitos historicos e participantes ativos do processo forma-
tivo. Nesse horizonte, torna-se imperativo refundar o lugar da Sociologia na
escola publica, ndo apenas como componente curricular, mas como espaco
de escuta, de democratizacao do conhecimento, de didlogo intercultural e
de resisténcia epistemoldgica frente a tecnocratizacao e instrumentalizacao
do curriculo. Para que a disciplina cumpra, de fato, sua funcao na formacao
critica dos jovens, € preciso que ela seja reconhecida como pratica social
transformadora, capaz de interpelar a realidade e projetar novos sentidos
para a educacao emancipadora.
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RESUMO

Esta comunicacao tem como objetivo apresentar reflexdes que envolvem a
experiéncia e a percepcao docente sobre o curriculo de Sociologia na Edu-
cacao de Jovens e Adultos (EJA) no contexto do sistema prisional. Como
aporte tedrico conta com contribui¢cdes dos estudos criticos de curriculo e
pesquisas de estudiosos da Educacao Prisional. Com abordagem qualitativa,
este estudo apresenta dados de campo obtidos por um dos autores que é
docente em uma escola inserida em uma penitenciaria localizada em Minas
Gerais, bem como discussdes produzidas em um grupo de estudos que inte-
gram os demais autores. O texto se organiza a partir de uma introducao,
problematizando o curriculo a partir da experiéncia docente no sistema pri-
sional, o desenvolvimento em duas se¢des com debates e contribuicdes da
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INTRODUCAO

Esta comunicacao tem como objetivo apresentar reflexdes que envolvem
a experiéncia e a percepc¢do docente sobre o curriculo na Educacao de Jovens
e Adultos (EJA) no contexto do sistema prisional. Como aporte tedrico conta
com contribui¢cdes dos estudos criticos de curriculo e pesquisas de estudiosos
da Educacao Prisional. Com abordagem qualitativa, este estudo apresenta
dados de campo obtidos de um dos autores, que é docente em uma escola
inserida em uma penitenciaria localizada em Minas Gerais, bem como discus-
sdes produzidas em um grupo de estudos que integram os demais autores. O
texto se organiza a partir de uma introducao, problematizando o curriculo a
partir da experiéncia docente no sistema prisional, o desenvolvimento em duas
secdes com debates e contribuices da teoria critica do curriculo e algumas
consideracdes que podem contribuir para trabalhos futuros.

Para alcancar os objetivos propostos foi necessario recorrer as anota-
cOes de um diario de campo, construido a partir da experiéncia vivida e para
uma finalidade académica diante do interesse nos estudos sobre a Educacao
Prisional. As anotacdes inseridas na primeira secao do artigo constituem marcos
sobre o inicio de uma atuacdo docente em uma modalidade diferenciada de
ensino e a emergéncia de um curriculo no contexto da pandemia. Na segunda
secao, no entanto, traz algumas experiéncias da pratica profissional com a
retomada das atividades presenciais, uma reflexdo sobre o “curriculo oculto” no
carcere e os dilemas com 0s quais o professor se depara ao atuar no sistema
prisional. A teoria, contudo, se deu pela contribui¢do dos teoricos criticos e a
escolha por essa perspectiva epistemoldgica foi influenciada pela nocao de
que a escola e a educacao sao instrumentos de reproducao e legitimacdo das
desigualdades sociais. Como vertente critica, essa abordagem permite refletir
uma perspectiva libertadora que se relaciona as contradicdes presentes na
sociedade capitalista e de forma mais centrada em uma concepcdo de edu-
cagao voltada para um publico marginalizado socialmente.
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1 A EDUCACAO PARA ALEM DE “MUROS” E “PAREDES”: O INICIO
DE UMA REFLEXAO DOCENTE

O texto a sequir configura-se como um relato de campo de uma das
autoras desta comunicacao, construido a partir de uma experiéncia docente
no sistema prisional. Por meio dele, sao compartilhadas impressdes, desafios
e reflexdes vivenciadas no cotidiano escolar dentro da prisao, com foco nas
questdes curriculares e nas especificidades que envolvem a educacdo de
pessoas privadas de liberdade.

Desde que comecei a lecionar no sistema prisional no ano de 2021,
tive muitas inquietacdes que me levaram a refletir sobre o Curriculo nesse
contexto. Tais reflexdes partiam da minha formag¢do em Ciéncias Sociais, da
minha pratica enquanto docente e de como estas poderiam contribuir para a
formacao de pessoas privadas de liberdade. Nesse ambito, varias questdes se
somavam as demandas de adaptacao curricular para atender as experiéncias
e necessidades especificas dos alunos, como a limitacdo dos recursos e acesso
a materiais didaticos, o tempo limitado para a educacao devido a rotina de
seguranca das prisdes, a descontinuidade dos estudos por motivos diversos
e o clima escolar afetado pelo estigma.

Minha experiéncia inicial se deu em consonancia com um contexto em
que as redes de educacao brasileira adotaram o ensino remoto emergencial
em funcao do cenario pandémico, no qual as estratégias pedagdgicas também
se modificaram. No ambito do Estado de Minas Gerais, adotou-se o Plano
de Estudo Tutorado (PET) que consistia em um material que ja vinha pronto
no formato de apostilas mensais e/ou bimestrais organizado com base no
Curriculo Referéncia de Minas Gerais (2020) e que se encontrava disponivel
para download em um site especifico® criado para este fim. Para os alunos que
Nnao possuiam acesso a Internet, o PET foi disponibilizado de forma impressa,
permitindo a entrega na residéncia dos estudantes ou a sua retirada nos
estabelecimentos escolares.

5 O endereco eletrdnico para acesso ao PET se encontra no link: https://seliga.educacao.
mg.gov.br/ . Através dele também é possivel 0 acesso ao conteldo e as videoaulas.
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No sistema prisional, contudo, o trabalho com o PET se deu de forma
peculiar, uma vez que nao havia uma apostila elaborada para atender a EJA
do sistema prisional. Desta forma, de modo a compreender as demandas
desse publico, cada escola estabeleceu formas de elaborar o material com a
contribuicao dos professores que se responsabilizaram pela sua construcdo.
Naquele ano em especifico, a matriz curricular obedecia a divisao por areas
de conhecimento estabelecida pela Base Nacional Comum Curricular (BNCQC)
e os professores se enquadravam nas disciplinas com seus respectivos com-
ponentes curriculares: Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Biologia,
Fisica e Quimica), Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Geografia, Historia,
Filosofia e Sociologia), Linguagens e suas Tecnologias (Artes, Inglés e Lingua
Portuguesa). As disciplinas de Matematica e Educacdo Fisica, contudo, ndo
sofreram mudanca na sua organizagao.

A elaboracdo do PET das disciplinas mencionadas foi realizada em grupos
gue se reuniam presencialmente e por aplicativo de mensagens de acordo com
a area em que os professores pertenciam. Assim, as apostilas foram organi-
zadas em conjunto, através de debates que tinham como base o Curriculo de
Referéncia de Minas Gerais, o PET da area de conhecimento e as demandas
dos alunos privados de liberdade. Estes, por sua vez, recebiam as apostilas nas
celas, o que demandava o trabalho conjunto da secretaria da escola com os
policiais penais para garantir acesso ao material. A devolu¢do também se dava
por essa dinamica até chegar aos professores para posteriormente corrigirem
as atividades, lancar a frequéncia e as notas no Diario Eletronico Digital (DED).

Sobre o relato acima, ha de se questionar a perspectiva em que se repro-
duzem os curriculos. De acordo com o socidlogo Michael Young (2014) ha uma
distincao entre dois tipos de conhecimento: o “conhecimento dos poderosos”
e 0 “conhecimento poderoso”. Preocupado com a abordagem do curriculo
reduzida a perspectiva de reproducao das relacdes de poder, Young define
0 conhecimento dos poderosos como aquele que seleciona os conteudos
e toma decisdes sobre o que entra ou nao nos curriculos. Por outro lado, o
conhecimento poderoso, seqgundo o autor, corresponde a uma mudanca de
perspectiva que permite olhar para além do que se decide sobre o curriculo
e se questionar se o curriculo especifico pode conter um conhecimento que,
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ao ser adquirido pelos estudantes, sera poderoso. E esse poder se da no
sentido que a partir do conhecimento adquirido seja possivel interpreta-lo e
transforma-lo. Assim, a teoria do autor parte de um curriculo que se centre
em um conhecimento dos quais 0s estudantes ndo teriam acesso em outro
lugar a ndo ser na escola.

Outro ponto para discussao seria de que o curriculo possui o papel nor-
mativo e o papel critico, tal como ressalta Young (2014). Para ele, dizer que a
teoria do curriculo possui um papel normativo é concordar com o fato de que
para possuir um curriculo critico € preciso pensar em normas e regras em sua
aplicacao pois, segundo o autor “é dificil ver um propdsito no papel critico da
teoria do curriculo se ele estiver separado de suas implicacdes normativas -
criticas ndo podem ser um fim em si mesmas” (p. 194). Assim, os professores
precisam do curriculo normativo como forma de afirmarem sua autoridade
profissional, mas também atuarem como criticos aos curriculos propostos,
contextualizando com as diversas realidades, de modo que exista a pratica
de ambos o0s papéis, o normativo e o critico.

2 EDUCACAO ENTRE “GRADES”: UMA PROBLEMATIZACAO EM
“CELAS” DE AULA

Outro relato a ser estabelecido no debate curricular deriva da experién-
cia em sala de aula, estando presencialmente com os estudantes privados de
liberdade. No contexto de retomada das atividades presenciais foi possivel
refletir sobre a dinamica e intera¢des que ocorrem no ambiente prisional e
que podem influenciar nao sé na formacao pessoal e social dos estudantes,
mas na formacao dos professores. Desta forma, inicialmente ao ter tido con-
tato somente com o curriculo predefinido dos documentos oficiais, dos livros
didaticos, das leis, dos planos de ensino e do que é formalmente definido,
foi possivel atentar para o que a escola ensina de forma implicita. Tal como
pontua Silva (2003) existem aprendizagens informais que sdo denominadas
curriculo oculto. Segundo o autor, “[...] o curriculo oculto é constituido por
todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer parte do curriculo
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oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais
relevantes” (p. 78).

Assim, como ressalta Araujo (2018), no curriculo oculto sdao aprendidos
comportamentos, atitudes, valores e orientacdes que a sociedade requer das
novas gera¢des para que se ajustem as estruturas e ao funcionamento da
sociedade ja constituida.

No contexto de uma escola inserida em uma penitenciaria, ou em uma
instituicdo total nos termos de Goffman (1961), torna-se possivel analisar de
maneira mais aprofundada as interacfes entre saber, disciplina e poder. Nesse
ambiente, as relacbes pedagogicas ndao acontecem de forma isolada, mas
estdo diretamente atravessadas por dinamicas de controle e vigilancia que
estruturam a vida cotidiana dos sujeitos. A interacao face a face nas praticas
escolares, tdo enfatizada por Goffman, revela uma tensado constante entre 0s
objetivos educativos e as exigéncias institucionais de manutencdo da ordem,
da sequranca e da disciplina.

O curriculo, por sua vez, frequentemente assume uma forma hegemonica,
marcada pela reproducdo de conteldos prescritos que pouco dialogam com
as experiéncias de vida dos alunos privados de liberdade, reforcando um
modelo educativo voltado mais para o enquadramento comportamental do
que para a formacdo critica e emancipatodria. Assim, a escola no carcere acaba
por desempenhar um papel ambiguo: ao mesmo tempo em que pode abrir
brechas para processos formativos significativos, também opera como um
instrumento de producao de identidades disciplinadas, ajustadas as logicas
institucionais de controle, reforcando desigualdades e reproduzindo as mes-
mas relacdes de poder que marcam o ambiente prisional.

Sobre essa mencdo, é possivel descrever alguns aspectos especificos
que constituem a educacdo no carcere a partir da experiéncia vivida. Por
motivos de seguranca e das rotinas da penitenciaria, as aulas nao obedeciam
ao horario definido para o seu inicio, muitas vezes haviam atrasos de mais
de uma hora para o inicio das atividades e, quando nao atrasavam a retirada
dos alunos para a escola, as aulas eram canceladas. Esses cancelamentos se
davam por motivos diversos, sendo a maioria dessas justificativas pautadas
na falta de um efetivo de policiais para atender a escola. A consequéncia
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desses cancelamentos impactou diretamente a rotina dos professores, pois
por muitas vezes nao era possivel colocar em pratica os planejamentos das
aulas, o que gerava muita frustracao e desesperanca. Outro ponto se dava
a sequéncia didatica dos conteudos que ficavam comprometidos diante dos
atrasos e cancelamentos constantes.

Diante da situacao exposta, em que seria necessario readaptar os conteu-
dos e trabalha-los como projetos, a compreensdo do curriculo requer um olhar
mais ampliado do que seja a “neutralidade” das selec¢des do conhecimento.
Considerando a situacdo descrita, qual conteudo € considerado importante
para ser ensinado e seria possivel abrangé-lo diante de situacdes externas
a escola? Questdes como essa sao parte do cotidiano dos professores que
lecionam no sistema prisional precisam lidar. Como alternativa de muitos
profissionais, o trabalho com projetos passou a ser constante em suas aulas
pelo fato de serem adequados a organizacao do tempo, dada a sua amplitude
e durabilidade dessa estratégia de ensino. Nas reposi¢cdes de aulas, contudo,
0s projetos interdisciplinares envolviam professores de varias disciplinas, com
atividades dinamicas que envolviam jogos, filmes e debates.

Para pensar sobre essa realidade, Moreira e Candau (2007) fundamen-
tados na concepcao historico-critica, defendem que o curriculo se trata de
uma discussao ampla que envolve pensar ndo somente nos conhecimentos
escolares, mas no ensino e na aprendizagem, nas relacdes sociais, nas trans-
formacdes e nos valores empreendidos na construcao de identidades. Assim,
sendo, o curriculo € compreendido como

[...] as experiéncias escolares que se desdobram em torno do
conhecimento, em meio a relac8es sociais, e que contribuem
para a construcao das identidades de nossos/as estudantes.
Curriculo associa-se, assim, ao conjunto de esforcos pedagogicos

desenvolvidos com intenc6es educativas (MOREIRA; CANDAU,
2007, p.18).

No bojo de uma educacdo voltada a atender os ditames capitalistas, tal
como também caracteriza a Educacao Prisional, os autores mencionam um tipo
de educacdo voltada para atender as necessidades basicas de aprendizagem,
de forma a suprimir alguns conhecimentos e tratar outros como essenciais. O
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sistema educativo, contudo, pensado a partir de ideologias reflete a economia
capitalista, determinam papéis para os individuos e como agentes hegemonicos
atuam pelo ensino oculto que determinam também o conhecimento.

E coerente dizer, como mencionam Castro e Mariano (2015), que o conhe-
cimento reproduzido na escola tem inten¢des diversas, ou seja, se destina a
pessoas diferentes e classes diferentes. Assim sendo, permite inferir que a
distribuicdo do conhecimento também € desigual, permitindo o acesso de
certos grupos e a exclusdo de outros, uma vez que as instituicdes escolares
sao dotadas de uma funcao ideoldgica.

Segundo Michael Apple, essa interpretacao nos

[...] permite que comecemos a ver como a sociedade reproduz
a si mesma, como perpetua suas condices de existéncia por
meio da sele¢do e transmissdo de determinados tipos de capi-
tal cultural dos quais uma complexa, mas desigual, sociedade
industrial depende e como mantém a coesao entre classes e
individuos pela propagacao de ideologias que acabam por san-
cionar os arranjos institucionais existentes e que podem causar

estratificacdo desnecessaria e desigualdade em primeiro lugar
(APPLE, 2006, p.98).

Nesse ponto abordado pelo autor, as escolas constituem elementos
importantes que contribuem para a reproducao da desigualdade por difundirem
determinados tipos de conhecimento, uma vez que o controle do conhecimento
é um fator importante para a ampliacao da dominacao ideoldgica. Desta forma,
0 reconhecimento dos interesses sociais que orientam o curriculo devem ser
levados em consideracao. E, com o objetivo de preparar os “alunos reclusos”
para o trabalho ou, nos termos de Foucault (1999), formar os corpos doceis,
o curriculo pode assumir diversas facetas para se diferenciar e atender aos
objetivos econdmicos e ideoldgicos.

Retomando as contribuicdes de Apple

Se se considera que um grupo de alunos possui futuros mem-
bros de uma classe profissional e administrativa, as escolas e
o curriculo parecem se organizar em torno de conceitos como
flexibilidade, escolha, pesquisa, etc. Se, por outro lado, a destina-

cao provavel dos alunos for a de trabalhadores sem habilitacdo
ou semi-habilitados, a experiéncia escolar tende a enfatizar a
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pontualidade, a organizacao, a formacdo de habitos, etc. Essas
expectativas sao reforcadas pelos tipos de curriculo e testes
que as escolas ddo e pelos rotulos afixados a diferentes tipos
de alunos (APPLE, 2006, p.105).

A partir da citagdo acima percebe-se que a diferenciacao do curriculo
implica no desenvolvimento de praticas pedagogicas e também forma condutas
compativeis com o que a sociedade e a economia capitalista almejam. Assim,
o curriculo oculto que abrange as praticas e tudo 0 que ocorre no contexto
escolar desde as relacdes sociais e as normas, estao pautadas em um objetivo
predefinido de acordo com a légica do sistema.

No que diz respeito ao docente que atua no sistema, que carecendo de
uma formacgdo especifica para atuar no contexto das prisdes se depara com
muitas realidades que colocam em xeque o seu trabalho enquanto educador.
Tal formacdo acaba por ocorrer na experiéncia diaria, ao lidar com desafios
impostos pelas contradicdes entre a proposta educativa e a estrutura da prisao
gue se apresenta como opressora e hostil. O professor nesses espa¢os acaba
por atuar como resisténcia em um contexto dotado de uma logica propria,
com regras predefinidas, rituais que antecedem a sua chegada a sala de aula,
a reclusao a qual se submetem os demais funcionarios, a tensdao emocional
que se da por ruidos diversos, latidos de cdes e sirenes de viaturas, a insalu-
bridade e as instalacBes precarias das dependéncias carcerarias e das salas
de aula, as caréncias de recursos e de materiais para o trabalho. Essas sao
apenas algumas das questdes que perpassam a atuacao do docente para
além da sala de aula e dos conteudos que ministra.

Além das questdes mencionadas, os sentimentos de medo e panico tam-
bém sao parte do cotidiano do professor, seja por este conhecer os riscos de
fuga, rebelido, brigas entre grupos (faccdes), presenciar os procedimentos de
disciplina que utilizam gas de pimenta, bombas e tiros com balas de borracha.
Ao vivenciar esses desafios, o professor é levado a refletir sobre a sua pratica,
0 que incorre no que Freire (1996) denomina como “formac¢do permanente”
que consiste em um processo de a¢do-reflexdo-acao que permite ao professor
desenvolver uma postura critica em relacdo a sua realidade. E é pensando
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sobre sua pratica na atualidade que este pode aprimorar posteriormente.
Portanto, é necessaria uma constante reflexdo sobre sua pratica.
Contudo, é necessario apontar que, diante das realidades com as quais
o professor do sistema prisional se depara é fundamental pensar em uma
formacdo que leve em considerac¢do as contradicdes existentes entre a auto-
nomia dos estudantes e os valores institucionais do sistema prisional. Esse
duplo cenario que se impde ao docente, também possui dois caminhos, con-
forme explicita Duarte (2013)
O proprio ambiente tende a cristalizar a atuagdo dos professores,
que muitas vezes, despreparados ou sem uma formacao comple-
mentar que 0s norteie em sua pratica tendem a dois caminhos
distintos; — ou se alienam juntamente com o sistema, enrijece
sua pratica e se entrega ao comodismo, ou cria possibilidades

de atuar de modo criativo e inovador nesse ambiente repleto de
limitacdes politicas, administrativas e de seguranca (p.2).

A citacao de Duarte descreve de maneira lucida o que ainda hoje se
observa entre os profissionais que atuam na Educacdo Prisional. O ambiente
hostil e desafiador faz com que muitos docentes desistam de trabalhar com
esse publico, seja em razao de questdes emocionais, seja pela falta de reconhe-
cimento institucional ou pela desvalorizacdo de sua atuacao por parte de seus
pares e da propria gestao prisional. Por outro lado, aqueles que permanecem,
muitas vezes motivados pela necessidade de emprego ou pela estabilidade
funcional, acabam por ceder as imposi¢des institucionais, 0 que contribui para
a delimitacao e o empobrecimento de sua pratica pedagogica. Esse quadro
reforca a urgéncia de politicas de formacao e de acompanhamento que for-
talecam o papel emancipador da escola no carcere e a identidade docente
nesses espagos.

Diante dessa andlise, observa-se que a pratica docente na Educacao
Prisional é atravessada por multiplas dimensdes que envolvem ndo apenas
aspectos pedagogicos, mas também institucionais e contextuais. As tensdes
entre o0s objetivos educativos e as exigéncias disciplinares do ambiente prisional
evidenciam a necessidade de uma formacdo docente que contemple as espe-
cificidades desse campo. O enfrentamento cotidiano de limitacdes materiais,
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restricoes de espaco e tempo, além das dinamicas de controle social, impacta
diretamente a elaboracao e a implementacdo do curriculo. Nesse sentido,
compreender os efeitos dessas condicdes sobre as escolhas pedagdgicas e
sobre o desenvolvimento profissional dos professores torna-se fundamental
para pensar caminhos que favorecam uma pratica educativa mais consciente,
reflexiva e contextualizada. A partir dessas considera¢des, sequem-se algumas
reflexdes finais sobre os desafios e as possibilidades de constituicdo de um
curriculo escolar no sistema prisional.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das discussdes apresentadas, torna-se possivel reconhecer a
relevancia dos estudos criticos do curriculo para a compreensao das especifi-
cidades que envolvem a Educacao Prisional e também o ensino de Sociologia
nesse contexto. Essas abordagens tedricas contribuem para ampliar o enten-
dimento sobre os desafios enfrentados pelos docentes, especialmente no que
diz respeito a necessidade de uma constante reflexao sobre as diferencas, as
desigualdades e as particularidades que atravessam o exercicio da docéncia
em contextos de privagao de liberdade.

Além disso, o tema da educacdo no sistema prisional permanece como
um campo de grande complexidade, dada a multiplicidade de fatores que o
atravessam. O encarceramento contemporaneo, marcado por uma légica de
controle e por interesses de ordem econdmica, politica e social proprios do
neoliberalismo, evidencia a transformacao das prisdes em espacos de reprodu-
cao de forca de trabalho precarizada. Nesse cenario, a fun¢do ressocializadora
historicamente atribuida a prisdo é progressivamente esvaziada, cedendo lugar
a mecanismos que buscam produzir corpos disciplinados e funcionalmente
Uteis, muitas vezes instrumentalizados pelo trabalho prisional e por politicas
de encarceramento em massa.

Ao confrontar as problematicas discutidas ao longo deste estudo, res-
salta-se que muitas questdes ainda permanecem abertas e sem respostas
definitivas. Isso reforca a importancia da ampliacdo dos debates e da producdo
de novas pesquisas que considerem as diferentes realidades que compdem
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0 sistema prisional brasileiro. Tais investigacdes podem contribuir para o
desenvolvimento de praticas curriculares mais condizentes com as demandas
concretas da Educacdo Prisional, rompendo com modelos padronizados e
descontextualizados.

Por fim, ainda que o texto tenha evidenciado a possibilidade de auto-
nomia docente no trato com o curriculo, é fundamental destacar que essa
autonomia esta diretamente vinculada a formacao profissional continua e
a0 acesso dos professores as producfes académicas que dialogam com sua
pratica cotidiana. A valorizacao da producao de conhecimento pelos préoprios
docentes que atuam nesse campo é também um aspecto a ser incentivado.
No entanto, reconhece-se que esse processo é permeado por inimeros obs-
taculos, entre eles o desestimulo institucional, a sobrecarga de trabalho e a
precarizacao das condicdes laborais, fatores que dificultam o fortalecimento
de uma identidade docente critica e comprometida com a transformacao
social nesses espacos.
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ENSINO DE SOCIOLOGIA E RESISTENCIA
NO CAMPO: A EXPERIENCIA DAS ESCOLAS DO MST
FRENTE AO NEOLIBERALISMO EDUCACIONAL

Giovana Andrea da Silva’

RESUMO

Este trabalho analisa os impactos do neoliberalismo na educacao publica bra-
sileira, com foco nas transformacdes curriculares e nas resisténcias pedago-
gicas de escolas do campo, especialmente as vinculadas ao Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Utilizando autores como Dardot, Laval,
Apple, Caldart e Freire, o estudo discute o avanco da I6gica mercantil sobre
0s sistemas educacionais e os desafios da construcdo de uma pedagogia
emancipatoria. A pesquisa compara dois modelos de ensino de Sociologia:
um tecnicista e outro fundamentado na articulacao entre os saberes socio-
|6gicos e a pratica cotidiana dos estudantes. A andlise aborda a Reforma do
Ensino Médio (Lei 13.415/2017) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCQC),
percebendo-as como expressdes do projeto neoliberal que desvalorizam as
ciéncias humanas. Em contraste, as escolas do MST desenvolvem um cur-
riculo que integra os saberes locais, territorialidade e formacao politica. A
pesquisa adota uma abordagem qualitativa e autoetnografica, destacando
praticas pedagdgicas dialdgicas e interdisciplinares. Os resultados eviden-
ciam a possibilidade de uma educacao critica e transformadora, apesar dos
desafios impostos pelas politicas educacionais padronizadas e pela escassez
de recursos. Conclui-se que o ensino de Sociologia nos territérios do campo
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representa uma alternativa a logica neoliberal, ao valorizar os saberes locais

e promover uma educacdo politica e critica.

Palavras-chave: Neoliberalismo, Educacao Publica, Sociologia, MST, Reforma
do Ensino Médio, BNCC, Pedagogia Freiriana, Resisténcia Pedagdgica.
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INTRODUCAO

O avanco da racionalidade neoliberal na educacao brasileira tem pro-
vocado profundas transformac8es na estrutura, nos conteddos e nas finali-
dades da escola publica. Mais do que um conjunto de politicas econémicas,
0 neoliberalismo atua como uma racionalidade governamental, moldando
subjetividades, redefinindo os sentidos do direito a educacdo e impondo uma
|6gica mercadoldgica aos processos pedagodgicos (DARDOT; LAVAL, 2016). Tal
|6gica se expressa na reconfiguracao curricular, no esvaziamento dos conteu-
dos criticos e na centralidade das competéncias técnicas orientadas para o
desempenho e a empregabilidade.

Nesse contexto, a disciplina de Sociologia tem sido sistematicamente
desvalorizada, especialmente apds a promulgacao da Reforma do Ensino
Médio. Sob o discurso da flexibilizacao e da ampliacdo das escolhas dos estu-
dantes, essa reforma fortaleceu uma concepcdo tecnicista e fragmentada de
ensino, priorizando itinerarios formativos alinhados as demandas do mercado
e marginalizando areas do conhecimento que promovem a critica social e a
formacao politica (APPLE, 2003).

Nas escolas situadas em territdrios do campo, indigenas e quilombolas,
observa-se uma tensdo entre o projeto hegemaénico de educacao neoliberal
e praticas pedagogicas ancoradas em saberes ancestrais, coletivos e comuni-
tarios. O territério, nesse cenario, ndo se configura apenas cComo um espaco
fisico, mas como um campo simbdlico de disputa por sentidos, narrativas e
modos de vida.

O referencial tedrico que orienta esta pesquisa é constituido, princi-
palmente, por trés eixos interligados: a critica a racionalidade neoliberal que
impregna as politicas educacionais contemporaneas, a valorizacdo das peda-
gogias da Educacao Popular e da Educacao do Campo como praticas de resis-
téncia, e a centralidade da Sociologia como instrumento para a formacao de
sujeitos criticos e historicamente situados.

Diante desse quadro, o presente artigo propde-se a analisar os efeitos
da racionalidade neoliberal sobre o curriculo da escola publica, com especial
atencao a disciplina de Sociologia. Busca-se compreender de que modo o
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Novo Ensino Médio intensifica os processos de mercantilizacao da educacdo
e investigar experiéncias pedagodgicas que, ao articular o ensino da Sociologia
aos saberes dos territorios populares, constituem praticas contra-hegemaonicas,
especialmente no contexto das escolas do campo organizadas pelo Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

O artigo esta estruturado em trés partes. Na primeira, discute-se a l6gica
neoliberal como racionalidade que estrutura as reformas educacionais e
redefine os sentidos da escola publica. Na sequnda, analisa-se a Reforma do
Ensino Médio e seus impactos sobre o curriculo, com énfase na marginaliza-
cao das ciéncias humanas. Na terceira, sao exploradas experiéncias de ensino
da Sociologia em escolas do campo, evidenciando praticas pedagogicas que
articulam conteudos sociologicos aos saberes produzidos nos territorios cam-
poneses, promovendo uma formacao critica, emancipadora e territorializada.

1 O NEOLIBERALISMO COMO RACIONALIDADE POLITICA E SEUS
IMPACTOS NA EDUCACAO PUBLICA

A emergéncia do neoliberalismo como racionalidade politica, social e
econdbmica tem produzido impactos significativos sobre a escola publica,
reconfigurando nao apenas sua estrutura, mas, sobretudo, sua funcdo social
e pedagodgica. Mais do que uma doutrina econémica, o neoliberalismo mani-
festa-se como um regime de subjetivacao que redefine os modos de ser, agir
e educar, instituindo um novo ideal de sujeito: o individuo empreendedor de
si, flexivel, competitivo e responsavel por sua propria insercao social (DARDOT,
LAVAL, 2016).

Nesse contexto, a educacao passa a ser concebida como um instru-
mento para o desenvolvimento de competéncias e habilidades que atendam
as demandas do mercado de trabalho, relegando a um plano secundario
sua funcao de formacdo integral e emancipadora. A escola publica, tradicio-
nalmente entendida como espac¢o de construc¢ao do pensamento critico, da
socializacao democratica e do direito a cidadania, € ressignificada como um
espaco de preparacao para o trabalho, pautada por uma logica performativa
e meritocratica (LAVAL, 2019).
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As politicas educacionais orientadas por essa racionalidade promo-
vem a desvalorizacao das disciplinas que possibilitam a problematizacdo das
estruturas sociais, como a Sociologia e a Filosofia, ao mesmo tempo, em que
priorizam conteudos tecnicistas e competéncias instrumentais, alinhadas aos
interesses do capital. A centralidade conferida ao discurso das competéncias,
amplamente difundido por organismos internacionais como a Organizagao
para a Cooperacao e Desenvolvimento Econdmico (OCDE) e o Banco Mundial,
reforca essa perspectiva, transformando o curriculo escolar em um espaco
orientado pelo desenvolvimento de “saberes Uteis” para a empregabilidade
e a produtividade (SAVIANI, 2007).

No Brasil, essa l6gica se manifesta de maneira contundente com a pro-
mulgacao da Reforma do Ensino Médio, pela Lei n® 13.415/2017, que institucio-
naliza a flexibilizacao curricular, amplia a carga horaria destinada a formacdo
técnica e estabelece itinerarios formativos que fragmentam o conhecimento
e comprometem a formacdo humanistica. Tal reforma representa a conso-
lidacdo de um projeto educacional ajustado as exigéncias do capital, que
subordina o direito a educacao as dinamicas do mercado e fragiliza a funcao
social da escola publica como espac¢o de formacao critica e cidada (GENTILI,
1995; APPLE, 2003).

Além disso, o processo de reconfiguracdo da escola publica implica a
mercantilizacdo da educacdo, evidenciada pela ampliacdo de parcerias publi-
co-privadas, pela adocao de modelos de gestao empresarial e pela crescente
presenca de conteudos e materiais pedagogicos produzidos por fundacdes
e institutos vinculados ao setor privado. Esse fendmeno nao apenas reforca
a logica neoliberal no interior das escolas, mas também aprofunda as desi-
gualdades educacionais, enquanto compromete a autonomia pedagogica
dos docentes e dificulta a garantia de uma formacdo critica e emancipadora
(APPLE, 2003).

A partir dessa analise, constata-se que a racionalidade neoliberal constitui
um projeto de reconfiguracao profunda da escola publica, no qual a educa-
cao é concebida como mercadoria e o estudante como capital humano. Em
tal contexto, as disciplinas voltadas a reflexdo critica sobre as desigualdades
sociais, como a Sociologia, tornam-se alvos preferenciais de desvalorizacao
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e supressao, enquanto se reforcam praticas pedagdgicas pautadas na légica
do desempenho, da eficiéncia e da competitividade.

2 A REFORMA DO ENSINO MEDIO E A MARGINALIZACAO DAS
CIENCIAS HUMANAS

A expansdo da racionalidade neoliberal sobre a educac¢do publica pro-
move profundas transformacdes curriculares, restringindo as possibilidades
de formacdo critica e esvaziando 0s sentidos emancipatérios do processo
educativo. Contudo, paralelamente a essa tendéncia hegemodnica, emergem
experiéncias pedagogicas que se opdem a essa ldgica, reafirmando a centrali-
dade do conhecimento como instrumento de emancipag¢do social. Um exemplo
emblematico dessas praticas ocorre nas escolas do campo, organizadas pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), que, ao contrapor-se
ao modelo tecnicista e produtivista, desenvolvem propostas educativas enrai-
zadas nos saberes territoriais e nas lutas coletivas.

Nessas instituicoes, o ensino de Sociologia adquire papel fundamental,
nao se configurando como uma disciplina meramente tedrica ou desvinculada
da realidade, mas como uma ferramenta essencial para a leitura critica do
mundo, para a andlise das contradicdes sociais e para a intervencao transfor-
madora. O curriculo, nesse contexto, deixa de ser concebido como um conjunto
fixo e imutavel de conteudos, para se constituir como um campo de disputa
e construcao coletiva, no qual se articulam saberes cientificos e populares.

Nas escolas do campo vinculadas ao MST, o ensino sociologico € atraves-
sado pela vida concreta dos estudantes. As categorias analiticas da Sociologia
como trabalho, classe, Estado, poder, desigualdade e ideologia sao mobilizadas
a partir das vivéncias nos assentamentos, das histérias familiares, das lutas por
terra e dignidade, bem como das formas de organizacdo coletiva. O conteudo
escolar, portanto, nao se impde de maneira abstrata, mas estabelece dialogo
continuo com a realidade concreta dos sujeitos, conferindo-lhes protagonismo
no processo educativo.

Essa proposta pedagdgica fundamenta-se na perspectiva freiriana de
educacdo enquanto pratica da liberdade. Como defende Freire (1996), “a
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educacao problematizadora é um esfor¢o constante de compreender a reali-
dade em que vivemos para transforma-la com os outros” (p. 79). Tal concepgao
se materializa nas escolas do MST, onde o ensino de Sociologia configura-se
COMO UM meio para que 0s sujeitos se reconhecam enquanto agentes histo-
ricos, capazes de intervir e transformar o mundo em que vivem.

Além disso, essas experiéncias pedagogicas confrontam a logica merito-
cratica e individualista imposta pela Reforma do Ensino Médio. Em oposicao
ao estimulo a competicao e a adaptacao acritica as exigéncias do mercado,
promovem valores como a cooperacdo, 0 vinculo comunitario e o compro-
misso com a transformacdo social. A proposta pedagdgica das escolas do
campo rompe também com a fragmentacdo do conhecimento promovida
pelas reformas neoliberais. As disciplinas deixam de ser compartimentadas,
articulando-se em projetos integradores que relacionam teoria e pratica,
producdo e reflexdo, campo e cidade, escola e movimento social. Nessa pers-
pectiva, a Sociologia encontra um terreno fértil para desenvolver-se de forma
interdisciplinar, critica e transformadora.

Observa-se, nesse sentido, um contraste significativo entre dois modelos
de ensino de Sociologia. No modelo hegemonico, observa-se a prevaléncia
de um curriculo conteudista, voltado predominantemente a preparacao para
avaliacdes padronizadas, desvinculado das vivéncias concretas dos estudantes.
No modelo desenvolvido nas escolas do campo, a disciplina adquire sentido
como pratica social, conectando os conteldos aos desafios cotidianos enfren-
tados pelas comunidades rurais.

Tal comparacao evidencia ndo apenas os limites do modelo hegemadnico,
mas, sobretudo, as poténcias que emergem quando a escola se abre aos
saberes do territorio. Em vez de submeter-se a l6gica do capital, a Sociologia
pode afirmar-se como campo de resisténcia, espaco de formacdo politica e
semente de outros futuros possiveis. Como afirma Arroyo (2012), “a escola
pode ser territorio de luta, de reinvencado e de criacdo de novas formas de
existéncia coletiva” (p. 41).

Nesse sentido, a proposta educativa do MST constitui um contraponto
radical a l6gica neoliberal que subordina a educacdo aos interesses merca-
dolégicos. Enquanto a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a Reforma
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do Ensino Médio priorizam competéncias voltadas a empregabilidade e a
adaptacdo do individuo as exigéncias do capital, as escolas do campo buscam
formar sujeitos historicos, criticos e comprometidos com a transformacao social.
O ensino de Sociologia, nesse contexto, adquire centralidade ao fomentar o
pensamento dialético, a andlise estrutural da sociedade e a compreensdo das
contradicdes inerentes ao modo de producao capitalista.

Diante do avanco de uma racionalidade que molda diretrizes educacio-
nais e redefine os sentidos da escola publica, torna-se imprescindivel refletir
sobre praticas pedagdgicas que resistem a esse modelo hegemonico. Em
contrapartida, a l6gica da performatividade e da padronizacdo, experiéncias
como as do MST reafirmam a educacdo como pratica emancipatéria. E nesse
horizonte que se insere a proposta das escolas do campo, cuja materializagao
tensiona diretamente os limites impostos pela Reforma do Ensino Médio e
pela BNCC.

3 ESCOLAS DO CAMPO E A RESISTENCIA A L()GICA NEOLIBERAL:
O ENSINO DE SOCIOLOGIA NAS EXPERIENCIAS DO MST

As escolas do campo organizadas pelo Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST) constituem experiéncias vivas de resisténcia a logica
neoliberal que permeia a educacado brasileira contemporanea. Em territorios
marcados por conflitos fundiarios e historicas desigualdades sociais, essas
escolas constroem, cotidianamente, uma pedagogia que se contrapde a racio-
nalidade instrumental e tecnicista, propondo uma formacao critica, popular e
vinculada as lutas concretas por terra, justica e dignidade. Para Ferreira (2019,
p. 22), “as escolas do MST ndo sao apenas espacos de ensino, mas de resis-
téncia ao modelo educacional neoliberal, que visa reduzir o saber a formacao
técnica e voltada para o mercado de trabalho”.

A BNCC, documento normativo que orienta a elaboracao dos curriculos
escolares em todo o territério nacional, estabelece competéncias e habilidades
que devem ser desenvolvidas no ensino de Sociologia no Ensino Médio. Entre
0s eixos estruturantes, destacam-se as discussdes sobre identidade, cultura,
trabalho, poder, desigualdades sociais e cidadania. Tais temas sao fundamentais
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para a formacao de um pensamento critico e autbnomo, conforme prevé a
propria proposta da BNCC.

Contudo, a BNCC, ao mesmo tempo, em que garante a presenca da
Sociologia como componente curricular, imp&e uma padroniza¢do que mui-
tas vezes desconsidera os contextos especificos dos sujeitos do campo. A
educacao do campo, por sua vez, respaldada pela LDB (Lei n° 9.394/1996),
pelas Diretrizes Operacionais para a Educacao Basica nas Escolas do Campo
(Resolucdo CNE/CEB n° 1/2002) e pelo Parecer CNE/CEB n° 36/2001, prevé a
contextualizacdo do curriculo a partir das realidades socioculturais, econémi-
cas e ambientais dos povos do campo. Como aponta Caldart (2004, p. 23), “a
educacao nos assentamentos do MST nao pode ser apenas a aplicacao de um
curriculo estatal; ela precisa dialogar com os sonhos e com a luta coletiva por
uma sociedade diferente”. Dessa forma, o ensino de Sociologia nas escolas do
MST ndo se restringe ao que esta prescrito na base comum, mas se amplia e
se reinventa a partir da vida concreta dos estudantes e de suas comunidades.

A proposta pedagodgica do MST se sustenta em pilares tedricos e politi-
cos que desafiam a neutralidade do conhecimento e da escola. O ensino de
Sociologia, nesse contexto, ganha centralidade por oferecer instrumentos
tedricos e metodoldgicos que ajudam os educandos a compreenderem as
relacdes sociais que estruturam sua vivéncia no campo. Questdes como desi-
gualdade social, relacdes de poder, estrutura de classes, cultura e ideologia
sdo trabalhadas a partir de exemplos concretos do cotidiano das comunida-
des, das lutas sociais e da histéria do MST. Em seu trabalho, Moreira (2022,
p. 45) defende que “o0 ensino de Sociologia nas escolas do MST ultrapassa o
conteudo técnico da disciplina, pois busca conectar a teoria a realidade local,
atuando como catalisador das lutas por terra e justica”.

Deve-se entender por formacdo, na atualidade, tudo aquilo que, na vida
da sociedade e, no caso, da sociedade capitalista, tem requisitos para crescer
e desenvolver-se, 0 que esta diretamente relacionado as grandes contradicoes
dessa mesma sociedade. A formacdo do aluno, portanto, deve prepara-lo
para compreender seu tempo e engaja-lo na resolu¢do dessas contradicoes,
de forma que sua superac¢do represente um avango para as classes menos
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privilegiadas e um acumulo gradual e permanente de for¢as para a superacdo
da propria sociedade capitalista (FREITAS, 2003, p. 56).

Para Caldart (2004, p. 57), “a escola deve ser um espaco de problemati-
zacdo da realidade, onde o conhecimento seja uma ferramenta para a leitura
critica do mundo e para a acao transformadora”. O curriculo das escolas do
MST, portanto, é expressdo de um projeto de sociedade que se opde a logica
do capital, a monocultura do pensamento e a negac¢do das identidades cam-
ponesas. Tais experiéncias evidenciam uma dinamica prépria que, a0 mesmo
tempo, em que se realiza, tensiona os moldes da escola tradicional vinculada
a l6gica capitalista, especialmente ao aprofundar a vivéncia de principios for-
mativos alternativos.

Nesse contexto, destaca-se a presenca significativa da leitura marxista
das relacdes sociais no interior dessas praticas. A analise critica das estruturas
de poder, da propriedade privada da terra, da luta de classes e da alienacao do
trabalho constitui parte essencial das aulas de Sociologia, visando explicitar os
mecanismos de dominac¢do e opressao que sustentam a sociedade capitalista.

Essa pedagogia da terra parte do principio de que nao existe saber neutro,
e que a escola deve estar comprometida com a transformacao da realidade
— um espaco de producao de consciéncia critica e de fortalecimento da sua
identidade. Ensinar Sociologia, nesse contexto, € promover uma formacao
politica que conecta teoria e pratica, conhecimento e acao.

O ensino de Sociologia nas escolas do MST se organiza de maneira interli-
gada ao cotidiano, a histdria e as praticas dos assentamentos e acampamentos.
Os temas classicos da disciplina Estado, familia, cultura, desigualdades, violéncia,
movimentos sociais sao trabalhados para dialogar com a vida concreta dos
estudantes, seus territorios e suas lutas. Por exemplo, ao discutir o conceito
de cidadania, analisa-se 0 acesso a politicas publicas no campo, o direito a
terra e a atuacdo dos movimentos sociais como formas de exercicio cidadao.

As metodologias adotadas marcam a coletividade, a pesquisa de campo,
a analise critica de textos e realidades locais, e o trabalho com projetos inter-
disciplinares. A Sociologia se articula com disciplinas como Historia, Geografia
e Ciéncias da Natureza, possibilitando a construcdo de saberes complexos,
enraizados e conectados as praticas agroecoldgicas, ao cooperativismo e a
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cultura camponesa. Souza (2017, p. 43) afirma que “a construcao de uma cons-
Ciéncia critica passa por reconhecer as estruturas de dominacdo que atuam
de forma sutil e cotidiana sobre 0s sujeitos”, e isso se reflete diretamente na
forma como o MST organiza o ensino.

Nas atividades pedagdgicas, o estudante ndo é apenas receptor de
informacgdes, mas agente direto do conhecimento, em constante dialogo com
sua comunidade e com os educadores. Essa relacao permite que 0 processo
de ensino-aprendizagem seja permeado por afeto, compromisso politico e
engajamento ético.

A Sociologia cumpre uma funcao que ultrapassa a formacao académica
convencional: ela é elemento essencial da formacdo politica dos sujeitos do
campo. Ao desenvolver uma consciéncia critica sobre a sociedade e suas con-
tradicoes, os estudantes se reconhecem como sujeitos historicos, capazes de
intervir e transformar suas condic6es de vida.

Avivéncia no assentamento, a luta pela terra, a experiéncia da autogestao
e da solidariedade sao parte do curriculo vivo dessas escolas. O ensino, entao,
torna-se o espaco onde essas experiéncias ganham linguagem conceitual,
onde os educandos podem compreender que suas dores e conquistas nao
sao individuais, mas coletivas e histdricas.

Segundo Souza (2017, p. 43), “a construcdao de uma consciéncia critica
passa por reconhecer as estruturas de dominacao que atuam de forma sutil e
cotidiana sobre 0s sujeitos”. Nesse processo, o debate ideoldgico é assumido
com responsabilidade e clareza. Ndo se trata de doutrinar, mas de revelar que
toda educacao € politica, e que ndo ha neutralidade possivel quando se trata
de formar sujeitos.

Inspirado na pedagogia de Paulo Freire, o ensino da Sociologia nas esco-
las do MST valoriza o didlogo, a problematizacdo e a construcao coletiva do
conhecimento. O educador nao € o detentor do saber, mas um companheiro
de caminhada, que aprende com 0s educandos ao mesmo tempo que ensina.

As aulas se estruturam em torno de temas geradores, que partem da
realidade concreta e instigam a reflexao critica. A pesquisa do meio é uma
metodologia central: os estudantes investigam sua comunidade, entrevistam
moradores, analisam as transformacdes no territdrio e produzem conhecimento
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a partir disso. Freire (2019, p. 121) defende que “a leitura do mundo precede
a leitura da palavra”, reforcando a necessidade de que o contetdo escolar se
articule com a experiéncia vivida dos sujeitos.

Entretanto, apesar das conquistas pedagdgicas e politicas do MST, o
ensino de Sociologia nas escolas do campo enfrenta inumeros desafios. O
principal deles diz respeito a tentativa de imposi¢ao de uma logica educacional
padronizada, tecnicista e descontextualizada, promovida por politicas publicas
que desconsideram as especificidades do campo.

A ofensiva neoliberal também se manifesta na tentativa de deslegitimar
praticas pedagogicas criticas, impondo modelos avaliativos que priorizam o
desempenho mensuravel em detrimento da formacdo integral. Nesse con-
texto, as escolas do campo vivem a tensao entre manter a fidelidade ao seu
projeto politico-pedagdgico e atender as exigéncias do sistema educacional
normatizado, o que evidencia a disputa por sentidos em torno da funcdo
social da escola.

Além disso, ha uma escassez de materiais didaticos voltados a realidade
dos estudantes camponeses, bem como uma constante tensao entre a proposta
pedagogica do movimento e as exigéncias avaliativas do sistema educacional
tradicional. Muitos educadores também enfrentam dificuldades para acessar
formacdo continuada que articule teoria socioldgica e pratica militante.

Outro obstaculo recorrente é o preconceito institucional que recai sobre
as escolas do MST, frequentemente associadas de forma pejorativa a dou-
trinacdo ideoldgica, quando, na verdade, promovem uma educacao critica,
comprometida com os direitos humanos e com a democracia.

Entende-se, portanto, que o ensino da Sociologia nas escolas do campo
organizadas pelo MST revela que é possivel fazer educacao de forma diferente:
com 0s pés na terra, o olhar no horizonte e o coracdo nas causas do povo.
Trata-se de uma pratica que articula saberes escolares, experiéncias populares
e uma ética do cuidado com a vida.

Ao reconfigurar o curriculo, ao valorizar a historia e a cultura camponesa,
ao formar sujeitos criticos e atuantes, as escolas do MST mostram que ensinar
Sociologia ndo é apenas transmitir conhecimento, mas cultivar liberdade.
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3.1 EXEMPLO DE PLANO DE TRABALHO DOCENTE:
RESSIGNIFICANDO A BNCC NO CONTEXTO DA EDUCACAO DO
CAMPO

Visando exemplificar como as propostas pedagodgicas desenvolvidas
nas escolas do MST se concretizam no cotidiano docente, apresenta-se, no
Anexo A, um Plano de

Trabalho Docente elaborado durante a minha atuacdo docente no pri-
meiro semestre de 2025, em uma escola do campo vinculada ao Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra. O documento evidencia como o ensino de
Sociologia pode ser planejado de maneira a articular teoria e pratica, conside-
rando as especificidades do contexto rural e os principios da formacao critica.

Essa organiza¢do demonstra que, mesmo tendo como referéncia os
eixos tematicos da BNCC como cultura, trabalho, cidadania e desigualdades
sociais, 0 educador constréi um percurso formativo que dialoga com a luta
pelaterra, 0s processos de autogestdo comunitaria e a identidade camponesa.
Tal pratica evidencia uma dimensao politica do curriculo que, segundo Freitas
(2003), deve estar articulada aos interesses historicos das classes populares.

4 METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

A metodologia adotada articula revisao bibliografica e andlise documen-
tal, com base em autores criticos do neoliberalismo na educacdo, como Apple
(2003), Dardot e Laval (2016), Laval (2019), Gentili (1995) e Arroyo (2012), além
do exame da legislacdo educacional vigente, como a Lei n® 13.415/2017 e as
Diretrizes Curriculares para a Educacdo do Campo, Indigena e Quilombola.
Também sdo consideradas experiéncias pedagogicas registradas em projetos,
relatorios e producdes académicas que evidenciam formas contra-hegemaonicas
de ensino da Sociologia nesses territorios. A analise busca compreender como
tais praticas podem contribuir para a constru¢ao de uma educa¢ao democra-
tica, enraizada nas realidades do campo e orientada pela transformacao social.
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5 CONCLUSAO/CONSIDERACOES FINAIS

A andlise do ensino de Sociologia nas escolas do campo organizadas
pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) evidencia que tais
experiéncias constituem formas potentes de resisténcia a homogeneizacao
curricularimposta pelo neoliberalismo educacional. Ao articular praticas peda-
gogicas enraizadas na vida concreta dos sujeitos do campo com a tradicao
critica das Ciéncias Sociais, essas escolas demonstram que é possivel construir
uma educacao emancipatoria, que nao se limita a preparar para 0 mercado
de trabalho, mas que forma sujeitos histoéricos, criticos e comprometidos com
a transformacdo social.

A proposta educativa do MST tensiona e amplia os limites da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), ndo como negacdo pura e simples das orientacdes
legais, mas como reelaboracdo contextualizada, que respeita as especificidades
dos povos do campo e as suas lutas por terra, justica e dignidade. O ensino de
Sociologia, nesse contexto, cumpre um papel essencial: oferece instrumentos
tedricos e metodoldgicos para que os educandos compreendam as estruturas
sociais, identifiqguem os mecanismos de dominacao e se reconhecam como
sujeitos capazes de intervir na realidade.

A pedagogia desenvolvida nas escolas do MST rompe com a légica
tradicional da transmissao vertical de conteudos, promovendo praticas que
valorizam o dialogo, a pesquisa do meio, o trabalho coletivo e a articulacao
entre teoria e pratica. Tais experiéncias educativas reafirmam o carater poli-
tico da escola e do curriculo, recusando a falsa neutralidade que sustenta as
propostas tecnicistas e padronizadoras.

Contudo, essas praticas enfrentam inUmeros desafios: desde as tentativas
de imposicdao de modelos educacionais descontextualizados até a escassez
de materiais didaticos adequados a realidade camponesa e a resisténcia
institucional que estigmatiza tais iniciativas como espacos de doutrinacao.
Tais obstaculos ndo anulam, porém, a vitalidade e a legitimidade do projeto
politico-pedagdgico do MST, que se mantém firme na construcdo de uma
educacdo do campo critica, popular e transformadora.
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Assim, a experiéncia do ensino de Sociologia nas escolas do MST constitui
uma referéncia fundamental para pensar alternativas pedagdgicas em tempos
de avanco do neoliberalismo e da mercantilizacao da educacdo. Ao demons-
trar que é possivel construir processos educativos que afirmem a dignidade
humana, a justica social e a participacdo democratica, essas escolas nos con-
vidam a repensar o papel da Sociologia na formacao escolar, especialmente
no que diz respeito a sua func¢do social e politica.

Dessa forma, o trabalho pedagdgico do MST reafirma que a educacao
é, sobretudo, um ato politico de esperanca e resisténcia, comprometido com
a construcdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Como bem sintetizou
Paulo Freire (2019, p. 41), “a educacao nao transforma o mundo. Educacao
muda as pessoas. Pessoas transformam o mundo”. E neste horizonte que se
inscreve o ensino de Sociologia nas escolas do MST: como pratica de liberdade
e como semeadura de futuros mais justos para os povos do campo.
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COLEGIO ESTADUAL MARQUES DOS REIS - E.I.F.M - Escola Base
ESCOLA ITINERANTE VALMIR MOTTA DE OLIVEIRA

S
PARANA

BRUERYS T PLANO DE TRABALHO DOCENTE- 1° SEMESTRE/2025

Secrataria de Estado da Educacdo

NOME DO PROFESSOR(A): Giovana Andrea

ETAPA DE ENSINO: NOVO ENSINO MEDIO

COMPONENTE CURRICULAR: Sociologia ANO/TURMA: 2°

N° DE AULAS PREVISTAS PARA O SEMESTRE: 40 | PERIODO: 05/02/2025 4 05/07/2025
EQUIPE PEDAGOGICA RESPONSAVEL:

OBJETIVOS FORMATIVOS: 1. Exercitar a expressdo oral e escrita. 2. Utilizar conceitos na compreensao de questdes da realidade concreta. 3.
Formular conceitos simples desde fendmenos da realidade. 4. Exercitar o raciocinio Iégico. 5. Demonstrar postura de curiosidade intelectual. 6.
Desenvolver capacidade de observacao da realidade e percep¢do dos problemas da vida. 7. Aprender a elaborar hipdteses de solucdo diante de
problemas da pratica. 8. Aprender procedimentos basicos de pesquisa para aprofundamento e comprovacao de hipdteses ou posicdes sobre fatos.
9. Saber fazer andlises e compor sinteses (mentais e escritas). 10. Desenvolver a capacidade de discernir sobre os varios lados de uma situacao
ou questdo antes de tomar decisdes e de agir. 11. Apropriar-se de tecnologias de producdo e uso social. 12. Praticar valores de solidariedade,
cooperacdo, responsabilidade, empatia, honestidade, humildade, respeito e outros, demonstrando habitos e emoc8es de vida coletiva: disposicdo
e entusiasmo de colaborar para o bem estar dos outros. 13. Demonstrar disponibilidade para acdes de militancia social/politica. 14. Desenvolver
capacidade de iniciativa e de agir organizadamente diante de problemas. 15. Desenvolver habitos de trabalho individual e coletivo. 16. Aprender
algumas habilidades técnicas relacionadas a trabalhos socialmente Uteis. 17. Compreender a légica da coopera¢do ou da organizacao do trabalho
coletivo a partir de participacao (na escola e ou fora dela) em formas de trabalho que possam envolvé-lo diretamente nas atividades de planeja-
mento, execu¢do e balanco critico coletivo. 18. Conhecer as formas de organiza¢do da producdo e do trabalho no campo, compreendendo o atual
contraponto de légicas entre agronegdcio e agricultura camponesa, e sua relacdo com as lutas sociais dos movimentos sociais camponeses da
atualidade. 19. Cultivar a memaria e a identidade de trabalhador, camponés, Sem Terra. 20. Valorizar a producdo cultural e fazer a andlise critica da
atuacdo da industria cultural e das tradicdes culturais. 21. Desenvolver a cultura corporal, possibilitando ampliar a consciéncia, a expressividade,
o respeito e o cuidado com o corpo. 22. Consolidar habitos de higiene e de cuidados com a saude. 23. Desenvolver a sensibilidade estética,
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a criatividade e a capacidade de expressdo artistica. 24. Desnaturalizar as relac8es de opressao, demonstrando consciéncia e indignagdo
diante de injusticas e situacdes de exploragdo entre o0s seres humanos e da natureza. 25. Realizar as atividades com comprometimento e
autodisciplina, posicionando-se criticamente diante delas. 26. Desenvolver a afetividade, ampliando gradativamente o equilibrio emocional.
27. Estabelecer/perceber relacdes entre conteudos de ensino, atividades praticas e questdes da realidade atual. 28. Perceber as conexdes
que ligam entre si os fendmenos, naturais e sociais, compreendendo, pelas questdes da pratica, o que sao contradi¢des, 0 que é movimento
e como acontecem as transformag¢des na natureza, na sociedade.

Complexo 1: Esse complexo foi organizado a partir da categoria da pratica/porcdo da realidade local ou do entorno em que planejamos
ancorar o estudo: “A Luta pela Reforma Agraria Popular”. Essa luta envolve ndo s¢ a necessidade de acesso a terra como meio de producao,
mas é uma luta por condicdes adequadas para viver e produzir, o que implica em moradia, acesso a tecnologia, viabilizacao da circulacao e
venda da producao e outros. A essa luta estao agregadas a luta pela terra, por género, pela saude, por educacdo, por escola, por condicdes
de moradia. Serdo aprofundados estudos para o entendimento de varios aspectos desta categoria: trabalho e familia, educacdo e escola,
organizacdo das instancias do MST, Meio Ambiente, Género e sexualidade, acesso e permanéncia na terra, agricultura familiar x agronego-
cio, producao e comercializacao de produtos agropecuarios e politicas publicas. Assim sendo, a por¢do deve contemplar a realidade dos
estudantes realizando as conex8es com o conhecimento cientifico.

Habilidade da Area: Compreender as transformacdes sociais e os modos de vida; identificar a influéncia da cultura e dos meios de socia-
lizagdo na constituicao dos sujeitos; refletir sobre o papel dos movimentos sociais como agentes transformadores.

OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

OBJETO DE CONHECIMENTO

CONTEUDO

Identificar os principais agentes de socializa-
¢do e compreender seu papel na formacgdo
dos sujeitos.

Reconhecer a Sociologia como ciéncia social
voltada a analise critica da realidade.

Analisar como cultura, identidade e socializa-
¢ao atuam na constituicdo da vida em comu-
nidade e no campo.

Estudar os fundamentos socioldgicos da estru-
tura fundidria brasileira e a questao agraria
como construcdo social e histérica.

Analisar as formas de organizacao social e
politica no campo, como o MST e outros movi-
mentos, relacionando-os a teorias socioldgicas
sobre conflito, estrutura social e participacao
politica.

Introducdo a Sociologia e seus principais pen-
sadores: Auguste Comte; Emile Durkheim; Karl
Marx e Max Weber

Cultura e identidade: etnocentrismo, relati-
vismo cultural e multiculturalismo.

Estratificacdo e mobilidade social.

Historia da luta pela terra no Brasil: heranca
colonial, concentracao fundiaria e o papel do
Estado.
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OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

OBJETO DE CONHECIMENTO

CONTEUDO

Compreender 0s movimentos sociais como
sujeitos de transformacgdo social.

Refletir sobre os vinculos entre individuo e
sociedade a partir das experiéncias da juven-
tude camponesa.

Estabelecer conexdes entre os conteddos
socioldgicos e os contextos vividos pelos
estudantes.

Produzir textos e analises com base em
observac¢Bes empiricas e leituras sociologi-
cas introdutdrias.

Discutir categorias como género, familia,
classe, territério e educacdo no contexto da
luta pela terra.

Compreender a Sociologia como ciéncia que
estuda as relac®es sociais e sua importancia
na vida em sociedade.

Analisar criticamente as instituicdes sociais e
os fendbmenos socioculturais.

Desenvolver a capacidade de reflexao sobre
temas contemporaneos, relacionando teoria
socioldgica e pratica social.

Estimular o pensamento critico e a participa-
¢ao cidada por meio da andlise das dinamicas
sociais.

Reforma Agraria Popular e o MST: origens,
principios, organizac¢do e lutas.

Trabalho e familia no campo: divisdo do tra-
balho, economia solidaria e papel da mulher.

Educacdo e escola do campo: pedagogia
do movimento, Escola Itinerante, praticas
educativas.

Conflitos fundiarios e violéncia no campo: cri-
minalizagdo dos movimentos sociais, resistén-
Cia e memoria.

Agricultura familiar x agronegécio: modos
de producdo, impactos sociais e ambientais.
Género e sexualidade no campo: patriarcado,

violéncias, empoderamento feminino e dissi-
déncias sexuais.

Complexo 2: Esse complexo foi organizado a partir da categoria da pratica/porcao da realidade local ou do entorno em que planejamos
ancorar o estudo: “Agroecologia” que envolve a necessidade de produzir de forma sustentavel e responsavel, € uma luta por condicGes
adequadas para viver e produzir no campo, envolve o uso de tecnologia, o planejamento de agroecossistemas, a cooperac¢do e a agro indus-
trializacdo, o cuidado com o corpo e a luta por igualdade de género. A luta por agroecologia esta articulada a capacidade de fazer escolhas
por um projeto de vida no campo, que envolve a dimensdo da cultura camponesa, da relacdo campo- cidade, da biodiversidade, do trabalho
e renda, do nucleo familiar e das relacdes comunitarias. Envolve uma escolha politica por um projeto de vida popular, que possibilita uma
producdo diversificada, a melhora progressiva do solo, a preservacao do meio ambiente, manejo e uso consciente dos recursos naturais.

Habilidade da Area: Compreender as transformacdes sociais e os modos de vida; identificar a influéncia da cultura e dos meios de socia-
lizagdo na constituicao dos sujeitos; refletir sobre o papel dos movimentos sociais como agentes transformadores
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OBJETIVO DE APRENDIZAGEM

OBJETO DE CONHECIMENTO

CONTEUDO

Reconhecer a agroecologia como uma pratica
social, politica e ambiental transformadora,
vinculada ao direito a terra, a alimentacao
saudavel, a sustentabilidade e ao bem viver.

Desenvolver a consciéncia ecoldgica e critica
sobre os impactos do modelo agroindustrial
e a importancia da soberania alimentar.

Refletir sobre o campo como espago de pro-
jeto de vida, cultura, diversidade e resisténcia.

Compreender os principios da agroecologia
a partir de uma abordagem interdisciplinar,
conectando saberes tradicionais e cientificos.

Analisar os impactos socioambientais do
agronegocio e do uso intensivo de recursos
naturais.

Estudar as formas de organizagdo e plane-
jamento dos agroecossistemas, o coopera-
tivismo, a agro industrializacdo e as relagdes
entre campo e cidade.

Fundamentos da agroecologia: principios,
origens, intera¢des ecoldgicas e conhecimento
tradicional.

Planejamento de agroecossistemas: diversi-
dade, manejo sustentavel do solo e da agua,
rotacdo de culturas.

Producao agroecoldgica e soberania alimen-
tar: seguranca alimentar, feiras, sementes
crioulas.

Tecnologia e inovagdo no campo: tecnolo-
gias sociais, energia renovavel, acesso a
informacao.

Agro industrializacdo e cooperativismo:
economia solidaria, circuitos curtos de
comercializacao.

Encaminhamentos Metodolégicos

Neste complexo, adotaremos metodologias investigativas e praticas, com foco em atividades
como visitas a hortas, rocas comunitarias ou feiras agroecoldgicas, além da realizacdo de
oficinas praticas (compostagem, biofertilizantes, sementes crioulas, etc.).

A partir dessas experiéncias, serdo propostas reflexdes em sala de aula, com apoio de videos,
textos e debates sobre 0 modelo agroecolégico, sua relagao com a sustentabilidade, cultura

Camponesa e autonomia.

Os estudantes serdo incentivados a elaborar e apresentar seus projetos de vida no campo,
valorizando sua identidade, saberes locais e escolhas futuras. A culminancia podera ocorrer
com uma feira pedagdgica agroecoldgica, promovendo a socializacdo dos aprendizados

com a comunidade escolar.
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Avaliacao (Critérios/Instrumentos) Para garantir os pressupostos de uma avaliacdo continua, formativa e personalizada surgem
0s instrumentos compostos pelas pastas de acompanhamento individuais e pareceres des-
critivos elaborados semestralmente, acrescidos das producdes orais, escritas (graficas em
geral, como desenhos, poemas e textos) realizadas em sala e em casa, tomando por critério
central a postura critica diante de informacdes, fatos e pressupostos langcados pelos mate-
riais e fontes trabalhadas, pelo professor e pelos colegas, além da capacidade de exercer o
discurso em suas diferentes modalidades, expondo e defendendo pontos de vista e valori-
zando os discursos diferentes produzidos pelos outros e por diversos setores da sociedade
(aplicando o senso de tolerancia que preconiza que a violéncia e a intolerancia nao podem
ser consideradas como parte normal do debate e da vida em sociedade).

Jacarezinho, 10 de fevereiro de 2025.

Assinatura do professor Assinatura da pedagoga
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O SIGNIFICADO DE EDUCACAO
DEMOCRATICA NA VISAO DE PROFESSORES
E GESTORES DE UMA ESCOLA ESTADUAL DE
EDUCACAO PROFISSIONAL DO CEARA

Francisca Rosdnia Ferreira de Almeida’

RESUMO

Diante do atual contexto sociopolitico brasileiro, marcado pelo crescimento de
praticas neoliberais e neoconservadoras que enfraquecem os valores demo-
craticos, o presente trabalho realizou uma breve andlise sobre o significado
da educacao democratica na visao dos educadores (professores e gestores)
de uma escola estadual de educac¢do profissional localizada em Fortaleza,
considerando seu cotidiano escolar. A coleta de dados foi realizada por meio
de visitas a escola durante a jornada pedagdgica de planejamento das acfes
para o0 ano letivo de 2025, bem como pela aplicacao de 15 questionarios aos
membros do nucleo gestor e aos professores da base comum e da base téc-
nica. Para fins conclusivos, os resultados da pesquisa apontam que ha uma
tentativa coletiva dos sujeitos de criar espacos internos para o florescimento
de praticas e politicas criticamente democraticas na escola, mesmo diante
da presenca de forcas administrativas que priorizam uma educacao voltada
para 0 mercado e as necessidades econémicas.

Palavras-chave: educacdo democratica; educacao profissional; participacdo
coletiva.

1 Graduada em Ciéncias Sociais e Especialista em Gestao Pedagodgica da Escola Basica
pela Universidade Estadual do Ceara - UECE, mestra e doutoranda em Sociologia pela
Universidade Federal do Ceard, E-mail: zanalmeida86@gmail.com;
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INTRODUCAO

O atual contexto sociopolitico brasileiro tem sido recentemente mar-
cado pelo crescimento de praticas neoconservadoras que enfraguecem 0s
valores democraticos, tais como a disseminacao de noticias falsas, ataques
de intolerancia nas redes, cerceamento de direitos, novas formas de censura
e ataques a instituicdes como o Poder Judiciario e o sistema eleitoral, dentre
outros exemplos. Consequentemente, esses ideais incidem sobre varios seg-
mentos da sociedade, inclusive sobre as concepcdes e as praticas pedagogi-
cas da educacdo publica, cuja legislacao visa promover a cultura dos direitos
humanos, a cidadania e a justica social.

Assim, pretende-se aqui realizar uma breve discussao sobre o conceito
de educacao democratica e seu significado na visdo dos educadores (profes-
sores e gestores) de uma escola estadual de educacao profissional do Cear3,
considerando seu cotidiano escolar.

Como campo de pesquisa, selecionamos uma escola estadual de educa-
cao profissional localizada no municipio de Fortaleza, devido ao seu historico
de execucdo de projetos voltados para a educa¢ao democratica, abordando
tematicas que estimulam a construcao de uma cultura escolar fundamentada
nos principios universais dos direitos humanos. Um exemplo que evidencia
esse tipo de acao desenvolvida na escola foi a conquista do Selo Antirracista,
uma certificacao concedida pela Secretaria da Educacao do Ceara as escolas
que apresentam projetos pedagogicos pautados em boas praticas de gestao
escolar, compreendendo a¢des e experiéncias antirracistas significativas e
inovadoras. Os nomes da escola e de seus integrantes serdo mantidos em
sigilo para protegé-los.

A coleta de dados foi realizada por meio de visitas a escola durante os
eventos de culminancia do projeto e durante a jornada pedagdgica de pla-
nejamento das acdes para o ano letivo de 2025, bem como pela aplicacao
de 15 questionarios ao nucleo gestor (direcao e coordenacdo escolar) e aos
professores da base comum e da base técnica.



QL
[; \ 1 Cadé a Sociologia que estava aqui?
1 \ *1 1 1 Imaginando sociologias na educacdo bdsica

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

A abordagem metodoldgica aqui adotada pode ser considerada quali-
tativa, pois contou com um trabalho de campo razoavelmente etnografico e
com a aplicacdo de um questionario contendo treze perguntas (sendo doze
objetivas e uma subjetiva).

Como ja explicitado, o mote da pesquisa € analisar a visdo dos educa-
dores (incluindo professores da base comum e técnica, além dos membros
do nucleo gestor) de uma escola estadual de educacdo profissional do Ceara
sobre o significado de educacao democratica, considerando aspectos do
cotidiano escolar vivenciado entre os sujeitos durante o ano letivo de 2024. A
escolha desse recorte temporal justifica-se pela chegada de uma nova equipe
a gestao da escola, que passou a gerenciar os projetos e a¢des pedagogicas
realizadas internamente.

Primeiramente, o questionario foi divulgado em grupos de WhatsApp da
escola e por meio de cartazes impressos contendo um QR Code que direcionava
para o link de acesso a pesquisa. Posteriormente, ele foi aplicado virtualmente,
por meio da ferramenta Google Forms, entre os dias 9 e 15 de fevereiro de
2025. No total, 15 sujeitos responderam ao questionario, incluindo professores
da base comum e técnica, além de membros do nucleo gestor (coordenacao).

Embora a técnica de questionario seja uma ferramenta metodolégica
apropriada para coletar dados de maneira objetiva, ela sozinha nao é capaz
de capturar a visao de realidade construida pelos sujeitos nas interacdes
sociais vivenciadas em seu ambiente de trabalho. Sendo assim, o trabalho de
campo também contou com a realizacdo de um exercicio de observac¢do da
jornada pedagdgica da escola, um rico momento de debate e avaliacdo das
acOes realizadas durante o ano de 2024, além do planejamento e da delibe-
racao de algumas diretrizes internas para serem postas em pratica no ano
letivo de 2025.

Com o objetivo de captar a linguagem, as producdes culturais e as formas
de interacdo social dos sujeitos, realizou-se uma breve pesquisa de campo na
escola estudada durante a jornada pedagdgica de janeiro de 2025. A obser-
vacao da conducdo desse momento permitiu a pesquisadora ampliar o olhar
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sobre os significados que 0s sujeitos atribuem as suas experiéncias cotidianas
e como se conectam com a ideia de educacdo democratica, que constitui o
objeto de andlise central desta pesquisa.

Portanto, o exercicio de observacao complementou significativamente
os dados colhidos nos questionarios, pois permitiu aprofundar os significados
das acOes e das interacdes dos sujeitos que Nao sao perceptiveis em nume-
ros ou estatisticas. Em outras palavras, a utilizacdo de dados quantitativos e
qualitativos ndo se opde. Muito pelo contrario, complementam-se, uma vez
que a realidade estudada interage de forma dinamica. (MINAYO, 1994)

A escola escolhida como l6cus da pesquisa localiza-se em um bairro
periférico do municipio de Fortaleza e oferta ensino médio regular integrado
a quatro cursos técnicos profissionalizantes. A aproximacao da pesquisadora
com a escola surgiu a partir de convites para participagao em eventos, Como
feiras cientificas e atividades de culminancia de projetos interdisciplinares.

Devido as circunstancias do inicio do ano letivo, como recesso escolar
e alteracBes na lotacdo dos professores, o trabalho de campo foi realizado
apenas durante a jornada pedagdgica, que ocorreu nos dias 30 e 31 de janeiro
de 2025. Quando manifestei interesse em participar do evento, a dire¢ao da
escola solicitou mais esclarecimentos sobre a pretensao da pesquisa, 0s obje-
tivos, 0s conceitos e 0s autores que seriam utilizados na escrita do texto. Nao
houve impedimento ou restricdo para a realizacdo da pesquisa em nenhum
momento, mas percebeu-se uma preocupacao quanto ao que seria observado
e produzido sobre a escola.

Durante os dois dias de evento, os professores e funcionarios foram rece-
bidos com um café da manha e uma fala de acolhida da diretora. O ambiente
montado no andar superior da biblioteca era bastante agradavel e acolhedor,
com musica de fundo, mesas e cadeiras distribuidas de maneira que facilitava
a refeicdo e a socializacao dos presentes.

Em um segundo momento, os professores e 0 nucleo gestor reuniram-
-se em uma sala de aula para iniciar o alinhamento das pautas previamente
propostas na programacdo da jornada. O primeiro dia do evento foi iniciado
com alguns informes gerais da direcdo, tais como: 0 uso e armazenamento
de celular em sala de aula apds a nova lei e sua adequacao a rotina escolar; o
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andamento de processos administrativos para reforma dos espacos da escola
que necessitam de melhorias (auditorio, banheiros dos alunos, entre outros);
e a apresentacao das mudancas na equipe gestora, incluindo a substituicao
de uma das coordenadoras e a introducdo dos novos professores coordena-
dores de area.

Em sintese, o primeiro dia abordou aspectos relacionados a estrutura
e a organizacao da escola. Um dos coordenadores apresentou o histérico
da instituicao, o organograma de pessoal com suas atribuicdes e distribui-
cOes e destacou algumas especificidades do territorio, como as dificuldades
enfrentadas por ser um espaco urbano periférico marcado por violéncias e
violagdes de direitos humanos. Além disso, houve um momento no qual a
assessora financeira apresentou um balan¢o detalhado dos recursos gastos
pela escola em 2024. Posteriormente, uma representante da secretaria trouxe
informacdes sobre registros de faltas de professores, frequéncia e notas dos
alunos, regras para impressao de materiais, assinatura do livro de ponto e
uso do espaco da secretaria.

No segundo momento importante do primeiro dia, foi realizada uma
avaliagdo do ano letivo de 2024. Durante essa discussao, um dos coordenado-
res reconheceu falhas na comunicacao entre os membros do nucleo gestor,
apontando que isso comprometeu o andamento de algumas atividades da
rotina escolar. Em sequida, abriu-se um espaco de escuta para que os profes-
sores pudessem dar feedback sobre as atividades realizadas no ano anterior.

No periodo da tarde, apds a pausa para o almoco, outro coordenador
conduziu a discussdo sobre as avaliacdes internas e externas, como SPAECE,
SAEB e ENEM. Ele apresentou os resultados internos do ano letivo, os indices
da escola no SPAECE e o IDEB ao longo dos anos em portugués e matematica.
A fala da coordenacdo enfatizou a importancia da avaliacao e seu impacto nao
apenas nos resultados da escola, mas também no nivel de acesso dos alunos
ao conteudo. Essa discussao inicial teve como objetivo propor uma alteracao
no PPP e no Regimento Interno referente a avaliagdo bimestral, que atualmente
possui peso 2 em relacdo as outras avaliacdes. Foi sugerido que o texto fosse
alterado para que todas as avaliacdes tivessem o mesmo peso. Entretanto, a
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discussdo foi interrompida por extrapolar o horario do dia e ficou agendada
para o dia seguinte.

No dia seguinte, apds uma longa discussao sobre os pros e contras de
manter ou alterar o peso da avaliacdo, os professores votaram e decidiram
manté-la como estava. A discussao sobre a alteracao do Regimento Interno
Sequiu para outros pontos, como a proibi¢cao do uso de celular (e como seria
feito o controle dessa regra) e 0 namoro na escola. Nesse momento, foram
sugeridas ideias para adaptar os espacos escolares, tornando-0s mais atrativos
durante os intervalos.

No periodo da tarde, apds 0 almoc¢o, a coordenacao realizou uma apre-
sentacao sobre a origem da educacao profissional. Os slides exibidos faziam
um resgate historico da ideia de profissionalizacao e da educacado voltada para
o trabalho. A fala do coordenador enfatizou o equilibrio entre formar técnicos
para atuar no mercado e prepara-los para o ingresso na universidade. Também
foi destacada a concepcao do ensino técnico como a pratica do “aprender a
teoria na pratica”, em que a base comum e a técnica se complementam para
dar sentido ao conhecimento na realidade do aluno.

A sequir, serao apresentados os dados coletados nos questionarios,
além de algumas falas e situacdes observadas durante a jornada pedagdgica,
mencionadas de maneira mais especifica do que na descricao acima.

Como mencionado anteriormente, o questionario obteve um total de
15 respostas de professores da base comum e técnica, além de membros
do nucleo gestor. As seis primeiras perguntas concentram informacdes mais
gerais, como 0 cargo ocupado na escola, tipo de vinculo, carga horaria semanal
de trabalho e dados socioecondmicos, como faixa etaria, identidade racial e
de género.

Esses dados iniciais serdao apresentados por meio de tabelas, a fim de
sintetizar os numeros obtidos.
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Tabela 1 - Cargo ocupado na escola

CARGO OCU- Professor(a) de base  Professor(a) de Coordenador  Diretor(a)

PADO NA comum base técnica (a) escolar escolar
ESCOLA 10 3 ) )
TIPO DE Temporario  Efetivo CLT Efetivo -

viNncuLo 3 7 3 5 ]

Fonte: Elaborada pela autora.

Tabela 2 - [dentificacdo de raca/cor

RACA/COR QUANTIDADE
Preta 1
Parda 5
Branca 9

Fonte: Elaborada pela autora.

Tabela 3 - Género

GENERO QUANTIDADE
Feminino 7
Masculino 8
Ndo-binario 0

Fonte: Elaborada pela autora.

Tabela 4 -Faixa Etaria

FAIXA ETARIA QUANTIDADE

Entre 18 e 29 anos 2
Entre 30 e 40 anos 7
Entre 41 e 50 anos 5
Entre 51 e 60 anos 1

Fonte: Elaborada pela autora.
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Na pergunta a sequir, foram listadas algumas organizacdes e associacdes
politicas com o objetivo de identificar o nivel de participacao dos professores
em partidos politicos, sindicatos ou conselhos escolares.

Conforme ilustrado na tabela abaixo, a maioria dos respondentes afirmou
nunca ter pertencido a nenhuma das organizac¢des politicas mencionadas ou
ter feito parte delas em algum momento, mas nao mais. Esse dado pode refletir
0 baixo interesse da populacao brasileira por politica em geral. Sequndo o
estudo Panorama Politico, realizado em 2022 pelo Instituto Data senado em
parceria com a Universidade de Brasilia (UnB), houve uma queda no interesse
geral por politica entre os eleitores brasileiros.?

Tabela 5 - Organizac¢des politicas/ participacdo

- PERTENGO,
- NAO PERTENCO E x

ORGANIZAGOES NUNCA | PERTENCO, | PARTICIPO | ASNAO
POLITICAS / z PARTICIPO
PARTICIPACAO PERTENCI MAS JA DAS DAS

PERTENCI ATIVIDADES ATIVIDADES
Partido Politico 10 4 1 -
Organizacdo Sindical 13 1 1 -
Conselho Escolar 9 5 1 -

Fonte: Elaborada pela autora.

A Unica pergunta subjetiva do questionario solicitava que os responden-
tes discorressem sobre sua visdo a respeito do que caracteriza uma escola
democratica.

De modo geral, observou-se que 0s professores da base comum possuem
uma compreensdao mais ampla de como 0s processos democraticos podem
ser desenvolvidos na escola, ndo apenas por meio dos organismos colegia-
dos, mas também atraves de praticas cotidianas que valorizem o didlogo e a
participacdo coletiva dos membros da comunidade escolar.

2 Informacdo disponivel em: https://www12.senado.leg.br/noticias/materias/2022/03/17/
falta-conhecimento-do-eleitor-sobre-o-sistema-politico-aponta-datasenado
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“Uma escola aberta ao didlogo, que consiga, de forma conjunta,
chegar a um resultado benéfico para todos, sendo essencial a
participacao de todos que a compdem nas decisdes.” (PROFESSOR
DA BASE COMUM 1)

“Uma escola na qual todos os participantes da comunidade
escolar tenham direito de falar e ser ouvidos, de acolher e ser
acolhidos em suas necessidades, bem como de opinar e discu-
tir qualquer tipo de assunto sem restricBes ou preconceitos.”
(PROFESSOR DA BASE COMUM 2)

“Uma escola onde a gestdo escuta as demandas dos professores,
alunos, pais e colaboradores e se propde a atendé-las dentro
das possibilidades da escola e das condicdes estabelecidas cole-
tivamente.” (PROFESSOR DA BASE COMUM 3)

“Uma escola democratica consiste em um ambiente de livre
pensamento critico e racional, onde cada individuo defende
seu ponto de vista com racionalidade, trazendo a dialética, o
pensamento cientifico e a critica social.” (PROFESSOR DA BASE
COMUM 4)

“Uma escola democratica se caracteriza pela participacdo ativa de
todas as esferas da comunidade escolar. Todas as esferas devem
ser ouvidas e suas ideias/opiniGes precisam ter igual importancia
e peso nas decisdes.” (PROFESSOR DA BASE COMUM 5)

"Participacao autébnoma de todos os envolvidos, transparén-
cia nos direcionamentos e informacdes claras e objetivas.”
(COORDENADOR ESCOLAR 1)

Nas falas mencionadas acima, a ideia de participacdo aparece como
aspecto central em suas percepcdes sobre o que caracteriza uma escola demo-
cratica. Mas qual o tipo de participacao? As proprias palavras dos professores
levam a entender que o sentido atribuido a participacao efetiva esta ligado
a um didlogo mais aberto, com maior liberdade de expressado e escuta ativa.

A participacdo efetiva na escola pressupde que os professores,
coletivamente organizados, discutam e analisem a problematica
pedagdgica que vivenciam em interacdo com a organizacao
escolar e que, a partir dessa andlise, determinem caminhos para
superar as dificuldades que julgarem mais carentes de aten¢do

e assumam compromisso com a promocao de transformacdo
nas praticas escolares. (LUCK, 2011, p. 34-35).
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Portanto, trata-se de uma participacao efetiva que permite ao grupo
apontar problemas e situacdes a serem discutidos, gerando, assim, um sen-
timento coletivo de autoria e de responsabilidade pelas acbes educacionais
- condicao fundamental para sua efetividade, segundo o espirito democratico
e a pratica da autonomia.

As Ultimas perguntas do questionario abordaram aspectos mais especifi-
cos relacionados ao desempenho interno da educacao democratica na escola,
na visdo dos educadores. Os temas tratados incluiram: a¢des que estimulem
a educacao democratica, desenvolvimento de projetos internos, conceito de
gestao escolar democratica, participacdo da comunidade escolar nas decisdes,
desafios para a implementacao da educacao democratica e especificidades
da educacao profissional.

No que se refere as a¢des que promovam a educacao democratica,
a maioria dos educadores (10 respondentes) acredita que elas podem ser
implementadas por meio da combinacdo de fatores como: Participacao da
comunidade escolar (professores, servidores, alunos e familiares) nas decisdes
internas relacionadas ao Regimento Escolar e ao Projeto Politico Pedagodgico
(PPP): Desenvolvimento de projetos interdisciplinares que considerem as
demandas socioculturais e educacionais da comunidade escolar; Parcerias de
trabalho coletivo que envolvam toda a comunidade escolar (gestao, profes-
sores, servidores, alunos e familiares), com foco nos organismos colegiados,
como grémio estudantil e conselho escolar.

Em relacdo ao desenvolvimento dos projetos internos da escola, as res-
postas foram distribuidas da seguinte maneira: 8 professores afirmaram que
0s projetos sao planejados apenas pelos professores de cada area e posterior-
mente enviados para apreciacdo da gestdo; 4 responderam que 0s projetos
sdo planejados em conjunto entre os professores e a gestao; 2 afirmaram
que 0s projetos sao baseados em eventos e acdes realizadas anteriormente;
1 professor mencionou que 0s projetos seguem tematicas e diretrizes esta-
belecidas pela Secretaria da Educa¢ao. De modo geral, as respostas indicam
que os projetos internos sao desenvolvidos de maneira coletiva, de acordo
com as demandas especificas da comunidade escolar.
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No que concerne a definicdo do conceito de gestdo democratica, 0s
educadores se posicionaram da seguinte forma: 5 respondentes acreditam
que a gestdao democratica corresponde ao didlogo constante entre a equipe
gestora (diretor, vice-diretor, professor coordenador) e todos os integrantes da
escola: professores, servidores, alunos e familiares; 2 respondentes acreditam
que a gestdao democratica ocorre quando professores, servidores, alunos e
familiares compartilham responsabilidades sobre a escola, assumindo direitos
e deveres coletivos; Apenas 1 respondente acredita que a gestdo democratica
se caracteriza pela participacdo desses atores nas decisdes e melhorias da
escola. A alternativa que mencionava o envolvimento efetivo de professores,
servidores, alunos e familiares em grupos formais, como grémio estudantil e
conselho escolar, ndao foi marcada isoladamente por nenhum respondente.
Entretanto, 7 educadores acreditam que a gestdo democratica deve considerar
todos os elementos mencionados acima.

Sobre o dialogo e a escuta das opinides da comunidade escolar, a maioria
dos educadores (11) destacou os seguintes aspectos como fundamentais para
garantir uma gestao democratica: a) Participacdo da comunidade escolar na
definicao da aplicacdo dos recursos financeiros da escola; b) Realizacao de
atividades em horarios acessiveis para todos, incluindo as familias; ) Tomada
de decisdes por meio de assembleias abertas com participacao da comuni-
dade escolar; d) Escuta ativa e consideracdo das opinides dos participantes
da comunidade escolar.

Quando questionados sobre os principais desafios para a implementa-
¢ao de uma educacdo democratica, os educadores responderam conforme a
seguinte distribuicao: 1 acredita que ha pouco envolvimento da gestdo para
promover acdes voltadas a participacao da comunidade escolar; 2 acreditam
que ha pouco envolvimento dos professores nesse processo; 1 aponta a baixa
participacao dos estudantes e dos pais na proposicao de acdes coletivas; 3
marcaram que a pressao da Secretaria da Educacao por resultados em ava-
liacdes internas e externas representa um obstaculo; 8 consideram que 0s
desafios sdo uma combinacao dos fatores mencionados anteriormente.

A Ultima pergunta do questionario investigou quais elementos sdo neces-
sarios para o desenvolvimento de uma educacdo democratica, considerando
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as particularidades da educacao profissional. As respostas foram distribui-
das da sequinte forma: 3 educadores marcaram a opcao que faz referéncia
a0s quatro pilares da educacao para o século XXI, propostos pela UNESCO,
destacando a oferta de ensino médio integral e integrado e a pedagogia das
competéncias, visando formar individuos capazes de conhecer, fazer, conviver
e ser; 2 educadores destacaram a educacdo para o trabalho com delegacao
planejada, sem perder de vista praticas educativas alicercadas na producdo
critica e criativa do conhecimento, no dialogo entre educador e educando e na
interlocucao entre diferentes areas do conhecimento; Apenas 1 respondente
escolheu a alternativa que enfatiza a producdo e a transmissdo de conheci-
mento ao estudante, preparando-o para a vida nos contextos produtivo e
pessoal, visando a sua autonomia e competéncia profissional, bem como ao
desenvolvimento da solidariedade; Nenhum educador marcou isoladamente
a 0pcdo que priorizava a preparacdo para as atividades laborais, com foco na
adaptacdo as exigéncias do mercado de trabalho, no protagonismo juvenil e
na construcdo de projetos de vida associados as escolhas profissionais. No
entanto, a maioria dos respondentes (9) acredita que o desenvolvimento de
uma educacdo profissional mais democratica deve considerar todos os ele-
mentos mencionados acima.

Dessa forma, o objetivo da pesquisa de campo foi compreender melhor
a organizacao interna da escola, a fim de descrever e analisar como a gestao
escolar tem se estruturado do ponto de vista democratico. A pesquisa tam-
bém possibilitou uma reflexao mais ampla sobre os desafios ainda presentes
na gestao educacional como um todo, contribuindo para a busca de novas
abordagens para soluciona-los.

REFERENCIAL TEORICO

Como ponto de partida, a concep¢ao tedrica de educacdo democratica
aqui adotada € aquela ancorada nas lutas, aliancas e mobilizacdes de toda a
comunidade escolar, que envolvam estruturas e processos, curriculos, sistemas
pedagdgicos e de avaliacdo de natureza democratica, com uma composicao
caracterizada pela diversidade - ou seja, que considere as demandas daqueles
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que sdo “marcados” por visdes dominantes de classe, raca, género, sexuali-

dade, deficiéncia e tantas outras. (MESHULAM; APPLE, 2020).
Na otica de uma educacdo de qualidade democratica, estao
implicados, como condi¢cdo necessaria, 0 acesso ao conheci-
mento historicamente produzido pela sociedade e a afirmacdo
dos valores coletivos de justica, solidariedade e cooperacao. Em
relacdo ao método, a qualidade democratica da educacao exige
0 rompimento com a visdo fragmentaria do conhecimento e a

superacao da oposicao entre educacao geral e especifica, huma-
nista e profissional, politica e técnica. (FRIGOTTO, 2018, p. 26).

Em outras palavras, para que uma educacao seja considerada democra-
tica, € imprescindivel que a escola seja concebida como um espaco institu-
cional concomitantemente autogovernado pelos coparticipantes da atividade
educativa e regido pelo direito de uso exercido por uma coletividade sobre os
recursos educacionais produzidos, mantidos e disponibilizados pela institui-
cao. Portanto, a discussao sobre educacdo democratica requer uma reflexao
tedrica e pratica sobre a interdependéncia de todos os aspectos escolares, a
saber: a estrutura, a gestao, a pedagogia e o curriculo.

Em contrapartida, a ideia de educacdo democratica confronta-se com
as contradicdes do sistema escolar oriundas do modelo neoliberal vigente
no Brasil, cuja l6gica normativa corresponde a racionalidade do capital trans-
formada em lei social geral, na qual a educacao é considerada uma atividade
com custo e retorno, cujo produto se assemelha a uma mercadoria. Assim,
o carater fundamental da nova ordem educacional esta ligado a perda pro-
gressiva da autonomia da escola, acompanhada da valorizacdo da empresa,
que é elevada a ideal normativo. (LAVAL, 2019)

Portanto, o neoliberalismo considera que todas as instituicdes, inclusive
as publicas, devem servir a maquina econémica em detrimento de outras
finalidades. Nesse contexto, a profissionaliza¢cdo torna-se uma ideologia que
funciona como sustentaculo da nova ordem escolar, transformando a politica
educacional em uma politica de adaptacao ao mercado de trabalho.

Para Christian Laval (2019), as dimensdes fundamentais do neolibera-
lismo, em especial a transformacdo do Estado pelas politicas neoliberais e a
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importancia decisiva do conceito operacional de “capital humano”, que domina

a educacao, tém como principal objetivo mobilizar saberes sob o duplo aspecto

de fator de producdo e de mercadoria.
A nocdo ideoldgica que inaugura esse processo regressivo é
a de “capital humano”. A tese central sustenta que o investi-
mento das nacdes e dos individuos em educacao permitiria,
no plano das nacdes, superar o subdesenvolvimento e alcan-
car o desenvolvimento e, no plano dos individuos, superar a
pobreza por meio da mobilidade social. Trata-se de uma visao

que ignora a assimetria de poder entre as nacdes e as classes
sociais. (FRIGOTTO, 2018, p. 21)

Assim, a ideologia do capital humano ainda tinha como pressuposto
a possibilidade de integracao dos individuos na sociedade e a reducao da
desigualdade entre as nacdes. Entendido como um modo especifico de racio-
nalidade e de producdo de sujeitos (BROWN, 2018), a influéncia das politicas
neoliberais ajuda a situar as mudancas do novo ensino médio, que vém se
desenhando no Brasil desde a década de 1990. Essa década marca a insercao
do pais na economia mundial, sofrendo ajustes e reestruturagdes, nos quais
a educacdo passa a ser considerada um fator determinante da competitivi-
dade internacional entre os paises. A educacao brasileira, nesse caso, passa
a ser referenciada por indices e parametros de organismos multilaterais,
como a UNESCO (Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia
e a Cultura), a OCDE (Organizacdo para a Cooperacao e Desenvolvimento
Econdmico), o Banco Mundial e o FMI (Fundo Monetario Internacional), que
definem os principios e prioridades da educacdo a partir dos contextos e
interesses dos paises desenvolvidos. (FERREIRA; RAMOS, 2018).

Nessa perspectiva, o0 modelo de educacdo profissional consolidado no
Ceara se encaixa na discussao tedrica aqui proposta como um exemplo pra-
tico da influéncia do neoliberalismo no sistema educacional. As escolas de
educagdo profissional foram implementadas no Estado do Ceara a partir da
Lei n® 14.273, de 19 de dezembro de 2008, em consonancia com o Decreto
Federal n®5.154/04. No ano de 2007, a SEDUC-CE aderiu ao Programa Brasil
Profissionalizado, instituido pelo Decreto Presidencial n® 6.302, de 12 de
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novembro de 2007. Aproveitando os recursos fornecidos pelo governo fede-
ral, principiou-se a estruturacao de um parque educacional que viabilizasse a
educacdo em tempo integral, na qual o ensino médio e a educacado profissional
fossem realizados em concomitancia ao longo de trés anos.

Inspirados pelo Programa de Desenvolvimento dos Centros de Ensino
Experimental (CEE), implementado em Pernambuco a partir de 2003, com oferta
de ensino médio em tempo integral, surgiram os Centros Educacionais para a
Juventude - CEJOVEM, posteriormente modificados para Escolas Estaduais de
Educacao Profissional (EEEP). Atualmente, essa modalidade de ensino oferta
mais de cinquenta op¢des de cursos técnicos em diversas areas, distribuidos
entre mais de cem Escolas Estaduais de Educacao Profissional (EEEPs) espa-
Ihadas por todo o Ceara.

Inicialmente, as EEEPs adotaram o modelo de gestao TESE - Tecnologia
Empresarial Socioeducacional, moldado em consonancia com a Tecnologia
Empresarial Odebrecht - TEO. A parceria publico-privada evidencia-se no
desenvolvimento de curriculos para as areas técnicas da formacdo. Em 2010,
atendendo a uma solicitacdo do Conselho Estadual de Educacao (CEE), foram
entregues os Planos de Curso e o Projeto Politico Pedagogico (PPP), refletindo
0s “Referenciais de Educacdo Profissional”. Apds a conclusao dessa etapa, 0s
referenciais foram encaminhados para as escolas, servindo como parametro
para a atuacao dos gestores, que deveriam adequar o PPP a realidade das
comunidades escolares (OLIVEIRA; MAGALHAES JUNIOR, 2015).

A perspectiva da TESE, que na pratica € adotada por muitos gestores de
EEEPs, situa-se na discussao tedrica sobre o reconhecimento do neoliberalismo
no campo escolar, a partir da andlise das transformacdes nacionais e globais
da escola, considerando a légica generalizante de concorréncia econdmica
que caracteriza o mundo neoliberal desde os anos 1980 e 1990.

Esse “novo” modelo escolar apresenta algumas especificidades:
planejamento, curriculo, metodologia, conteldo, didatica, avalia-
¢ao, entre outros elementos do processo de ensino-aprendiza-
gem, que podem garantir ao proprio Estado, aos empresarios e
as agéncias internacionais de financiamento uma suposta eficién-

cia educativa almejada, por sua vez, pelo mercado de trabalho
contemporaneo. (SANTOS; BELMINO; AMARAL, 2023, p. 45-46).
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Nessa perspectiva, outra contradi¢do que se apresenta no modus operandi
das EEEPs é uma espécie de combinacdo entre a educacao integral e a escola
unitaria, teoricamente conceituada como omnilateral. Como uma moeda, ela
apresenta duas facetas, a saber: de um lado, a oferta de uma educacdo inte-
gral empenhada na formagdo para o0 acesso ao conhecimento historicamente
produzido pela sociedade e na afirmacdo dos valores humanos e de suas
diversidades; de outro, uma escola unitdria politécnica e/ou tecnoldgica, que
forma para a qualificacao profissional e a adequacao ao mercado.

Educacdo unitaria e integral traduzem a concepc¢do de uma
educacao cujo objetivo é formar, ao mesmo tempo, o técnico
e o dirigente, na ¢tica desenvolvida por Gramsci. Omnilateral,
na medida em que desenvolve todas as dimensdes e sentidos
humanos; e politécnica, na perspectiva de Marx, ao facultar a
cada crianca, jovem e adulto a apropriacao dos fundamentos

cientificos que servem de base para o dominio das ciéncias da
natureza e da sociedade humana. (FRIGOTTO, 2018, p. 45-46).

Sendo assim, esta presente na realidade das EEEPs o embate entre a
concepgao meritocratica e individualista e a compreensao do humano como
ser social historicamente produzido em circunstancias especificas. No mesmo
modelo de escola, coexistem o principio de educar para o mercado capitalista
e a proposta de formar cidadaos criticos a ordem social vigente, que valorizem
os direitos e respeitem as diversidades.

Notadamente, os discursos politicos e midiaticos apontam a educacao
profissional cearense como uma modalidade de ensino publico de alta qua-
lidade na formacdo dos filhos dos trabalhadores, embora nao acessivel a
maioria. Fatores como a ideia de ingresso instantaneo no mercado de trabalho
por meio da formacao técnico-profissionalizante, os resultados expressivos
em avaliacdes de larga escala (como o SPAECE e o ENEM) e a infraestrutura
escolar padronizada e bem equipada fazem das EEEPs um modelo de escola
publica de exceléncia, gerando expectativas de garantia de uma vida futura
melhor aos trabalhadores e seus filhos.

A escola prepara para uma profissdo, e 0 éxito escolar parece
garantir o sucesso pessoal e profissional. A maioria das familias,
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de todas as classes sociais, apoia a escolarizacdo de seus filhos
com a esperanca de que um ‘bom emprego’ venha depois de
uma boa escolaridade. (LAVAL, 2019, p. 89).

E possivel perceber a presenca da ideologia da profissionalizacdo no
imaginario coletivo ao considerar a alta procura por vagas nas EEEPs, que
realizam anualmente uma selecao para admissdo de novos alunos. Os critérios
de prioridade para ocupac¢do dessas vagas sdo: média individual de notas do
estudante no ensino fundamental, ser oriundo (a) de escolas publicas municipais
e residir em bairros proximos a escola escolhida. Essa prerrogativa especifica
dessa modalidade de ensino p&e em xeque as restricdes de acesso da popu-
lacao a educacao publica, que assimila a ideia da educacao profissionalizante
como referéncia de ensino de qualidade e garantia de empregabilidade aos
jovens cearenses.

No entanto, a selecdo em si ja € um mecanismo que gera desigualdade
de oportunidades de acesso a escolas publicas de “maior qualidade”, limitando
a capacidade da escola de fortalecer a democracia. Como afirmam Meshulam
e Apple (2020, p. 45-46): “Nao basta que uma escola seja internamente gover-
nada por processos e estruturas democraticas se é externamente seletiva
quanto as familias e educadores que tém acesso a ela.”

Outro aspecto especifico a ser considerado sobre as escolas de educacao
profissional do Ceara é o fato de que, ao contrario das outras modalidades de
ensino que escolhem a gestdo por meio de eleicao direta e secreta, mediante
sufragio universal junto a comunidade escolar (alunos, pais ou responsaveis,
professores e demais servidores lotados na instituicdo), as EEEPs nao realizam
eleicao para a direcao escolar. Portanto, a escolha da pessoa apta para ocupar
o cargo de diretor (a) é feita por indicacao da Secretaria da Educacao, o que
ja sinaliza uma pratica totalmente antidemocratica.

Diante do exposto, considerando as tensdes e contradicdes que envolvem
a luta pela democracia no sistema educacional, este trabalho busca refletir
sobre as seguintes questdes: Como proporcionar uma educacao verdadei-
ramente democratica diante de uma légica formativa neoliberal pautada na
meritocracia, na competitividade e no mercado? De que maneira 0s agentes
envolvidos no processo educativo encaram essas tensdes? O que podemos
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aprender com esses conflitos? Qual o papel da gestao escolar na luta pela
educacdo democratica?

Na tentativa de responder a essas e outras questdes pertinentes a essa
discussao, Apple (2020) aponta como caminho interpretativo a compreensao
das diferentes versdes de democracia em disputa na educacao. Para o autor,
existem as visdes “densas”’, que buscam uma plena participac¢do coletiva
para alcancar o bem comum e formar cidaddos criticos; e as visdes “magras”,
voltadas para o mercado e o consumo individualista, em que a educacao é
amplamente valorizada como instrumento de satisfacdo dos interesses eco-
ndmicos definidos pelos poderosos.

CONSIDERACOES FINAIS

Refletir sobre educacao democratica e seu significado requer uma extensa
imersao tedrico-pratica na tematica e suas nuances, que, evidentemente, ndo
se esgota na breve experiéncia de pesquisa descrita neste trabalho. Entretanto,
a pesquisa de campo possibilitou algumas reflexdes sobre o conceito de
educagdo, escola e gestao democratica, considerando a cultura organizacio-
nal especifica de uma escola de educacdo profissional. Em outras palavras,
buscou-se compreender a influéncia das praticas culturais dos individuos e
sua subjetividade sobre as formas de organizacdo e gestao escolar.

Ndo é novidade afirmar que as politicas educacionais voltadas ao ensino
meédio tém concentrado esforcos para estimular a I6gica economicista neoli-
beral na educac¢do publica brasileira, promovendo um ensino cada vez mais
técnico e direcionado as necessidades do mercado de trabalho, em detrimento
de uma formacao cidada e humanistica mais ampla.

No entanto, a hipdtese de pensar acdes de educacdo democratica em
um modelo escolar cujo foco sui generis é a formacao profissional de mdo de
obra para o mercado - ainda que traga perspectivas tedricas contraditorias
e antagOnicas - demonstrou, por meio da pesquisa de campo, que esta em
construcao uma tentativa de incentivar acdes que priorizem uma formacao
humanistica, mesmo diante das pressdes e exigéncias burocraticas impos-
tas pelo sistema educacional. O comportamento dos educadores durante
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a pesquisa revelou um aspecto da educa¢do democratica que extrapola os
muros da escola: o empenho em formar estudantes que desenvolvam uma
consciéncia critica de sua realidade social e reconhecam sua capacidade de
transformar o mundo. Assim, como afirma Apple (2020), a democracia na
educac¢do € uma luta com uma histéria longa e valiosa.
Uma histdria que compreende iniUmeros movimentos para trans-
formar as instituicdes educacionais de modo que seus meios
e fins respondam as vivas necessidades e aspiracdes dessa
experiéncia continua de criar cidadaos criticos e informados. Isso
justamente exige de nds que sejam levadas a sério as deman-
das daqueles que ndo se beneficiam da atual organizacao de
nossas sociedades - aqueles ‘'marcados’ por visdes dominantes

de classe, raca, género, sexualidade, deficiéncia e tantas outras.
(IDEM, p. 13-14).

Portanto, é fundamental lembrar aos defensores de uma educacdo publica
comprometida com a construcdo de uma escola formadora de mentalidades
democraticas (LAVAL; VERGNE, 2023) que ndo se deve perder de vista a ideia
de que "ndo existe educac¢do sem ideal humano, sem ideia de exceléncia
humana.” (LAVAL, 2019, p. 67)

Em outras palavras, isso significa conceber a educacdo como um direito
publico, universal, laico, subjetivo, democratico, plural e emancipador, comba-
tendo - tanto na teoria quanto na pratica (cientifica e politica) - a concepc¢ado
de uma escolarizacao “neutra”, desprovida de objetivos politico-pedagdgicos,
nula e, por isso, incompativel com o regime constitucional e com o proprio
direito humano a educacdo.
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PROJETO DE VIDA
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RESUMO

Este trabalho apresenta algumas reflexdes sobre o processo de elaboracdo
de um material didatico vinculado ao PROFSOCIO - UVA, cujo propdsito é
fornecer subsidios tedrico-metodoldgicos a professores(as) de Sociologia ou
da area de Ciéncias Humanas que lecionam o componente curricular de Pro-
jeto de Vida (PV) no ensino médio. Correspondendo a um produto final de
pesquisa, esse material se originou por meio de uma pesquisa realizada no
ano de 2024, com estudantes de 3° ano do ensino médio da EEM Prof.? Rosa
Martins Camelo Melo, localizada na cidade de Ibiapina, estado do Ceara. Rea-
lizei uma investigacao em torno das perspectivas de futuro desses jovens a
luz de algumas questdes que se relacionam aos condicionantes sociais que
0s cercam, em especial a relagdo: Escola x Futuro. Combinei metodologias
qualitativas e quantitativas (formulario online, analise dos materiais de PV
fornecidos pela SEDUC-CE, conversas individuais e grupos focais) e, assim,
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foi possivel criar um banco de informacdes que contribuiram diretamente
na producdo do que denomino como Guia Sociolégico. Através desse estudo
pude identificar inUmeras criticas ao curriculo escolar por parte dos estu-
dantes, que apontaram disparidades entre as diretrizes oficiais apresentadas
nas aulas de PV e as reais preocupacdes desses estudantes. Para preencher
algumas dessas lacunas identificadas, o material surge como uma possibili-
dade de intervencdo docente usando a Sociologia fio condutor das praticas
pedagdgicas.

Palavras-chave: Projetos de futuro; juventudes; Ensino médio; Cartilha
pedagogica; PPDT
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INTRODUCAO

Este trabalho tem por objetivo a apresentacao de uma experiéncia de
pesquisa vinculada ao Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional
(Profsocio), da Universidade Estadual Vale do Acarau (UVA), estado do Ceara.
Sendo consolidada como um instrumental pedagdgico, esse guia esta atraves-
sado por reflexdes de natureza socioldgica e foi elaborado como proposi¢ao
tedrico-metodoldgica ao professor regente da disciplina de Projeto de Vida,
em especial, para o ensino médio.

Para elaborar esse material, parti dessas questdes: O que é “projeto
de vida"? Como os professores trabalham em sala com Projeto de Vida (PV),
enguanto componente curricular? Considerando o PV como um vetor de dire-
cionamentos aos projetos individuais dos estudantes, questionei-me sobre
quais sao as perspectivas de futuro que se originam dos estudantes e como
a escola (e o curriculo) contribuem para essas perspectivas? E por fim, Como
0s alunos de 3° ano do ensino médio enxergam o seu futuro, com base nas
suas vivéncias e cotidiano?

Conforme o exposto acima, temos muitas questdes a serem pondera-
das e que necessitavam de um estudo aprofundado. Sob essas interroga-
cdes, me inseri, in Iocus, na Escola de Ensino Médio Professora Rosa Martins
Camelo Melo, localizada na cidade de Ibiapina, estado do Ceara, pertencente
a Coordenadoria Regional Estadual de Desenvolvimento da Educacao (CREDE
5). O ponto de partida para ir em busca de respostas a essas lacunas dar-se
através da imersao, didlogos, autorreflexao e observacao no cotidiano escolar
dessa instituicdo mencionada, pois pertenco ao quadro de profissionais da
mesma, desde o0 ano de 2022, atuando como professor de Sociologia e tam-
bém ministrei, por dois anos, o componente de Projeto de Vida (PV).

Por que se produzir um guia-didatico? Na minha experiéncia com esse
componente curricular, houve algum problema com os livros didaticos oficiais
de PV? E por que a Sociologia? - Em resposta, considerei a minha vivéncia
docente, uma vez que senti a necessidade produzir um material que fosse
além da “objetividade” instituida pelos livros didaticos e alguns instrumen-
tais de apoio fornecidos pela secretaria de educacdo do estado do Ceara
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(SEDUC-CE). Em andlise, percebi que alguns materiais acessiveis para mim e
demais professores de PV, colocavam a ideia de “projetos” e “futuro” como
uma etapa cronolégica e geral, em que os condicionantes sociais Ndo eram
tdo mencionados, uma vez que 0s jovens que integram o ambiente escolar,
partem de contextos sociais diversificados, e consequentemente, possuem
especificidades quanto aos seus projetos individuais. Assim, pensar sobre
“projeto de vida” é refletir sobre classe social, género, trabalho, acesso as
oportunidades, cultura, origem familiar - e esses aspectos mencionados nao
podem ser reduzidos a “manuais” e dicotomias sobre como devo “projetar”
ou nao o futuro.

Nesse mesmo raciocinio, tomei o conceito de imagina¢éo sociologica
de Wright Mills (1982) como o principal agente de conduc¢do tedrica para
conduzir o estudo da producao do guia. Nesse sentido, Mills (1982) me insti-
gou a refletir sobre as possibilidades de reflexao social, (questdes e fatos em
escala individual e as suas relacdes estruturais de ordem/natureza geral) e
COMO usar isso para a abordagem pedagdgica. Parafraseando Mills (1982), o
aspecto “local” pode nos ajudar a entender o “geral” - Os projetos “individuais”
podem nos ajudar a entender as dinamicas sociais em larga escala. Procurei
nesse material construir um tipo de aporte didatico com linguagem acessi-
vel, curto em termos de paginas, e que tivesse uma natureza expositiva, nao
impositiva. Outro ponto relevante é que levei em conta a possibilidade de que,
nem todos os professores de PV integrem a subdrea das ciéncias humanas.
E nesse sentido que o guia se apresenta como uma ferramenta introdutdria
para o pensamento/letramento socioldgico, sendo, portanto, um material
objetivo e sintético.

Partindo da minha experiéncia como professor de Sociologia e de PV,
considerei fundamental a reflexdo sobre a cidade em que os estudantes da
EEM prof.? Rosa Martins esta inserida, qual o perfil de estudantes que essa
instituicao atende e quais os significados que esses individuos constroem (ou
Ndo) para com os seus projetos individuais de futuro.
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O campo de pesquisa (escola) trata-se de um modelo que, no estado
do Ceara, é denominado como “ensino regular”®, funcionando apenas em um
turno para os alunos. Pude evidenciar que a EEM Professora Rosa Martins
Camelo Melo atende alunos de diferentes contextos do municipio de Ibiapina?,
no entanto, a maioria desses alunos advém do meio rural, o que representa
um cenario caracteristico de uma cidade do interior do Ceara. Essa instituicao
funciona em dois prédios, um no centro da cidade (sede); e o outro (anexo
da escola) localizado no distrito de Alto Lindo, distante 11 km do centro do
municipio. Os interlocutores de pesquisa foram os estudantes de 3° ano dessa
instituicao.

A pesquisa teve uma combinacdo de abordagens metodoldgicas, usando
aportes qualitativos e quantitativos. No intuito de coletar informacdes, optei
por delimitar quem seriam os interlocutores de pesquisa e quais as estratégias
vidveis ao campo estudando. Portanto, escolhi pesquisar as trés turmas de
ensino médio existentes na EEM Prof.? Rosa Martins Camelo Melo no ano de
2024. A pesquisa teve trés etapas - a primeira diz respeito a um mapeamento
de informacdes sobre os interlocutores (aspectos socioecondmicos e profis-
sionais), obtidos através de Formulario Online, no modelo Forms do Google:
Elaborei neste formuldrio um conjunto de perguntas estruturadas e fechadas,
a fim de coletar dados sobre os desafios, anseios e vislumbres com relacdo

3 Conforme a Secretaria de Educacao do Estado do Ceara (SEDUC - CE), o ensino médio é
ofertado em trés principais modelos: Regular: com aulas em um turno e foco na formacao
basica; Profissionalizante: que integra o curriculo comum a formagdo técnica em areas
como Informatica ou Administracao (ofertado pelas EEEPs); e EMTI (Ensino Médio em
Tempo Integral), com jornada estendida, projetos de vida e formacao mais ampla.

4 Distante 303 km da capital cearense, Fortaleza, a cidade de Ibiapina esta localizada na
Serra da Ibiapaba, popularmente conhecida por “serra grande”. Nesse aspecto, o municipio
possui algumas caracterfsticas histéricas e geograficas, sendo um ambiente que se des-
taca por suas especificidades, que vdo do clima até as origens histdricas. De acordo com
informacdes do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), essa cidade possui
uma drea territorial de 414,092km?. Ibiapina conta com a sua sede, além de possuir trés
distritos, que sao: Alto Lindo (local este em que esta situado 0 anexo da escola pesquisada),
Betania e Santo Antonio da Pindoba. No ano de 2022, o IBGE contabilizou, por meio do
dltimo censo, que a cidade possui 23.965 habitantes e que em 2024 a populac¢do estimada

seria de 24.649 habitantes. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ce/ibiapina/
panorama. Acesso em: 08/06/2024.
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ao futuro, além de tracar um perfil sobre esses interlocutores, realizei uma 2°
etapa - Grupos Focais com os interlocutores de pesquisa (alunos de 3° ano
da escola); Por fim a 3% etapa se apresenta como um reflexao e inferéncia dos
dados qualitativos, andlise critica dos livros didaticos e producdo final do Guia
sociologico. Esses dados quantitativos me permitiram tracar um panorama
a respeito dos projetos individuais dos alunos e como a escola atuava sobre
essas questoes.

Além disso, a pesquisa incluiu uma analise dos livros didaticos e de alguns
instrumentais disponibilizados pela SEDUC - Ceara, tais como diretrizes e
avaliacdes. Como outro recurso metodoldgico, fiz a utilizacao de grupos focais
nas trés turmas da instituicdo: realizei a interacao direta com esses alunos
por meio de debates, discussdes em grupo e reflexdes conjuntas acerca do
tema “Escola e Futuro”, o que delimito como segunda etapa de pesquisa. Esse
momento da pesquisa foi extremamente produtivo, pois consegui captar
muitos elementos abundantes para a formulacdo dos meus estudos. Os estu-
dantes apontaram suas criticas a respeito do curriculo escolar, sentimentos e
projecdes de futuro e sugestdes para as aulas de Projeto de Vida, em termos
de abordagens.

Por fim, realizei o cruzamento dessas informacdes estruturais com um
banco de dados que me serviu de repositorio para a formulacdo da Cartilha
Socioldgica, além de conversar com alguns professores de PV, a fazer a analise
critica dos livros didaticos para o uso dessas aulas na referida instituicao. Vale
destacar que a organizacao desse material foi pensada a partir do contexto
de pesquisa que se sucedeu esse trabalho e que a organizagdo, em termos
de estrutura da cartilha, nasce da sugestdo dos estudantes.

Ancorado na perspectiva da Pedagogia Histérico-Critica, de Saviani (2011),
faz-se necessario que o professor esteja a par da condicdo e da realidade social
do estudante, para que assim possa (re)construir alternativas contextualiza-
das e que dialogam com o aprendizado do estudante. Antes de pensar nas
“aulas” como um processo formativo, temos de estender o nosso olhar para
esses estudantes como sujeitos que podem (e devem) ser agentes centrais da
tarefa docente. O intuito do material que produzi nao é anular e nem descon-
siderar os livros oficiais para o ensino de PV, mas sim, agregar e fortalecer o
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debate em torno dos projetos de vida, a luz da Sociologia, para que possamos
problematizar o mundo social, despindo-se de generalizaces, ao passo que
construimos uma pratica docente ressignificada.

Dialogando com estudiosos da Sociologia da Juventude, como Juarez
Dayrell (2007) e Machado Pais (2009), Irapuan Peixoto Lima Filho (2016) para
problematizar os dilemas que atravessam a condicao juvenil, Ulrich Beck, na
ideia de Sociedade do Risco (2021), e Pierre Bourdieu (1992), pude fazer alguns
apontamentos sobre a complexidade da juventude no contexto pesquisado
em relacdo a Escola como um espaco que alimenta hierarquias sociais. Wright
Mills (1982) com a Imaginacdo Sociologica, e Gilberto Velho (2003) com o con-
ceito de Projetos, tiveram uma contribuicao teorica indispensavel nesse estudo.

Por fim, essas reflexdes corroboram diretamente ao processo de produ-
cao de uma cartilha de natureza pedagdgica, na qual, estao sinalizados para
o leitor os principais elementos que envolvem as perspectivas de futuro e
como eles se originam no meio social. Esse material sintetiza algumas orien-
tacdes praticas para o docente de Projeto de Vida, o que pode enriquecer o
repertorio pedagogico de professores(as) de Sociologia e, principalmente, ter
um olhar mais especifico para os estudantes com rela¢ao as suas aspiracoes
para o futuro. Desse modo, apresento mais detalhadamente ao longo do
trabalho, essa experiéncia de pesquisa, além de apresentar uma sintese do
Guia-didatico socioldgico.

O PROJETO DE VIDA NO ENSINO MEDIO CEARENSE - O PPDTE A
TAREFA DOCENTE

A reforma no ensino médio no ano de 2022 propds alteracdes curri-
culares em torno da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), de modo em
que algumas disciplinas obrigatérias perderam espaco (carga-horaria), e ao
mesmo tempo, surgiu Novos componentes curriculares, tais como: projetos
integradores, Projeto de vida. As denominadas competéncias socioemocionais
atreladas ao Projeto Professor diretor de Turma (PPDT) vem se consolidando
cada vez mais no contexto cearense. Ainda nesse mesmo cenario, temos a
adesdo estrutural e pedagdgica com o modelo de tempo integral, o que ja é
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realidade das maiorias das escolas estaduais de nivel médio do Ceara. Pude
vivenciar uma parcela dessas mudancas, como estudante do ensino médio
(2012 a 2014), em posteriormente, como professor de Sociologia da educa-
¢do basica. Como essas mudancas estruturais afetam a escola? E como os
estudantes sdo impactados por essas reformula¢des? Desse modo, a relacao
entre Escola e Juventudes é elementar diante das questdes que orbitam as
perspectivas de futuro dos estudantes. No campo de pesquisa, existe uma
importante politica publica introduzida no ano de 2008 nas escolas do estado do
Ceara denominada por Projeto Professor Diretor de Turma (PPDT)>: Os “PDTs",
no contexto cearense, assumem o papel de regente de sala de aula, e assim,
ministram o componente de PV. Uma fun¢do desafiadora, em que o professor
finda um compromisso com uma sala de aula durante o periodo de um ano.
Na autorreflexdao desse cargo, que eu diria que foi o principal estimulo para a
realizacdo desse estudo. Durante os anos de 2022 até marco de 2024, estive
a frente tarefa docente, que, particularmente, ndo se trata de um oficio facil,
pois o professor “DT” lida com situa¢des que fogem a dimensao pedagogica.
Trata-se de uma incumbéncia que necessita do profissional multiplas funcoes,
pois algumas responsabilidades que deveriam ser da familia sao terceirizadas
para esse profissional.

O DT realiza periodicamente atendimentos individuais®, os quais normal-
mente sao feitos com os alunos com “problemas” (infrequéncia, indisciplina,

5 Conforme a Secretaria de Educa¢do do estado do Ceara (SEDUC), o projeto propde que
o professor, independentemente de sua drea de conhecimento, assuma a responsabili-
dade por uma determinada turma, buscando conhecer os alunos individualmente para
atender as suas necessidades. Além disso, as atribuicdes do professor diretor de turma
(PDT) incluem mediar as relacfes entre sua turma e os demais segmentos da comunidade
escolar, bem como trabalhar na formacao cidada e no desenvolvimento de competéncias
socioemocionais junto aos alunos. Nesse projeto, o professor deve atuar de maneira mais
ampla com sua turma, indo além do ensino dos contetdos especificos de sua disciplina.
Disponivel em: https://www.seduc.ce.gov.br/projeto-professor-diretor-de-turma-ppdt/
Acesso em: 31 mai. 2025.

6 Euma dasfuncdes de PDT. Semanalmente, o professor destina uma hora para realizar esse
atendimento, registar em ata e fazer encaminhamentos, caso for necessario. Vale destacar
que nesse mesmo hordario é possivel que 0s pais ou responsavel estejam presentes.


https://www.seduc.ce.gov.br/projeto-professor-diretor-de-turma-ppdt/
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questdes psicoldgicas), seria possivel produzir diversas biografias, pois 0s
depoimentos que sdo apresentados nos fazem refletir sobre o quao complexo
e diversificada sdo as relacdes dentro da escola, em suas peculiaridades. Na
regéncia em sala de aula, materiais disponiveis: o livro didatico escolhido
pela escola apresenta uma caracteristica bastante peculiar: sdo abordados
temas subjetivos em torno de sentimentos, da produtividade e de respon-
sabilidade. Esse material incorpora em seu contelddo, o que é denominado
como Competéncias Socioemocionais. Elas, por sua vez, se distinguem em 5
macrocompeténcias e 17 habilidades especificas, conforme aponta o Instituto
Ayrton Senna (2022)’. Ao observar os materiais, percebi a necessidade de
proposicao que coincidisse com as diversas realidades entre os jovens que
fazem parte da escola em questdo e, assim, dialogasse com 0s campos de
possibilidades para os seus respectivos projetos de futuro. Em planejamen-
tos com outros PDTs, obtive relatos em torno da urgéncia, para se construir
aportes diadicos, pois o material “oficial” ndo abre margem para discussdes
mais aprofundadas em torno da condic¢do juvenil em interface com o futuro,
e nao é bem recebido pelos alunos.

Ao observar o cotidiano dos professores PDTs, pude evidenciar que:
possuem um dia especifico para o seu planejamento, organizacao das aulas
e para os atendimentos de pais e alunos. Na EEM Prof.? Rosa Martins Camelo
Melo, o plano de trabalho docente € dividido, respectivamente, por série: 0s
PDT de 1° ano usam esse material, para conduzir as suas aulas e cercam o seu
trabalho em torno das tematicas ligadas as competéncias socioemocionais.

Desse modo, os professores estabeleceram um parametro de trabalho
com base nas competéncias a fim de responder essas perguntas: 1°ano (quem
sou eu?); 2° ano (que é o outro?) e 3° ano (o que é mercado de trabalho?). No
contexto da escola pesquisada, a disciplina é trabalhada uma vez por semana,
com 2h/aula. Para ministra-la, os professores tem livro de apoio, intitulado

|II

7 As competéncias gerais sdo: Abertura ao novo, Amabilidade, Autogestdo, Engajamento
com os Outros e Resiliéncia Emocional. Disponivel em: https://institutoayrtonsenna.org.br/
competencias-gerais-bncc/ Acesso em: 08/06/2025.



https://institutoayrtonsenna.org.br/competencias-gerais-bncc/
https://institutoayrtonsenna.org.br/competencias-gerais-bncc/
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“Pensar, sentir e aqir: projeto de vida”, FTD - Educagdo®. Alguns de PDTs de 3°
ano usam o livro apenas como uma base e recorrem a materiais secundarios,
como videos e, até mesmo, produzem de forma individual algum material de
trabalho, que, pela experiéncia com as turmas, possam ter uma receptividade
por parte dos estudantes

“POR QUE UM GUIA-SOCIOLOGICO PARA AS AULAS DE PROJETO
DE VIDA?” - CONSIDERACOES GERAIS

Subsidiado pelo conceito de Imaginacdo sociologica, de Mills (1982), fiz
uma analise sobre a minha experiéncia docente como PDT e, simultaneamente,
criei um material didatico para adentrar nas diversas realidades que se fazem
presentes na sala de aula. Tomemos a seguinte questao: “Professor Mateus, o
que é gue existe no mundo real que nGo é um tema social?”. Essa simples per-
gunta, feita por uma estudante de 1°ano (em suas primeiras licbes e contato
com essa disciplina?®), foi bastante pertinente e provocativa, pois aquilo foi (e
ainda é) estimulante para o debate acerca dos fenémenos sociais e sobre o
que é ciéncia. De fato, apresentar para os estudantes o que se constitui como
mundo social é uma das primeiras licdes sobre o estranhamento e sobre como
realizar um parcial “fazer socioldgico”.

Na tarefa docente, essas reflexdes podem surgir como conhecimento
alternativo para a problematiza¢do e para o entendimento da realidade social,
tendo em vista que a escola é palco de uma diversidade tematica: relacfes de
poder, conflitos, desigualdades, representacdes etc. Conforme as atribuicoes
que o professor PDT exerce em seu cotidiano, a imaginacao sociolégica pode
ser uma importante aliada para compreender as situacdes que virdo. Com
base em Alves e Dayrell (2015), no artigo intitulado “Ser alguém na vida: um

8 Livro didatico usado como material de apoio. Disponivel em: https://pnld.ftd.com.br/ensi-
no-medio/projeto-de-vida/pensar-sentir-e-agir. Acesso em: 08/16/25

9 A Sociologia enquanto componente curricular € implementada nos curriculos escolares
somente no ensino médio. No entanto, até o ano de 2024, algumas escolas particulares
da cidade de Ibiapina fizeram a adesdo dessa disciplina no 9° ano do ensino fundamental.
Pude diagnosticar esse fato por meio de conversas com alguns alunos egressos do ensino
particular, que optam por cursar as séries finais na educacao publica.


https://pnld.ftd.com.br/ensino-medio/projeto-de-vida/pensar-sentir-e-agir
https://pnld.ftd.com.br/ensino-medio/projeto-de-vida/pensar-sentir-e-agir
https://pnld.ftd.com.br/ensino-medio/projeto-de-vida/pensar-sentir-e-agir
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estudo sobre jovens do meio rural e seus projetos de vida”, podemos refletir
a respeito dos projetos de vida e de como as juventudes estdo entrelacadas
a condicdes amplas, sobretudo a classe social, a identidade e as influéncias
de instituicBes secundarias. Nas palavras dos autores, esse tema permite as
sequintes hipoteses:

[...J quando falamos da juventude e seus projetos de vida, pon-
derar os elementos das condi¢des estruturais e conjunturais que
compdem o campo de possibilidades e as condi¢des subjetivas
gue estdo postas na dimensao individual é fundamental para
nao cairmos na tentacao de assumir, por um lado, o discurso
neoliberal que responsabiliza Unica e exclusivamente o sujeito
pelo seu destino, levantando bandeiras do tipo “basta querer que
VOCé vai conseguir”. Ou, em outro extremo, para nao adotarmos
uma posicdo pessimista e determinista do tipo “tem jeito ndo,
quem nasceu para ser mula nunca chegara a cangalha”. Em
outras palavras, se, por um lado, ha quem atribua toda a res-
ponsabilidade dos projetos ao individuo, por outro, hd quem o
veja como um incapaz, um fracassado, que nunca vai ser alguém
na vida. Ambas as posicdes desconsideram que as condi¢cdes
socioecondmicas em uma sociedade capitalista podem ser um
comprometedor na elaboracao dos projetos e que nem sem-
pre basta querer. Tais condi¢des podem, sim, produzir efeitos
perversos, ceifar sonhos individuais e comprometer o proprio
desenvolvimento social, por ndo oferecer igualdade de condicdes
e oportunidades e por ndo proporcionar a todos 0 mesmo ponto
de partida. (Alves; Dayrell, 2015, p. 378).

A relacao entre Juventude e perspectivas de futuro fazem-se como ele-
mentos fundamentais para pensarmos as perspectivas de futuro dos interlo-
cutores desta pesquisa, considerando que esses estudantes representam, em
sua maioria, juventudes rurais. Conforme Dayrell (2003) destaca, a juventude
faz parte de uma construcao social, a qual apresenta, ao longo do tempo,
variacdes e modos de ser. Dessa forma, os fatores historicos, socioecondmi-
cos e culturais influenciam diretamente na subjetividade de cada um desses
sujeitos. Levando em conta a pluralidade das juventudes com base nas expe-
riéncias vividas, podemos pensar os projetos de futuro como um conceito.
Considerando “projetos de futuro” como um conceito, podemos refletir sobre



QL
[; \ 1 Cadé a Sociologia que estava aqui?
1 \ *1 1 1 Imaginando sociologias na educacdo bdsica

as perspectivas construidas por esses jovens, levando em consideracao a
escola e a vida fora dela. De acordo com Oliveira e Saldanha (2010), temos
diversas formas de conceituar Projeto de Futuro, mas, de uma forma mais
geral, compreendemos como:
[...] a antecipacao, no presente, de metas futuras, referindo-se,
assim, ao grau e ao modo pelo qual o futuro cronolégico de
um individuo € integrado ao espaco de vida presente por meio
de processos motivacionais, sejam estas metas relativamente
proximas (como concluir o ensino médio e passar em alguma
universidade, por exemplo) ou mais distantes (como engajar-se

em um emprego que assegure boa qualidade de vida). (Oliveira;
Saldanha, 2010, p. 48).

Conforme Oliveira e Saldanha (2010), podemos nos referir como um
processo de construcao de expectativas e possibilidades que os individuos
vislumbram para si mesmos, com base nas suas condicdes materiais e na
viabilidade para adentrar em alguns determinados cenarios. Pensando nes-
ses dois conceitos, podemos refletir sobre os interlocutores pesquisados - 0s
condicionantes sociais, 0 contexto e as alternativas para o “futuro” sao atra-
vessados por dinamicas estruturais que se reproduzem no cotidiano dessas
pessoas. A luz desses conceitos, podemos reforcar, conforme Melo e Salles
(2020), que o meio social exerce diferentes tensdes e que sao inevitaveis aos
sujeitos, o que pode influenciar, em muitos casos, na forma de enxergar o
futuro, adaptando-se aos respectivos modos de vida.

Partindo dessa perspectiva, podemos conduzir a nossa discussao con-
forme o conceito de Projetos, fundamentado por Gilberto Velho. O autor
(2003) argumenta que 0s projetos representam um conjunto de edificacdes
simbdlicas, que orientam o0s sujeitos em um dado contexto, a partir de sua
relagdo com o futuro. Rompendo com uma visao cronoldgica, esses Projetos
ndo sao parcelas fixas sobe o tempo, e, sim, representam um processo de
negociagao com a realidade de cada individuo. Velho (2003) ainda argumenta
que essa “negociacdo” sofre influéncia das condi¢des materiais de existéncia
e, principalmente, pelas formas de leitura acerca do mundo social. De acordo
com esse mesmo autor:
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De forma aparentemente paradoxal em uma sociedade complexa
e heterogénea, a multiplicidade de motivacdes e a propria frag-
mentagdo sociocultural ao mesmo tempo que produzem quase
gue uma necessidade de projetos, trazem a possibilidade de
contradicdo e de conflito. Por isso mesmo, o projeto € dinamico
e é permanentemente reelaborado, reorganizando a memoria
do ator, do novos sentidos e significados, provocando com isso
repercussdes na sua identidade. Assim a biografia, valorizada ao
extremo em um mundo individualista, esta sujeita a periddicas
revisdes e reinterpretacdes. (Velho, 1994, p. 2003)

O conceito de Projeto torna-se indispensavel para a reflexao dos proje-
tos de vida dos estudantes, porque nos é possivel a compreensao acerca das
perspectivas e que elas ndao sao construidas de forma isoladas. Velho (2003)
afirma que as experiéncias individuais estdo concatenadas a um campo de
possibilidades e contextos sociais da existéncia. Considerando esse fato,
podemos ampliar 0 nosso campo de visdo acerca das juventudes e como as
suas trajetdrias de vida possuem atravessamentos em torno da sua condicao.

Assim, aponto algumas tematicas que foram relacionadas com as vivén-
cias, dilemas e narrativas dos estudantes de 3° da EEM Rosa Martins. Os aspec-
tos mencionados adentram as discussdes sobre: Desigualdade social; O papel
da escola e suas influéncias da perspectiva de futuro; Mercado de trabalho em
Ibiapina; politicas publicas e inclusd@o ao ensino superior; Saude mental e projetos
de futuro. O guia didatico em questao esta organizado por cinco capitulos, e
cada uma organizei pelos seguintes topicos: apresentacao do tema; autores
que contribuem na reflexdo; sugestao de aula; reflexdes pedagdgicas; suges-
tdes de filmes e bibliografias. Esse € o modelo para os capitulos da cartilha,
exceto o primeiro que nao apresentei uma sugestdo de aula. Considerei cinco
capitulos uma quantidade razoavel, tendo em vista que é um material suges-
tivo que o professor diretor de turma pode utilizar durante a organizacao das
suas aulas, fazendo, assim, as alteracdes que julgar necessario. Como esse
material se apresenta como uma cartilha e nao um livro didatico, as paginas
do material tém por objetivo a inovacdo das aulas, pois faco sugestdes dina-
micas, o que se justifica o fato de que eu ndo tenha apresentado um “plano
de aula” tradicional.
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O que é abordado nesse material? Vale mencionar que os principais
responsaveis por direcionar este estudo, assim como por delimitar os con-
teldos da cartilha, foram os estudantes do 3° ano “A”, “B" e “C" (anexo) da
EEM Prof.? Rosa Martins Camelo Melo. Todas as suas falas nos grupos focais,
as experiéncias por eles apontadas e 0s seus anseios foram convertidos em
reflexdes e compilados em um material para melhorar essa experiéncia, apre-
sentando-se como tépicos importantes para as aulas de PV. Cada capitulo
do instrumental ndo foi intitulado por um(a) aluno(a) em especifico, mas, sim,
0s seus depoimentos me estimularam a propor as sequintes abordagens, as
quais estruturaram a cartilha e contribuiram para a divisao e nomenclatura
dos capitulos. O material completo esta disponivel para download e consulta
do professor.

O GUIA DIDATICO-SOCIOLOGICO: APRESENTACAO DOS
CAPITULOS

No primeiro capitulo do guia didatico-sociologico'® apresento ao leitor
uma discussao sobre as multiplas faces que cercam as desigualdades sociais.
Em paralelo a essa discussdo, recorro ao conceito formulado pelo sociélogo
francés Pierre Bourdieu - o capital cultural, para problematizar tais fenémenos
em torno das desigualdades. Pensar esses aspectos, sob essa lente, pode
auxiliar na tarefa docente uma vez que a noc¢ao de futuro dos estudantes
esta atravessada por esse capital. Nesta primeira secdo, realizo alguns apon-
tamentos em torno da escola - como um espaco de oportunidades ou acesso
a elas - mas também, um campo suscetivel a reproducao das hierarquias
sociais e culturais, tal qual, Bourdieu (1978) apresenta teoricamente. Portanto,
é importante que o leitor consiga identificar a natureza ambigua da instituicdo
escolar e em como ela impacta nos diferentes projetos de vida dos estudantes.

Podemos entender esse cenario no que se evidencia entre 0s jovens de
terceiro ano, no qual se véem rodeados de dilemas e desafios sobre o que
“fazer” ou “ser” ao término do ensino médio. seja o ingresso na faculdade, a

10 Guia-didatico socioldgico - link de acesso ao material: https://drive.google.com/
file/d/1P49iXsQy91vg2aswoSGL-3vUFE2IpSFH/view?usp=drive_link



https://drive.google.com/file/d/1P49jXsQy91vg2aswoSGL-3vUFE2IpSFH/view?usp=drive_link
https://drive.google.com/file/d/1P49jXsQy91vg2aswoSGL-3vUFE2IpSFH/view?usp=drive_link
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busca pelo 1° emprego ou simplesmente se “adaptar” com as oportunidades
intermitentes que, periodicamente, podem vir a existir. Sob a égide bourdieu-
siana, o Capital cultural (1978) pode nos ajudar na compressao de algumas
situacdes cotidianas em nas salas de aula - existem estudantes que chegam
no ensino médio com um “repertorio” diversificado, em termos simbalicos - o
habito da leitura, 0 acesso a alguns servicos e conhecimentos secundarios a
escola, um certo grau de erudicao, tais como expressodes artisticas e a propria
linguagem formal. Na sala de aula, percebermos a laténcia de uma realidade
multidimensional, em que os despossuidos desse tipo de Capital cultural advém
das camadas populares, e consequentemente, lidam com adversidades e des-
vantagens culturais, o que implicada na ideia de que as oportunidades tendem
a lograr éxito em estudantes com uma “bagagem” cultural com referéncias.

Atrelado a essas perspectivas, também faco neste capitulo uma discussdo
sobre o que é Estratificacdo Social, em interface ao pensamento de Max Weber.
Nesse sentido, destaco que a noc¢do de “desigualdade” nao estar cercada,
exclusivamente, na esfera econémica (e renda pessoal), mas sim, podemos
estender esse recorte para duas outras variaveis: a no¢ao de prestigio (situagao
de status) e a prerrogativa do poder (0 que encurta a nossa percep¢ao sobre
que, de fato, pode ser compreendido como ascensdo social e porque alguns
grupos, em especificos, atingem tal mudanca de paradigma social. Desse
modo, espera-se que o leitor possa compreender que as barreiras que cercam
a vida dos estudantes, estao solidificadas em uma estrutura social ampla, que
historicamente, torna patente as assimetrias sociais e culturais, perpetuando
a reproducao das desigualdades. Portanto, os projetos futuros, os sonhos, 0s
anseios particulares e etc. estao atravessados por esse processo.

Ainda neste mesmo capitulo, faco uma proposicao e modelo de interven-
cao docente. Essa atividade tem por objetivo a construcdo de mapas mentais,
no qual eu intitulo a proposta da aula como “Relacionando a biografia pessoal
com as perspectivas de futuro”. Nessa proposta, € necessario a construcao
de um resgate pessoal dos alunos, no que tange a origem social, 0s ensina-
mentos que foram aprendidos na familia, no cotidiano em suas experiéncias
e vivéncias, assim como os projetos de vida para o futuro. Nessa aula, pro-
ponho a divisdo em dois momentos - uma roda de discussdo e debate sobre
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a desigualdade social; por ultimo, a materializacdo do debate no formato de
mapas mentais com base na profissdo ou futuro que os estudantes anseiam
em ter. Essa atividade prop&e uma reflexao sobre como nossas trajetodrias de
vida se relacionam com o presente, e consequentemente, o futuro.

Outra ferramenta didatica que apresento diz respeito ao uso do audiovi-
sual. Um ponto importante a ser levado em consideracao é que em todos os
capitulos ha uma “Indicac¢do Filmica”. Em especifico a este capitulo, recomendo
0 uso do filme “O menino que descobriu o vento” (2019) e do documentario
brasileiro, “Nunca me sonharam” (2017). Podemos pensar o contexto dos
filmes como uma metafora para a reflexao sobre o0 acesso (ou a limitacao
dele) do conhecimento e a reproducdo das desigualdades e a sua inferéncia
sobre as juventudes. Podemos construir muitas reflexdes, principalmente a
forma desigual em que a educacao, em especifico, a escola, pode naturalizar
alguns entraves sociais.

Além da indicacao dos filmes, apresento ao professor leitor uma suges-
tdo bibliografica. Cada uma dessas obras esta em dialogo com a tematica
apresentada no capitulo. Além de referenciar Max Weber (1971); Bourdieu
(2007), também recomendo a leitura de Bernard Lahire (1997), com a obra
“Sucesso escolar nos meios populares: as razées do improvadvel”. Nessa obra,
0 autor apresenta importantes discussdes sobre o * (in)sucesso escolar”, as
relaces com as classes dominantes e as desigualdades simbdlicas dentro
dessa mesma logica.

No segundo capitulo do material, temos uma outra discussao - esta é
intitulada como "A Educacdo como Ferramenta de Transformagéo Social - E A,
Vocé Acredita?” Conforme observamos, esse questionamento coloca o profes-
sor a realizar uma pergunta a si mesmo. Para esse capitulo, parto da ideia de
que escola é um espaco social que propdem uma formacdo que transborda a
|6gica de "repassar os conteudos”. Assim como todo e qualquer espaco social,
a escola é uma arena de convivéncia, da diversidade, das lutas simbdlicas, das
disputas de poder, e principalmente, € um lugar onde convergem-se muitas
possibilidades de vida. O capitulo em questao, propde um debate ancorado na
relacdo dinamica escolar, os significados que os estudantes recriam sobre a
educacao e a sua finalidade, e como converter isso em “expectativa de futuro”.
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Mesmo reconhecendo a importancia dessa agéncia de socializacdo (poten-
cializacao de saberes, transformacdo e insercdo social), é inevitavel que haja
estudantes que nao se sintam “conectados” a escola. Podemos entender esse
fendbmeno como a apatia, a evasdo, a falta de sentido em “ir” e fazer parte. Esse
sentimento de descrenca ou falta de pertencimento coloca em analise sobre
0 papel da escola e como ela pode oferecer subsidios de interesse a esses
sujeitos de uma forma integral. Essa crise do “sentido” parte da auséncia de
um trabalho ressignificado. E necessario que a escola, sobretudo nas aulas de
Projeto de Vida, proponha uma discussao além das diretrizes formais: faz-se
necessario o debate sobre direitos, sobre 0 acesso a cultura, a saude, sobre
as diferentes classes sociais. Nesse sentido, é prudente que o leitor possa
desconstruir a I6gica meritocratica que atravessa o cotidiano das escolas.

Como base tedrica, apresento neste capitulo algumas consideracdes
do pensamento de Paulo Freire (1987) e do socidlogo brasileiro, Florestan
Fernandes (1996). A abordagem freiriana incluida nas discussdes desse material
abre margem para o debate sobre a figura do professor, para além das suas
intervencdes em sala de aula. Nesse sentido, procurei discorrer sobre esse
aspecto no que se refere a professor DT enquanto um mediador, um sujeito da
escuta e um “encurtador de distancias” entre a escola e os estudantes. Desse
mesmo modo, podemos pensar com Florestan Fernandes sobre o poder que
as escolas podem propor, para combater as desigualdades (e conscientizar
sobre esse fato), ampliando 0s recursos para se buscar os conhecimentos
fundamentais. Sem esse compromisso, a escola, em sua natureza, corrobora
para as diversas exclusdes e distanciamentos ja consolidados em sociedade.

Ainda nesta secao, proponho uma atividade em sala de aula que leva
0 seguinte titulo: “Mudanca de Vida e educacdo: pesquisa sobre a ascensGo
social”. Nessa atividade, proponho que o PDT oriente o0s alunos a producao
de um material tematico, sobre uma personalidade ou figura inspiradora
(a vida dos alunos), em que as trajetorias de vida foram atravessadas pelo
impacto da educacdo. Desse modo, é recomendado que essa proposta seja
realizada em grupos, e que o resgate de "histdrias de vida” possa causar
algum tipo de conscientiza¢do. Além disso, essa atividade também propde
que haja uma identificacdo sobre o papel da formacdo escolar (e 0 acesso a
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ela), e como ela, por sua vez, se insere na promoc¢do de superacao, mudanca
de vida e quebra de paradigmas. Contudo, é necessario que se tenha uma
atividade secundaria a esta: uma analise autobiografica. Nessa ultima inter-
vencdo para sala de aula, € importante que os alunos possam refletir sobre as
suas proprias biografias e perspectivas de futuro, e assim, materializar esses
resgates na proposta de atividade. Podemos pensar esse tipo de abordagem
ao entrelacamento acerca da biografia pessoal e a biografia geral, tal como é
sustentado o conceito de Imagina¢Go Sociologica. Nos recursos filmicos que
sugiro, temos o documentario brasileiro: “Pro dia nascer feliz” (2007), e o filme
“Estrelas Além do Tempo” (2016). A escolha desses filmes se justifica em funcao
dos fatos abordados, cujo papel da educacao é mencionada, e tomada como
um vetor de direcionamentos a pensamento critico, a inclusao e insercdo de
grupos, que historicamente, sao estigmatizados, e a funcao transformadora
do conhecimento para a pratica docente.

O Guia sociolégico apresenta em seu terceiro capitulo o seguinte
titulo: “Mercado de Trabalho e Perspectivas de Carreira: Reflexdes sobre
Oportunidades de Emprego para as Juventudes do Interior”. Baseado nas
vivéncias relatadas nos grupos focais da pesquisa realizada em 2024 com os
alunos da EEM Prof.? Rosa Martins, faco uma imersao a realidade Ibiapinense,
no que se refere as oportunidades de trabalho (ou auséncia delas), para pen-
sarmos contextos semelhantes ao do cenario pesquisado. O que as “cidades
interioranas” podem oferecer aos jovens ap6s a conclusao do ensino médio?
Assim, apresento no capitulo os limites e possibilidades que o territorio (zona
rural e urbana) interfere na realidade pesquisada, quando levamos em consi-
deracdo o fator: emprego, acesso a servicos, a profissionalizacdo e a edificacao,
baseada nas experiéncias locais, para a escolha das carreiras. Neste capitulo
trés, a Sociologia pde-se como uma potente aliada para problematizar a rea-
lidade e, assim, adentrar as estrelinhas enfrentadas pelos jovens que advém
do meio rural e como as suas trajetorias de vida sdo tocadas pelo fator “lugar”.

Neste capitulo, faco uma importante discussao sobre o trabalho infor-
mal (e intermitente) e a falta de qualificacdo da mao de obra em cidades com
poucos habitantes, como Ibiapina. Nesse aspecto, 0 éxodo de muitos jovens
no pos-ensino médio, em direcdo aos centros metropolitanos e capitais ainda
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se torna uma alternativa em pleno século XXI. Por outro lado, a adaptagdo com
as condicdes locais também se apresenta como um campo de possibilidades a
outros individuos - o setor agricola, a iniciativa privada local, o setor de servicos
- esses sdo alguns dos “meios de sobrevivéncia” que os jovens ibiapinenses
possuem em seu horizonte de oportunidades. Um fato relevante que € valido
a0 nosso debate diz respeito a escassez de oportunidades, a inexisténcia de
opcao para se qualificar (no sentido académico ou profissional) seja 0 maior
impasse de construcao de perspectivas otimistas sobre a vida no interior.

Como sugestao para a pratica pedagodgica, faco a sugestdo de uma pes-
quisa de natureza local. Com o titulo “Explorando graficos sobre o mercado
de trabalho na cidade de Ibiapina”, proponho ao professor que a intervencao
possa estimular a leitura sobre a realidade social que circundam esses jovens
- a cidade de Ibiapina. Na cartilha, apresento em anexo o endereco online que
direciona ao site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e do
Instituto de Pesquisas Econémicas do Estado do Ceara (IPECE), com o intuito
de apresentar, por meio de graficos desses institutos, 0 panorama ibiapinense
em diversos aspectos, sobretudo as questdes econdmicas, educacionais e
sobre a empregabilidade. No guia, existe um roteiro de apresentacao desses
dados e assim, iniciar uma segunda etapa da aula: producdo de mapas men-
tais e em sequida, uma roda de discussao. Essa estratégia abre espaco para
0 debate em torno das suas experiéncias individuais, e como ela pode inserir
as informacdes inferidas dos graficos.

Para reforcar a abordagem, recorro a dois conceitos que podem ampliar
nossa percepc¢ao sobre as juventudes rurais e as suas possibilidades. Assim,
0 autor Manuel Castells, com sua noc¢do de “sociedade em rede”, e José de
Sousa Martins nos convidam a ponderar sobre as inuUmeras condicfes que
cercam as juventudes. Castells (1999) argumenta que o uso das tecnologias
(como um elemento em ascendéncia na sociedade) e 0 acesso a internet,
podem se tornar uma ferramenta de insercao e qualificacdo das perspecti-
vas individuais, tendo em vista as limita¢cdes do interior de muitas cidades no
Brasil. Isso pode ser concretizado em participacdes de cursos, formacdes a
distancia, entre outros. José de Sousa Martins (1998), nos convida a reflexao
sobre os inUmeros desafios estruturais que acometem as juventudes rurais, o
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que justifica a urgéncia de a¢des concretas e politicas publicas para alavancar
0 avanco das oportunidades locais e, assim, mudar o panorama em torno do
éxodo “forcado” para as cidades grandes brasileiras.

Nos recursos audiovisuais, faco a recomendacao do filme “A Procura da
Felicidade” (2006) e “Que Horas Ela Volta?” (2015). Pensando as disparidades
econdmicas e, consequentemente, as desigualdades sociais, esses filmes
podem adentrar a reflexdes sensiveis ao tema deste capitulo - 0 abismo entre
as pessoas na busca por empregos e 0s empregados, no que se refere ao
contexto urbano, podem nos servir como um agente de desconstrucao, pois
a vida nas cidades grandes em muitas vezes é “romantizada”, reforcando a
nocao de que ndo ha dificuldades nas metropoles brasileiras. Nesse contexto,
é importante que o professor possa sensibilizar esses jovens, sobre a ideia
de mobilidade social, é&xodo e o interior como um campo de possibilidades.

Na penultima secdo, apresento um debate com énfase nas politicas
publicas voltadas as juventudes - a imersao ao mercado de trabalho e 0 ensino
superior sobre juventudes de baixa renda. Com o tema: “jJuventude e Politicas
Publicas: Alternativas de Inclusao para o Mercado de Trabalho e a Universidade
para Estudantes de Baixa Renda”, o quarto capitulo pontua algumas questdes
sobre algumas lacunas deixadas pela acao do Estado. Nesse sentido, parto
da premissa de que ainda ha uma lacuna sobre promocdo da equidade, pois
as acdes voltadas a inclusao das juventudes, no contexto brasileiro, nao sao
integralmente efetivas e nao tocam o publico que apresenta caréncias econd-
micas. Assim, esse processo pode ser justificado por falhas estruturais, pela
falta de informacgoes e até mesmo, pela falta de planejamento da distribuicao
dos recursos.

Esse quarto capitulo discorre sobre o panorama brasileiro e as suas
principais politicas voltadas a educacdo e ao primeiro emprego. Temos, por
exemplo, 0 Programa Universidade para Todos (PROUNI), o Sistema de Sele¢do
Unificada (SISU), o Fundo de Financiamento Estudantil (FIES) e o Programa Jovem
Aprendiz. Essas iniciativas fomentadas pelo Estado, representam, de modo
geral, uma ferramenta de inclusdo em termos de oportunidades. Contudo,
também destaco que esses programas nao sao suficientes, tendo em vista a
alta demanda, as inUmeras formas de desigualdades sociais, 0s contextos de
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vulnerabilidade que cercam a vida de estudantes que advém das periferias
e do meio rural. As disparidades quanto ao acesso das informacdes, assim
como, as barreiras de natureza econdmica podem ser fortes agravantes das
injusticas sociais.

Um conceito essencial para as discussdes desse capitulo é a Meritocracia,
0 que é recorrente nas escolas. Nesse sentido, podemos entender esse fato
nos discursos reproduzidos no cotidiano escolar e incorporada aos alunos,
sugerindo a ideia de que “todos tém as mesmas oportunidades” e que “todos
podem crescer na vida”, e que o esforco individual € o0 motor dessa dinamica
de superacao. Nessa secao do Guia, problematizo a meritocracia como um
agente que potencializa as desigualdades estruturais e corrobora com o
individualismo, em que os estudantes sao 0s principais responsaveis pelos
" fracassos” e dificuldades, que na maioria dos casos, resultam das diversas
formas de exclusao social. Em contrapartida, a escola deve ser um espaco que
reconheca as multiplas realidades e que os estudantes partem de situactes
especificas, o que deve dialogar com uma proposta de escola para a cidada-
nia — € necessaria a aproximacao entre escola x alunos; os estudantes devem
reconhecer os seus principais direitos e politicas publicas para a vida pos-ensino
médio e, principalmente, refletir sobre as desigualdades em escalas gerais.

Como sugestdo de atividade pedagdgica, proponho uma “Feira das
Profissdes”, em que o foco esta baseado em processos seletivos e as trajetorias
profissionais. Nessa atividade, o professor deve dividir a turma em grupos, em
que cada um deve pesquisar sobre profissdes diversas, formas de ingresso e
0S requisitos para um curriculo. Nesse sentido, os estudantes devem produzir
cartazes com diferentes imagens e informacdes relevantes sobre a profissao
escolhida. Esses trabalhos serao postos em estantes e apresentados para toda
a comunidade escolar. Com isso, é importante que profissionais de diferentes
areas possam ser convidados para este momento, de modo a apresentar as
suas trajetorias e falar sobre o seu trabalho.

Ancorado na perspectiva de Juarez Dayrell (2007), as juventudes estdo atra-
vessadas por complexidades, desigualdades e ao mesmo tempo, sao respon-
saveis por ressignificar as suas vivéncias e experiéncias pessoais. Dayrell (2007)
realiza algumas criticas sobre o descompasso entre o curriculo reproduzido
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nas escolas e as diversas expressdes da juventude, 0 que nos convida a propor
alternativas contextualizadas as principais questdes que circundam a condi-
cao juvenil, dentro e fora da escola. Outra pauta importante nesse capitulo
se refere ao discurso da “produtividade”, da “responsabilidade” e ao desem-
penho que é atribuido aos jovens. Conforme o sul-coreano Byung-Chul Han,
em” Sociedade do Cansaco” (2017), temos muitos sintomas na modernidade,
que podem ser motivadas pelo excesso de cobranga, comparagao constante
e que esse fato afeta muitos aspectos da nossa sociedade, inclusive a esfera
educacional, quando pensamos as juventudes.

Entre as sugestdes de filmes, estdo “Escritores da Liberdade” (2007), “Os
Miseraveis” (2019) e “Coach Carter” (2005). Essas obras apresentam, ao seu
modo, a contribuicdo que a educacdo em diferentes formatos, pode gerar
na vida social, coexistindo em cenarios de exclusdo e violéncia. Esses filmes
reforcam e ajudam a pensar sobre os arranjos educacionais brasileiros e
como as juventudes necessitam de um olhar direcionado, principalmente ao
abordarmos o tema dos projetos de vida.

No ultimo e quinto capitulo do Guia socioldgico, as atencdes estao vol-
tadas para uma pauta de extrema urgéncia em nosso tempo: a saude mental.
Pensando essa questdo, podemos tomar como ponto de partida as inumeras
incertezas sobre o que se fazer “no futuro”, uma vez que as juventudes partem
de contextos diversos e atravessados por tensdes e desigualdades. Apresento
ao leitor uma abordagem que faca conexdes entre os anseios (dilemas) indivi-
duais dos estudantes e a forma de como podemos articular essas trajetorias
com as estruturas sociais gerais, usando a Imaginacéo Sociolégica (1982). A
luz dessa teoria, podemos refletir sobre os dilemas individuais (e até mesmo
0 adoecimento emocional), como uma pauta resultante do contexto social, e
sim, produto da sociedade.

Considero indispensavel a discussdo sobre as adversidades que cercam a
vida dos estudantes ao se colocarem diante da vida no “pos-ensino médio” - a
familia e as expectativas criadas, a responsabilidade para ser “alguém na vida”
e a fragilidade de encontrar recursos para se manter (trabalho ou faculdade).
Esse conjunto de interrogacdes, aliada a falta de aportes emocionais para as
juventudes, podemos coincidir em um campo de facil acesso a problemas de
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natureza psicoldgica, o que pode ser representado em casos de depressdo,
ansiedade, evasdo escolar e baixa expectativa de vida

Nesse mesmo topico, apresento um topico denominado “Sonhar com
0s “pés no chdo” e “voar” com consciéncia de classe” - proponho nessa secao
a necessidade de articular os projetos individuais e nao esquecer da esfera
social e econdmica o qual faz parte dentro de uma sociedade. Ou seja, é
fundamental construir sonhos e perspectivas de futuro, mas deve-se sempre
ter objetividade e consciéncia de que o mundo capitalista em que estamos
inseridos articula uma série de condicionantes para moldar a vida social. E
nesse sentido que o professor possa auxiliar, através do debate, com dis-
cussdes sobre possiveis estratégias para coexistir em meio a esse cenario,
e principalmente, nao incorporarem a no¢ao de culpa pelo “fracasso” como
algo integralmente individual.

Como proposicao de atividade didatica, considerei o rigor tematico em
torno do capitulo 5, com uma proposta conectada as questdes afetivas em
que a musicalizacdo surge como um elemento pedagdgico. A intervencao
é denominada como “Poema coletivo dos sonhos”, em que se deve partir
da escuta de can¢des ligadas ao tema do futuro, sonho e adversidades. As
musicas usadas nessa atividade sdo: A vida é um Desafio - Racionais Mc’s;
Pontes Indestrutiveis - Charlie Brown Jr; Paciéncia - Lenine; Ta escrito - Grupo
Revelacdo; E preciso saber viver - Jota Quest. A ideia central é propor, inicial-
mente, uma conexao entre as letras e as vivéncias individuais. A atividade deve
ser realizada em grupo, e ao fim da audi¢do, cada grupo deve escolher trechos
e organizar em um painel colado ao chdo da sala de aula, de modo a organi-
zar uma compilacdo de frases, compondo um poema coletivo. E importante
que o professor possa reforcar que os trechos devem estar em dialogo com
as vivéncias dos estudantes, e assim expressando 0s seus dilemas ao grupo.

Para conduzir as reflexdes tedricas nesse ultimo capitulo, temos Zygmunt
Bauman, com o conceito de modernidade liquida, e Ulrich Beck, com a ideia
de sociedade do risco. O socidlogo Bauman, com a sua discussdo sobre
modernidade liquida, descreve como uma sociedade marcada por relacdes
sem consisténcia, frageis e marcadas por inseguranca, afetam diretamente
na subjetividade dos individuos - nas identidades, na percepcao de mundo e
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na construcdo de perspectivas de futuro. Beck alerta para os eventuais riscos
de escala global (econbmicos, politicos e ambientais), e como eles podem
ser responsaveis pela construcao de uma nocao de “futuro”. Por exemplo, a
questdo do desemprego e 0 cenario ambiental, como esses elementos sao
interpretados de uma forma positiva? E evidente que 0 nosso cendrio n3o é t3o
favoravel para a edificacao de “projetos de futuro” sem que haja inseguranca
ou um sentimento de “fracasso”.

Entre as sugestdes de filmes, escolhi: “As Vantagens de Ser Invisivel”
(2012), “Génio Indomavel” (1997) e “Maos Talentosas” (2009). Levando em
consideracao a complexidade emocional em torno das juventudes, essas
obras podem auxiliar o professor a (re)pensar nos NoOVos arranjos que atra-
vessam o cotidiano dos estudantes. Em muitos casos, ndo ha no seio familiar
um espaco de escuta sobre as questdes apontadas neste capitulo. A saude
mental em interface as juventudes deve ser observada com atencao, pois é
algo que apresenta uma crescente, e que as aulas de Projeto de Vida possam
ser um momento de escuta, debate, e a depender do grau, possa ser um
momento de encaminhamentos. A escola precisa incluir essas pautas, e prin-
cipalmente, nao reproduzir alguns discursos em torno da ideia do “sucesso”
individualizado, uma vez que essa ideia pode reacender a no¢do de fracasso
e questionamento sobre si mesmo.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante desse campo de estudo, nota-se que ha uma ambiguidade com
relacao a implementacdo de “novas” politicas educacionais (componentes
socioemocionais) e a sua “efetividade”. Também podemos questionar se essas
reformas educacionais, as quais vém se consolidando nos ultimos anos, de
fato, possibilitamn uma formacao integral para esses jovens assistidos pela
Educacdo Basica e pelo Estado. Por mais que existam essas diretrizes de
ensino para Projeto de Vida no ensino médio, concomitantemente havera a
existéncia desses desafios para a tarefa docente: ministrar essas disciplinas de
uma forma contextualizada, levar em conta a diversidade juvenil nas escolas
publicas do Ceara e do Brasil, materiais que possibilitern um trabalho ativo
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com os estudantes. Considero que essas projecdes do futuro apontadas pelos
estudantes podem nos estimular a refletir sobre a nossa proépria profissao
e como a escola sujeita os alunos na formulacao de métricas e “idealismos”,
desconsiderando a individualidade e os aspectos intimos do estudante na
qualidade de “sujeito social”.

Por fim, essa reflexdao ultrapassa a perspectiva individual, abrangendo
uma visao mais ampla: quais sao e como se estruturam as politicas publicas
voltadas para a juventude? Além disso, como a escola, os professores e outros
agentes de socializacdo atuam nesse processo? Creio eu que essa interroga-
cdo possa servir de estimulo para outras pesquisas com esse mesmo foco
tematico. Partindo da individualidade, concebo a ideia de que esta pesquisa
pode contribuir para uma compreensdo da realidade dos estudantes pesqui-
sados, mas, também, para uma reflexao ampla sobre as diversas condi¢des
vivenciadas pelas juventudes no Brasil, com destaque para aquelas do interior
e dos contextos rurais.

Na minha experiéncia como professor de Sociologia, parti da perspectiva
de que temos de conhecer diferentes versdes sobre a realidade que nos cerca,
e que, somente por meio da educag¢do, podemos quebrar alguns paradigmas
sobre os dilemas que cercam a vida estudantil dos nossos alunos, o que tomo,
particularmente, como um exercicio da alteridade. O produto final que idealizei
junto a pesquisa pode ser uma avida ferramenta para ensino e aprendizado de
Projeto de Vida. Essa ferramenta de conexao entre a experiéncia do cotidiano
junto as teorias podera instigar o docente a aprofundar todos os elementos
que estao compilados no chao da escola e da sala de aula.
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INTRODUCAO

O presente artigo apresenta os resultados parciais da pesquisa de douto-
rado “"Andlise do perfil sociopolitico dos estudantes do Ensino Médio do Instituto
Federal do Parana (IFPR)" junto ao Programa de Pés-Graduacao em Sociologia
(UEL PR). Esta investigacao tem o intuito de elaborar indices que medem a
capacidade dos individuos de expressarem sua conformacao com as dinami-
cas conflituosas da cultura politica nacional. Para tanto, estamos organizando
um survey online com uma amostra de 8.803 estudantes matriculados nos
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cursos técnicos integrados ao Ensino Médio de 25 campus do IFPR (INSTITUTO
FEDERAL DO PARANA, 2024). A coleta de dados foi organizada por meio de
questionario fechado contendo perguntas socioecondmicas, questdes sobre
uso de redes sociais na internet e trés escalas Likert com assertivas sobre
padrdes culturais que indicam a propensao a atitudes autoritarias, disposicao
a ideais democraticos e inclinacao a valores neoliberais e meritocraticos. Neste
trabalho apresentaremos os testes realizados na pesquisa piloto realizada com
uma turma de terceiro ano do Ensino Médio do campus Londrina, da qual
foram obtidas 26 respostas ao questionario. Dessa forma, para compreender
a cultura politica dos jovens no ensino médio é importante identificar o perfil
social, econdmico e cultural dos estudantes, a fim de entender 0s processos
que possibilitam o0 apoio a atitudes antidemocraticas e que podem influenciar
na legitimidade das instituicdes de ensino.

A compreensao do perfil sociopolitico dos estudantes, no que tange a
reproducdo de discursos antidemocraticos, esta alinhada a algumas inquie-
tacdes que estdao no cerne desta pesquisa: Ha dentre os sujeitos pesquisados
propensao ao autoritarismo e como esse indice se relaciona com 0 apoio a
democracia? E possivel correlacionar o apoio a ideologia neoliberal-meritocrética
com o autoritarismo? Quais sao os perfis mais suscetiveis ao autoritarismo?
Esses indicadores podem ajudar a compreender a legitimidade democratica no
perfil dos estudantes do IFPR? A hipdtese central desta investigacdo sustenta
que os jovens manifestam uma ambivaléncia quanto a especificacao de seus
principios politicos. Este fendmeno se expressa na coexisténcia paradoxal de
elevados indices de apoio declarado a democracia com significativa propensdo
a posturas autoritarias. Tal configuracao sugere um endosso meramente formal
ao regime democratico, o qual contrasta com a predisposicao para comporta-
mentos autoritarios. Consequentemente, a pesquisa parte do entendimento
de que persiste a probabilidade de engajamento juvenil em movimentos de
extrema-direita devido a consolidacao de valores culturais autoritarios.

As juventudes quando se identificam com o discurso autoritario, podem
demonstrar também, ceticismo com a instituicdo escolar, tendo em vista
que o anti-intelectualismo é um dos pilares ideoldgicos da extrema-direita. A
escola foi um dos primeiros espacos disputados por esses movimentos, que
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ja em 2011, com as mobiliza¢cdes contra a “ideologia de género”, “Kit Gay”, e
em seguida com o movimento “Escola sem Partido”, provocou uma crescente
onda de panico moral contra a educacdo e os educadores, vistos como bodes
expiatorios (GUILHERME e PICOLI, 2018, BRANCOLI, 2024).

No relatério “O extremismo de direita entre adolescentes e jovens no
Brasil: ataques as escolas e alternativas para a acao governamental” produzido
pelo grupo de transicdo do governo Lula em dezembro de 2022, foi apontado o
aumento de ataques violentos nas escolas brasileiras que somaram ao todo 16
casos desde a primeira década do século XXI, com 04 deles ocorrendo em 2022
(GRUPO TEMATICO DE EDUCACAO EQUIPE DE TRANSICAO GOVERNAMENTAL,
2022 p. 03). Os tracos comuns desses ataques sdo, a identidade politica de
extrema-direita, professada pela maioria dos autores, e a forma virtual de
organizacao e recrutamento em grupos on-line que defendem as pautas de
extrema-direita de maneira violenta. Estes grupos sao influenciados por redes
internacionais, e os Estados Unidos é o pais com maior incidéncia de ataques
violentos contra as escolas. A violéncia presente nesses ataques, mostra um
dos efeitos da ascensdo da extrema-direita no Brasil, que pode ser percebido
na realidade escolar. As Instituicdes de Ensino estao no centro de uma guerra
cultural que coloca em questdo a formacdo da cultura politica dos jovens,
portanto mensurar o0s seus valores culturais contribui para o entendimento
do problema.

Neste artigo serdo esbocados em primeiro lugar, uma apresentacao
preliminar da revisdo tedrica sobre os conceitos de juventude, cultura politica
e socializacdo, com embasamento na teoria social de Theodor Adorno. Em
seguida sera descrita a metodologia utilizada na pesquisa, com enfoque na
formacao da escala de autoritarismo. Por Ultimo serao apontados os exercicios
de analise realizados na pesquisa piloto.

JUVENTUDE E SOCIALIZA(;IT\O POLITICA
Nos ultimos anos, o Brasil vivenciou uma profunda crise institucional que

afetou a estabilidade de suas instituicdes politicas. Esse cenario contribuiu para
uma ampliacdo da desconfianca em relacdo as instituicdes democraticas, e
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também propiciou o ressurgimento de movimentos politicos de extrema-direita
gue viram na crise uma oportunidade (ARRUDA, 2018; LIMONGI e FIGUEIREDO,
2017; GIMENES, 2014). Alimentados pela perda da confianca na politica e com
um discurso antissistema, esses movimentos ganharam projecdo e adesdo
popular o que proporcionou sucessos eleitorais consecutivos desde 2018.
Alinhados a discursos tradicionalistas, a extrema-direita encontrou no des-
gaste institucional um terreno fértil para a mobilizacdo, resultando na elei¢do
de Jair Bolsonaro a presidéncia em 2018 e gerando um continuo crescimento
do movimento mesmo depois da derrota de Bolsonaro para Lula em 2022 na
disputa presidencial.

As crencas e valores dos individuos, portanto, desempenham um papel
central no funcionamento de qualquer sistema politico, especialmente em regi-
mes democraticos. Em uma democracia, a confianca nas instituicdes publicas
estd atrelada a conviccao na participacdao popular nao sé no processo eleitoral,
mas na vida cidada. A legitimidade da democracia, dessa forma, depende da
confianca que os cidadaos depositam nela, bem como do compromisso de
uma parte significativa dos agentes politicos com os principios democraticos.

No Brasil a cultura politica aceita alguns principios da democracia ao
mesmo tempo que mantém tracos autoritarios decorrentes das experiéncias
antidemocraticas observadas na histdéria brasileira (BAQUERO, 2008). Dessa
forma, o apoio popular as agendas autoritarias dos movimentos de extre-
ma-direita, tencionam o consenso democratico questionando a validade de
valores como, por exemplo, a pluralidade de ideias, as liberdades civis de gru-
pos minoritarios e a luta contra o preconceito. Nesse sentido, compreender
a dinamica da cultura politica depende da observacao de como os individuos
manifestam suas crencas e de como elas se traduzem em acdes que podem
legitimar ou deslegitimar consensos sociais.

A cultura juvenil no Brasil esta profundamente entrelacada com esses
processos, refletindo as tensdes estruturais da sociedade brasileira. Estudar
o perfil dos estudantes de Ensino Médio do IFPR, nos coloca diante de um
processo decisivo de transformacao e formacdo de identidade no curso da
vida. Segundo Araujo (2016), a juventude pode ser entendida, de maneira
formal, por dois indicadores de faixa etaria, o da Organizacao das Nacdes
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Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e o da Organizacdo
Mundial da Saude (OMS). Para a UNESCO a juventude se estabelece entre os
15 e 29 anos de idade, enquanto que para a OMS, ela esta localizada entre os
15 e 24 anos de idade. No Brasil, o Estatuto da Juventude delimita a faixa etaria
sequindo os parametros da UNESCO, observando um processo de extensao
temporal no reconhecimento das juventudes que esta ligada aos aspectos
culturais da sociedade contemporanea (GROPPQO, 2017). Se por um lado, a
juventude é entendida como uma categoria, por outro temos 0s jovens que
sao 0s sujeitos nela implicados (ARANTES e SILVA, 2018).

A sociologia, por sua vez, ndo se apega apenas as definicdes das instancias
publicas, ela procura também observar a juventude pelos processos sociais
que se formam nas transicoes etarias e afetam os jovens durante o curso da
vida (GROPPO, 2017). A juventude pode entdo ser definida como um status
intermediario entre a infancia e a vida adulta, na qual os individuos possuem
uma autonomia relativa diante da sociedade (GROPPO, 2017). Sequindo esse
principio, a juventude é uma categoria sociohistorica relacionada com o status
que os individuos adquirem a partir de uma idade delimitada pelas regras e
leis de uma sociedade, mas que ainda ndo possuem autonomia completa e
vivem sobre certa dependéncia perante a familia e demais instituicdes sociais.
Consequentemente, ela é determinada por processos historicos, fruto das
mudancas sociais da modernidade e da sociedade industrial e pode ser alte-
rada pela dinamica das relacdes sociais (PERALVA, 1997). Para Groppo (2017),
a institucionaliza¢do e cronologizacao do curso da vida, € uma caracteristica
das sociedades modernas que procuram delimitar os marcadores de transicao
etaria para que exista uma relacdo linear no atendimento dos individuos nas
instituicdes publicas (GROPPO, 2017).

Todos esses eventos de transicao constituem a forma encontrada nas
sociedades para ressignificar as transformac8es bioldgicas e psicoldgicas
dos individuos, por essa razao, Peralva (1997) ressalta que a juventude ja
foi conceituada em outras sociedades, mas, o que diferencia a juventude
moderna das sociedades antigas sdo as particularidades das rela¢des sociais
que envolvem os jovens e também a infancia (PERALVA, 1997, p. 16). Dessa
forma, mesmo tendo um padrao universal, baseado nas transformacdes
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bioldgicas e psicoldgicas, a juventude é socialmente referenciada gerando
uma variedade de interpretacdes conforme os costumes de cada sociedade
(DAYRELL, 2003).

O conceito de juventude pode ser constantemente redimensionado a
partir de diversos fatores decorrentes da estratificacdo social, como, raca,
classe social, género, religiosidade, entre outros. (ARAUJO, 2016). Para Dayrell
(2006), as juventudes que frequentam a escola publica pertencem, geralmente
as classes mais baixas, formando um processo desigual, no entanto, as visdes
de mundo, angustias e dilemas sociais podem ser compartilhados por jovens
pertencentes a outras camadas sociais (DAYRELL, 2006). Dessa forma, o termo
juventude se apresenta com uma complexidade que o impede de ser tratado
meramente como um elemento etario na construcao das identidades sociais,
ele, por outro lado, esta associado a processos sociais e culturais que reforcam
a sua condicdo e geram expectativas, entendimentos e acdes sociais, formando
visdes de mundo (ARAUJO, 2016; DAYRELL, 2006).

As relacdes intersubjetivas sdo tensionadas por essa dinamica relacional
que ajudam a compreender a formacao politica de jovens matriculados no
Ensino Médio do IFPR. Estudar o perfil sociopolitico deles contribuira para a
compreensdo do efeito desses processos sobre a identificacao dos individuos
numa idade importante de consolidacao de valores e convic¢des. Para tanto
serd necessario, em primeiro lugar, depreender os fundamentos tedricos da
sociologia critica de Adorno, que esmilca a relacdo entre estrutura e agéncia.
Entendendo as caracteristicas da dialética relacional da sociologia critica de
Adorno, sera possivel identificar a formac¢ao das subjetividades autoritarias
e as diversas dimensdes de socializacdo politica de jovens, principalmente
em ambientes online, lugar onde ocorrem as principais disputas observadas
no capitulo anterior e um relevante espaco de correlacdo dos processos de
socializacao dos jovens.

NEXO SOCIAL E SOCIALIZACAO EM ADORNO

Entender a sociedade, para Adorno significa compreender o processo
de socializacdo, ou seja, a existéncia de um “nexo” onde todos os individuos
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estdo conectados que possibilita e é possibilitado pelas relacdes de troca
individuais (ADORNO, 2008). Logo, a troca se torna o elemento concreto da
individuacao, como afirma Adorno (2008):
(...) é arelacdo de troca, que unifica virtualmente todos os homens
participantes desse conceito de sociedade e em certo sentido,
dito com certa cautela, representa inclusive o pressuposto das

sociedades pds-capitalistas, em que seguramente a troca ndo
podera ser negada. (ADORNO, 2008, p. 106).

Para Adorno, isso ndo significa dizer que tudo se relaciona com tudo, mas
significa que a propria totalidade esta circunscrita no processo de troca que
fundamenta a socializacao. As relaces de troca sao observadas no ambito
material das relacdes de producdo e em Ultima instancia, de maneira ontoldgica,
na sobrevivéncia humana, por isso ela transcende as sociedades humanas e
se encontra materializada nas relac6es de trabalho e aparentemente na forma
do dinheiro, na sociedade capitalista. (ADORNO, 2008, p. 107).

Para Adorno, a sociologia dialética nao considera o conceito de sociedade
como a somatoria de todas as pessoas. O conceito de sociedade é funcional
porque entende a esséncia da individualidade enquanto fruto de um intenso
processo relacional:

... COMO as pessoas existem para as outras e sao determinadas
essencialmente como trabalhadores, deixam de ser mera exis-
téncia, mero em-si ou estado factual, mas determinam-se a si

proprias mediante o que fazem e mediante a relacao que reina
entre elas, ou seja, a relacao de troca.” (ADORNO, 2008, p. 110).

A sociedade se define empiricamente pela relagdo entre pessoas, muito
diferente do que faz Durkheim ao hipostasiar a sociedade como uma realidade
de sequndo grau. Por outro lado, Adorno mostra que também seria absurdo
compreender a sociedade a partir de individuos isolados. Para Adorno, “o con-
ceito de sociedade pode ser pensado justamente como uma relacao mediada
e mediadora entre os homens isolados e ndo como um mero aglomerado”
(ADORNO, 2008, p. 110). Neste sentido, a sociedade contém em si ambos 0s
momentos, nao sendo assim, a mera soma ou aglomeracao de individuos e
tdo pouco, um conceito absoluto e totalizante, acima das relacdes sociais.
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S6 existem individuos na referéncia a sociedade em que vivem. So existe
sociedade, mediada por individuos, como afirma Adorno,

“nao ha sociedade sem que seu proprio conceito seja mediado

pelos individuos, pois o processo pelo qual ela se preserva é,

afinal, o processo de vida, o processo de trabalho, o processo de

producdo e reproducdo que se conserva mediante os individuos
isolados, socializados na sociedade. “ (ADORNO, 2008, p. 120).

Além da relacdo entre sujeito e objeto (agéncia e estrutura), existe outro
modelo epistemoldgico que é necessario pautar na andlise da sociedade: A
dinamica social, ou a relacao processual e historica da sociedade. Para Adorno,
na dinamica social estdo as relacdes de poder, dominacao, o controle social
e principalmente o conflito social. A dinamica da sociedade esta associada ao
processo historico da sociedade capitalista. (ADORNO, 2008, p. 121).

A dinamica da sociedade capitalista pode ser entendida na forma da
expansdo econdmica, o0 que gera como resultado a sua conservacao. Para
Adorno, a sociedade s pode ser entendida a partir do seu significado atual e
nao de um conceito abstrato. Dessa forma, a dinamica social esta relacionada
a0 processo material histérico desenvolvido a partir das relacdes de traba-
Iho e condicionadas por um processo de dominagdo encadeado por classes
dentro do sistema produtivo. Esse entendimento socioldgico € possivel pela
aproximacdo com a economia politica, o que faz a sociologia critica se distan-
ciar do entendimento de dinamica social da sociologia positivista. (ADORNO,
2008, p. 122).

Na tentativa de nao fazer a teoria critica ser confundida com as teorias
holistas, Adorno mostra que o conceito de totalidade ndo é uma “comunhao
imediata” que integra todas as pessoas, mas é condicionado pela diferenciacao,
ocasionada pela separacdo dos individuos na divisdo do trabalho da sociedade
capitalista. (ADORNO, 2008, p. 127). Dessa forma, “A totalidade s se constitui
pelo interesse antagdnico dos individuos, o que coloca no movimento racio-
nal da totalidade, a irracionalidade enquanto principio da agéncia humana”.
(ADORNO, 2008, p. 128).

Logo, o irracionalismo dos interesses individuais se confronta com a
racionalidade da estrutura social e suas instituicdes. Dito de outra forma,
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para Adorno, a integracao social é acompanhada pela desintegracao social.
(ADORNO, 2008, p. 129). Ou seja, ndo existe integrac¢do totalizante, pois, o
conflito é inerente aos processos sociais.

Portanto, a dinamica contraditéria do capitalismo desenvolvido no Brasil
se reflete na crise politica permanente que tensiona as bases da democracia.
Essa formacao cultural transcende as agéncias de socializacao e reproduz
valores (ant)agbnicos que se refletem nas relacdes intersubjetivas. Assim, os
sujeitos autoritarios se orientam pelas gratificacdes emocionais e fortalecem
a identificacdo com as politicas da extrema-direita que luta para conquistar
a hegemonia cultural. O sujeito atua como mediador, internalizando uma
estrutura social embasada na ideologia autoritaria e, a0 mesmo tempo, atua
na sua disseminacdo (COSTA, 2022).

METODOLOGIA

A presente pesquisa, foi aprovada no Comité de Etica da Universidade
Estadual de Londrina n® 76814623.1.0000.5231 e pelo Comité de Etica do
Instituto Federal do Parana n® 76814623.1.3001.8156. A metodologia é quan-
titativa e se baseia na elaboracdo de um levantamento com questionario
online fechado distribuido para os estudantes secundaristas de 26 campus
do IFPR. Antes de iniciar a pesquisa com todos os campus foi realizado um
pré-teste com uma turma do terceiro ano do Curso de Técnico em Informatica
Integrado ao Ensino Médio do campus Londrina do IFPR. Nesse teste foram
colhidas 26 respostas entre estudantes com idades entre 16 e 17 anos. Os
termos de consentimento e assentimento, bem como o consentimento dos
pais de alunos menores de idade, foram recolhidos em formularios online.
A aplicacdo do questionario foi realizada em laboratério de informatica com
acesso a internet.

O questionario foi elaborado com trés escalas: a escala que mede a
propensao ao autoritarismo mediu trés padrdes, convencionalismo, violéncia
autoritaria e submissdo a autoridade distribuidos em 17 itens (FBSP, 2017).
A escala democratica foi elaborada com 7 itens com maior carga fatorial de
propensao a democracia, adaptadas da pesquisa FBSP (2022). Uma outra
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escala também foi utilizada,, de elaboracdo prépria, que mensura o apoio a
posicdes economicamente neoliberais e a ideologia da meritocracia com 8
assertivas. Outras questdes de perfil sociocultural foram distribuidas no for-
mulario como, informacdes socioculturais identificando o sexo, a orientacao
sexual, a cor ou etnia e qual a identidade religiosa. Por ultimo, foram feitas
perguntas sobre o uso da internet e de midias online e offline, organizadas
em torno de parametros como a quantidade de tempo gasto no acesso, a
confianca nessas midias, a quantidade de tempo gasto em interacdes em
grupos online, e a confianca em informacdes provenientes desses grupos.
Os 17 itens da escala que medem o autoritarismo sao baseados nas
primeiras trés das nove dimensdes da escala F* (F de fascismo), que sdo elas,
submissdo a autoridade, agressividade autoritaria e convencionalismo. (FBSP,
2017, p. 10).
O convencionalismo mede a adesdo rigida a valores convencionais, como
0 apego a normas morais, a tradicdo e costumes e uma inclinacdo a punicdo de
guem nao segue 0s costumes morais. Ja a dimensao “submissao a autoridade”
representa a adesdo acritica e submissa as autoridades que participam do
ingroup, isto €, aguelas autoridades que compartilham os mesmos costumes
e pensamentos.
A concordancia com os itens desta dimensdo ndo denota apenas
um respeito equilibrado e razodvel a uma autoridade valida,
derivada de normas e acordos socialmente construidos, mas
uma necessidade exagerada de submissdo a uma pessoa ideal-

mente detentora de carisma e “virtudes” morais especificas.
(FBSP, 2017, p. 11).

E por ultimo a dimensao da “agressividade autoritaria”, que procura
mensurar a capacidade dos individuos de condenar, rejeitar e punir (violen-
tamente) as pessoas que violam os valores e costumes que eles consideram
tradicionais. Assim, essas pessoas sao propensas a pensar em punicdes vio-
lentas para todas as pessoas que pertencem a outgroups, ou seja, aquelas que

4 Escala que mede o autoritarismo criada por Adorno e uma equipe de pesquisadores em
uma pesuisa realizada na segunda metade da década de 1940 nos Estados Unidos e
publicada em 1950 no livro The Authoritarian Personality.
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nao obedecem aos valores tradicionais, as ordens dos dirigentes e respeitam

0s costumes tradicionalistas.
Em relacao a realidade brasileira, esta questdo lembra a recente
onda moralista, que clama por censura e denuncia de exposicdes
artisticas e culturais que recorrem a nudez e as tratam, indepen-
dente de maiores apuracdes, como imorais e apologéticas de
pedofilia. Adicionalmente, esta dimensao também se caracteriza
pela oposicdo ao que é dificil de compreender, a introspeccao,
imaginacao e intelectualidade, como atesta a afirmacdo: “se

faldssemos menos e trabalhdssemos mais, todos estarfamos
melhor”. (FBSP, 2017, p. 11).

As trés dimens0des da escala F de Adorno procuram compreender a
subjetividade autoritaria em potencial, visto que nas sociedades democraticas
(em especial, nos Estados Unidos da América), o posicionamento autoritario
nao é hegemonico e, portanto, ndo é declarado. O autoritarismo enquanto
caracteristica da personalidade potencializaria acdes antidemocraticas, pois
é formado por um etnocentrismo generalizado que perpassa o racismo, a
misoginia, a xenofobia entre outros (ADORNO, 2019).

Os itens da escala F foram organizados sequindo o método Likert de ela-
boracao de escalas. Os questionarios baseados em escalas no método Likert,
sao formados por assertivas nas quais as pessoas respondem concordando
ou discordando.

"As respostas aos itens dos questionarios foram organizadas
segundo o método Likert: concordava-se muito (+3). médio ( +
2) ou pouco (+), ou ainda discordava-se muito (-3), médio (-2) ou
pouco (-1) com cada um dos itens. As respostas foram convertidas
em pontuagoes: concorda muito (+3) = 7 pontos; concorda médio
(+ 2) = 6 pontos; concorda pouco ( + 1) = 5 pontos; discorda

pouco (-1) = 3 pontos; discorda médio (-2) = 2 pontos; discorda
muito [- 3) = 1 ponto”. (COSTA, 2019, p. 40).

Dessa forma, a pontuacao dos individuos é feita somando-se 0s pontos
de cada afirmativa e gerando um score geral individual que depois passa por
um processo de quantificacao, fornecendo uma medida da variavel do grupo
estudado. (BABBIE, 1999, p. 232). Na presente pesquisa o escore individual
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sera calculado numa escala de concordancia estruturada em 6 niveis (con-
corda totalmente, concorda, concorda parcialmente; discorda parcialmente,
discorda, e discorda totalmente), formando assim, um indice individualizado
numa escala de 1 a 10 pontos por assertiva, sendo considerado baixo de 1 a
3, moderado de 4 a 6 e forte de 7 a 10 (FBSP, 2017).

As escalas foram aplicadas ja na segunda secao, entendendo que € pro-
vavel que o estudante inicie o preenchimento de formularios online e encerre
no meio do questionario. Dessa forma, na segunda secdo, denominada “Valores
Socioculturais” foi trabalhada a dimensdao “submissao a autoridade” extraida
das pesquisas do FBSP (2017; 2022) como consta no quadro 1. A métrica varia
de 1 a 6 na escala de concordancia e quanto mais alta a pontuacdo, mais alta
a tendéncia para as posi¢des autoritarias.

Quadro 1 - Valores Socioculturais (Indice de Propensdo ao Apoio a Posicdes
Autoritarias - Submissdo a autoridade)

N° ASSERTIVAS METRICA
O que este pais necessita, principalmente, antes
3 de leis ou planos politicos, é de alguns lideres
valentes, incansaveis e dedicados em quem o povo
possa depositar a sua fé. N . '
Classifique as seguintes afirma-
A obediéncia e o respeito a autoridade sdo as ¢Oes, de acordo com aquilo que
9 |principais coisas que devemos ensinar as nossas | vocé acredita
criangas. 1 (Concordo Totalmente)
N&o ha nada pior do que uma pessoa que Nao 2 (Concordo)
10 |sente profundo amor, gratidao e respeito por seus |3 (Concordo parcialmente
pais. 4 (Discordo parcialmente)
Nenhuma pessoa decente, normal e em seu sdo | 2 (Discordo)
11 juizo, pensaria em ofender um amigo ou parente |6 (Discordo totalmente
proximo.
12 O policial é um guerreiro de Deus para impor a
ordem e proteger as pessoas de bem.

A secdo sequinte trata da dimensado da agressividade autoritaria do Indice
de Propensdo a Posicdes Autoritarias do FBSP (2017, 2022). Dessa forma,
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no quadro 2, os itens “As pessoas que atacam nossa honra, deveriam ser
castigadas” e “Os crimes sexuais, tais como o estupro ou pedofilia, merecem
mais que prisao; quem comete esses crimes deveria receber punicdo fisica
publicamente ou um castigo pior”, sofreram alteracdes pontuais para ficarem
mais compreensiveis para os estudantes.

Quadro 2 - Valores Socioculturais (Indice de Propensdo ao Apoio a Posicdes
Autoritarias - Agressividade Autoritaria)

NO

ASSERTIVAS

METRICA

20

A maioria de nossos problemas estaria resolvida
se pudéssemos nos livrar das pessoas imorais, dos
marginais e dos pervertidos.

21

Se faldssemos menos e trabalhdssemos mais,
todos estarfamos melhor.

22

As pessoas que atacam nossa honra, deveriam ser
castigadas.

23

Os crimes sexuais, tais como o estupro ou pedofi-
lia, merecem mais que prisao; quem comete esses
crimes deveria receber punicdo fisica publicamente
Oou um castigo pior.

24

Os homossexuais sdo quase criminosos e deve-
riam receber um castigo severo.

25

As vezes, os jovens tém ideias rebeldes que, com
0s anos, deverdo superar para acalmar os seus
pensamentos.

26

Hoje em dia, as pessoas se intrometem cada vez
mais em assuntos que deveriam ser somente pes-
soais e privados

Classifique as seguintes afirma-
¢Oes, de acordo com aquilo que
vOCé acredita

1 (Concordo Totalmente)

2 (Concordo)

3 (Concordo parcialmente
4 (Discordo parcialmente)
5 (Discordo)

6 (

Discordo totalmente

No quadro 3 se encontra a ultima dimensao da escala F, o “convencio-
nalismo” da adaptado das pesquisas do FBSP (2017 e 2022). O primeiro item,
“A ciéncia é fundamental, mas ha coisas importantes que a mente humana
jamais podera compreender”, foi alterado levemente com a intencdo de se
tornar mais inteligivel para estudantes de Ensino Médio. O item 36, “Os seres
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humanos podem ser divididos em duas classes: os fracos e os fortes”, também
foi modificado, trocando a expressao “homens”, por “seres humanos” para que
0 género da frase ficasse indeterminado. Foram acrescentados 4 novos itens
(40,41,42 e 43) com a finalidade de atualizar a dinamica dos valores estereo-
tipados de extrema-direita com respeito aos aspectos culturais da sociedade.
A assertiva “As obras de arte sdo muito belas, mas a arte abstrata que ndo
representa nada ndo deve ser considerada arte” foi acrescentada com base no
questionario da escala social do Political Compass, para aferir o desprezo pela
arte e cultura contemporaneos, caracteristicos dos movimentos de extrema-
-direita atuais. Os itens 40, 41 sao de autoria propria baseadas na pos-verdade
e crenca em desinformacao, que, fazem parte dessa cultura autoritaria. Por
fim, o item 43 é de autoria propria baseado nos estudos de Dyrendal, Kennair
e Bendixen (2021), sobre a mentalidade conspiratéria relacionada com outras
escalas que medem a personalidade esquizotipica, o autoritarismo de direita
e a crenca em fendbmenos paranormais. A assertiva “Nao é dificil imaginar que
um grupo pequeno de pessoas poderosas possa estar por tras da crise que
vivemos”, foi estruturada para que generalizasse a crenca conspiracionista,
baseado em Dyrendal, Kennair e Bendixen (2021).

Quadro 3 - Valores Socioculturais (Indice de Propensdo ao Apoio a Posicdes
Autoritarias - Convencionalismo).

N° ASSERTIVAS METRICA
A ciéncia é fundamental, mas ha coisas impor- B

35 |tantes que a mente humana jamais poderd Classifique as seguintes afirma-
compreender. ¢Oes, de acordo com aquilo que

vocé acredita
Os seres humanos podem ser divididos em duas

36
classes: os fracos e os fortes.

1 (Concordo Totalmente)

2 (Concordo)
Um individuo de mds maneiras, maus costumes e
37 | ma educacdo dificilmente pode fazer amizade com
pessoas decentes.

Concordo parcialmente

Discordo)

(
3(
4 (Discordo parcialmente)
5(
6(

Todos devemos ter fé em um poder sobrenatural,
cujas decisdes devemos obedecer.

38 Discordo totalmente
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N° ASSERTIVAS METRICA

Pobreza é consequéncia da falta de vontade de que-

= rer trabalhar.

As obras de arte sdo muito belas, mas a arte abstrata
40 | que ndo representa nada ndo deve ser considerada
arte.

E possivel concordar com o que sai nos jornais,

41 .
mas nem sempre eles dizem a verdade.

Hoje em dia ndo da para confiar em nenhuma

42 | -
informacao.

N&o é dificil imaginar que um grupo pequeno de
43 | pessoas poderosas possa estar por tras da crise
que vivemos.

Em seguida sera apresentado um esboco de analise dos dados coletados
no teste, sera utilizada somente a dimensdo da submissdo a autoridade. O
pré-teste ndo sera utilizado na pesquisa, por isso, 0s dados que serdo apre-
sentados sao apenas exercicios que foram feitos para verificar a viabilidade
das escalas.

EXERCiCIOS DE ANALISE A PARTIR DO PRE-TESTE

Os 26 estudantes que responderam o questionario frequentam o ter-
ceiro ano do Curso Técnico em Informatica Integrado ao Ensino Médio no
periodo vespertino. Dos sujeitos pesquisados 9 se declararam mulheres e
17 homens. Com relacdo a orientacdo sexual 19 adolescentes se declaram
heterossexuais, 3 bissexuais, 1 panssexual e T homossexual, com 2 pessoas
que ndo souberam responder. Na pergunta sobre religiao 5 se declararam
agnosticos, 2 ateistas, 3 que nao possuem religido e 14 cristaos, sendo 7
evangélicos e 7 catdlicos. Com relacao ao sistema de cotas 11 estudantes
declararam que ndo utilizaram no processo seletivo para entrar no IFPR e
15 responderam que utilizaram. Com base nessas informacdes foi realizado
um exercicio para aferir se as dimensodes da escala F estavam funcionais e se
a hipdtese confere com os dados obtidos. Logo abaixo sequem as tabelas
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que mostram a correlacdo entre a dimensdo de submissao a autoridade e 0s
estudantes cotistas e ndo cotistas.

Tabela 1 - Dimensao submissao a autoridade - diferencas em valores absolutos entre
estudantes cotistas e ndo cotistas

UTILIZAGAO DO SISTEMA DE

COTAS BAIXO FORTE MODERADO TOTAL
Nao 28,57% 37,50% 54,55% 42,31%
Sim 71,43% 62,50% 45,45% 57,69%
Total Geral 100,00% 100,00% 100,00% 100,00%

Fonte: Pesquisa APSEMIFPR, 2025. Pré-teste.

Tabela 2 - Dimensao submissao a autoridade - diferencas em valores relativos entre
estudantes cotistas e ndo cotistas

UTILIZAGAO DO SISTEMA DE

COTAS BAIXO FORTE MODERADO  TOTAL
Nao 18,18% 27,27% 54,55% 100,00%
Sim 33,33% 33,33% 33,33% 100,00%
Total Geral 26,92% 30,77% 42,31% 100,00%

Fonte: Pesquisa APSEMIFPR, 2025. Pré-teste.

Observa-se que 73% dos estudantes pontuaram moderado a forte na
submissao a autoridade, sendo que 30,77% alcancaram pontuacdes altas.
Dos que pontuaram forte, 62,50% sao estudantes cotistas. Observa-se tam-
bém que quase metade dos estudantes tiveram uma pontuacdao moderada,
ficando abaixo das pesquisas do FBSP (2017 e 2022) que mostraram uma
meédia geral alta para a populacao brasileira. Por outro lado, os baixo-pon-
tuadores somaram apenas um quarto da popula¢do do teste, evidenciando
que a pontuacdo, mesmo numa escala mais moderada, ainda € preocupante
com relacdo a potencialidade ao autoritarismo.
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Tabela 3 - Propensao a submissdo a autoridade e média de renda.

PROPENSAO MEDIA DA RENDA
Baixo R$ 4.740,00
Forte R$ 7.250,00

Moderado R$ 4.938,50

Média Geral R$ 5.313,60

Fonte: Pesquisa APSEMIFPR, 2025. Pré-teste.

Relacionando a média de rendimentos informados de forma direta (o
questionario também conta com uma forma de coleta por dispéndios) perce-
be-se uma aproximacao das rendas mais baixas com as baixas propensdes
enquanto seus opostos se agrupam. A média geral de renda geral é relativa-
mente alta para a cidade (R$3.186)° o que pode indicar um publico com mais
acessos socioculturais entre os estudantes da instituicao. Ainda assim, para
0s propositos do momento foi possivel correlacionar as duas informacoes.

Tabela 4 - Beneficios recebidos e Propensdo a submissao a autoridade.

BAIXO MODERADO  FORTE TOTAL
N&o definido 100,00% 0,00% 0,00% 100,00%
Aposentadoria 60,00% 40,00% 0,00% 100,00%
Cadunico 100,00% 0,00% 0,00% 100,00%
N&o recebe 11,11% 66,67% 22,22% 100,00%
Total Geral 26,92% 57,69% 15,38% 100,00%

Fonte: Pesquisa APSEMIFPR, 2025. Pré-teste.

5 Segundo Perfil do Municipio de Londrina ano base 2023. Tabela 6.6.4 Renda média domi-
ciliar per Capita do municipio de Londrina e do estado do Parana - 1991, 2000 e 2010 era
de R$ 1.062,64 considerando a média de 3 pessoas por residéncia o total € de R$ 3.186,00.



Cadé a Sociologia que estava aqui?
Imaginando sociologias na educacdo bdsica

JENESEE

Outra consideracao se relaciona com o recebimento ou nao de algum
tipo de beneficio social. A aposentadoria foi contida nesse item por “ter sua
‘origem’ no Estado”. Percebe-se que embora haja uma relativa ‘dependéncia
econdmica’ por parte daqueles que recebem algum beneficio, sao aqueles
que nao recebem que aparentam ter uma subserviéncia mais elevada em
relagdo as autoridades.

Tabela 5 - Renda Média de Beneficios recebidos e Propensao a submissdo a

autoridade.
MEDIA DA RENDA )
) MEDIA
BENEFICIOS RECEBIDO BAIXO MODERADO  FORTE

N&o definido

Aposentadoria R$ 4.750,00 R$ 8.350,00 R$ 6.550,00
Eg:j:j;!i?égg‘eﬁdo de Prestacdo R$ 4.500,00 R$ 4.500,00
Cadunico R$ 3.000,00 R$ 3.000,00
N&o recebe R$ 5.600,00 R$4.300,00 R$7.250,00 R$5.200,00
Média Geral R$ 4.740,00 R$ 4.938,46 R$7.250,00 R$ 5.313,64

Fonte: Pesquisa APSEMIFPR, 2025. Pré-teste.

Com a tabela 5 podemos perceber que a maior renda média se posiciona
como moderada e tem em seu componente a aposentadoria fato que expde
uma questao etaria interessante na constituicdo familiar. A propensdo forte
s6 aparece em individuos que declararam ndo receber beneficios e que pos-
suem uma média de renda de R$7.250,00. Por outro lado, os beneficiarios do
Cadunico se mostram com propensao baixa e com renda média de R$ 3.000,00.

Os quadros apresentados, ainda que o numero de respondentes e local
de coleta nao permitam nenhum tipo de conclusao, nos possibilitam perceber
como os dados e variaveis poderdo ser utilizados na pesquisa que esta em
andamento, através de correlacdes, simulacao de andlises e testes de orga-
nizacao e utilizacao dos programas.
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Quando os estudantes se mostram propensos a se submeter a uma
autoridade, ndo significa que eles sejam realmente submissos, mas que eles
tém uma predisposicao a atitudes de obediéncia diante de autoridades. Essa
dimensdo foi elaborada imaginando a obediéncia irrestrita, passional e exa-
gerada a autoridade, isto €, quando o individuo nao se reconhece numa
relagdo de domina¢do ou nao consegue criticar o processo de dominagdo. A
submissdo autoritaria generaliza, assim, os papéis de autoridade e as suas
referéncias e pode ser distribuida para lideres gerais como a figura paterna, o
lider religioso, o influencer de redes digitais, lideres politicos, o Estado quando
controlado pelo lider politico preferido, entre outros. Nesse sentido a obe-
diéncia seria autoritaria nao so pela impulsividade atitudinal, mas também
pela capacidade de se submeter apenas a lideres do grupo de referéncia, isto
é, 0 grupo pelo qual o estudante tem uma relacdo de pertencimento. Dessa
forma, o forte apego emocional gera fidelidade e a divinizacao da autoridade,
na qual as criticas sdo reprimidas e transferidas para os bodes expiatorios,
geralmente na figura de minorias étnicas, imigrantes, partidos e lideres de
esquerda, ou qualquer um a quem possa ser atribuido o papel de inimigo,
como nas palavras de Adorno,

... a hostilidade contra as autoridades do ingroup, orginalmente
0s pais, teve de ser reprimida; os aspectos “ruins” dessas figu-
ras — que eles sejam injustos, egoistas, dominadores — sdo
entdo vistos como existindo nos outgroups, que sao acusados
de ditadura, plutocracia, desejo de controle e assim por diante.
E esse deslocamento de imaginarios negativos ndo é a Unica
maneira pela qual a hostilidade reprimida é manejada; frequen-

temente, ela parece encontrar expressao na agressao autoritaria.
(ADORNO, 2019, p. 142).

A dimensao de submissdo autoritaria esta intimamente relacionada com
a agressividade autoritaria formando assim a caracteristica sadomasoquista
da personalidade autoritaria e que so é possivel analisada em conjunto com
a dimensao do convencionalismo que é a introjecao de uma cultura com
costumes rigidos. A submissao a liderancas que defendam esses costumes
rigidos € derivada de uma crenca profunda na rigidez de uma cultura con-
siderada tradicional. Como essas trés dimensdes estdo conectadas, é dificil
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isolar somente o0 aspecto masoquista de todo o resto, por isso é importante
salientar que o exercicio realizado aqui ndo tem a pretensao de evidenciar a
potencialidade autoritaria dos sujeitos estudados, mas sim de servir como uma
referéncia para a analise mais ampla que sera concretizada com a finalizacao
da pesquisa de doutorado.

CONSIDERACOES FINAIS

Com este teste aplicado em uma turma do campus Londrina do IFPR,
0s resultados provisorios permitem observar, com mais clareza, 0s nexos
sociais que permeiam as subjetividades juvenis em formacdo. Somente a
mensuracdo da escala de autoritarismo entre os estudantes ndo € suficiente
para diagnosticar o seu perfil, serdo necessarios, para tanto, a comparacao
das variaveis socioeconémicas, de dados de cultura digital, e a utilizacdo de
outras escalas. A discussao sobre a potencialidade de adesdo ao autoritarismo
entre jovens é uma discussao mais ampla e que precisa se somar a outras
pesquisas para uma melhor compreensdo do problema. Com os dados do
pré-teste foi possivel realizar exercicios de correlacdes e simulacdes de analises
diante de variaveis que poderdo ser utilizadas na pesquisa, além de verificar
a viabilidade da aplicacao da escala F.

Portanto, estudar o perfil sociopolitico dos estudantes, é fundamental
para compreender o efeito das estruturas autoritarias da sociedade brasileira
sobre a identificacdo de individuos em idade de consolidacao de valores e
convic¢Oes politicas. Tal analise pode revelar a formacao de subjetividades
autoritarias nas diversas dimensdes da socializa¢ao politica dos jovens.
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“O QUE SERA O AMANHA? UMA ANALISE
SOCIOLOGICA DA PROJECAO DE VIDA DE JOVENS
INTERIORANOS A PARTIR DE UMA PERSPECTIVA DE
GENERO, RACA, CLASSE E TERRITORIO”

Isadora Enéas Maia’
Maria Eduarda Freitas Silva?
Marciana Silva de Oliveira’?

RESUMO

“O que sera o amanhda?” Esta pergunta, sem duvidas, atravessa a vida de mui-
tos jovens, especialmente daqueles que vivem em contextos marcados por
desigualdades histdéricas e estruturais. Para os jovens interioranos, pensar
o futuro vai além de um exercicio de imaginacao: é um enfrentamento coti-
diano das limitacdes impostas por fatores como o territorio onde vivem, sua
condicao socioecondmica, seu pertencimento racial e de género. Compreen-
der como esses sujeitos constroem suas expectativas e projecdes de vida é
essencial para refletir sobre o papel da escola, da sociedade e das politicas
publicas na ampliacao ou na restricao dos horizontes possiveis. Este trabalho
nasce do chdo da sala de aula, de uma escuta atenta e da vivéncia compar-
tilhada com estudantes do municipio de Guaramiranga-CE, e propde uma

1 Mestranda do Curso de Sociologia da Universidade Federal do Ceara- UFC, isadora.emaia@
gmail.com; Mulher cis, parda, Pacoti-CE.

2 Mestranda do Curso de Sociologia da Universidade Federal do Ceara- UFC, freitasunilab@
gmail.com parda, mulher cis, Ocara-CE.

3 Mestranda do Curso de Sociologia da Universidade Federal do Ceara- UFC, profsociomarci@
gmail.com negra, mulher cis, Acarape-CE.
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analise socioldgica sobre os sentidos atribuidos ao futuro por essas juventu-
des, a partir de uma perspectiva interseccional e territorializada.

Palavras-chave: Juventude Interiorana, Territorio, Projecao De Vida, Inter-
seccionalidade.
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INTRODUCAO

Em uma analise socioldgica que esta se construindo a partir de uma
pesquisa vinculada ao Mestrado Profissional em Sociologia (Profsocio) - UFC,
0 presente trabalho, a partir das vivéncias da docéncia no interior do Ceara,
se trata de uma proposta de estudo voltada para compreensao das condi¢cdes
sociais que rodeiam a juventude hoje, em especial a interiorana, tao invisibi-
lizada socialmente por aspectos territoriais, além das estruturas sociais de
género, raca e classe. Assim, objetiva-se evidenciar os fenémenos sociais que
impactam a vida dos estudantes, especificamente da regido de Guaramiranga,
municipio localizado no interior do Ceara.

A proposta do tema do presente trabalho surge principalmente da minha
vivéncia, pois, para contextualizar, sou uma ex-estudante do ensino médio
em uma escola publica que compde o mesmo territério em que hoje atuo
como docente e isso me proporciona duas visdes distintas do mesmo meio
social, em que ha pouco um tempo era apenas uma jovem estudante cheia
de sonhos, anseios e duvidas sobre 0 meu futuro e hoje sou a professora que
auxilia os estudantes a idealizar 0s seus proprios sonhos. Assim, justamente a
partir dessa experiéncia, nasce a proposta deste trabalho, em analisar socio-
logicamente quais sdo os fatores que influenciam diretamente na construcao
do futuro desses jovens interioranos.

Importante situar, que o municipio de Guaramiranga, localizado no
interior do estado do Ceara, possui algumas especificidades determinantes
para este estudo, pois, se trata de uma cidade turistica que possui atrativos
voltados para o entretenimento em suas belas paisagens naturais e lazer,
bem como na parte cultural e gastronémica, que sao pontos fortes na cidade.
Esses fatores, criam uma espécie de imaginario social de que Guaramiranga
é um modelo de “cidade dos sonhos”, possuindo forte desenvolvimento e
que é uma cidade economicamente promissora. Mas a pergunta que fica é:
“promissora para quem?”.

Assim, comecamos a compreender algumas particularidades que este
municipio carrega. Guaramiranga cresceu de forma acelerada nos ultimos anos,
mas em func¢do de altissimos investimentos no ramo turistico e imobiliario por
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parte de grandes empresarios que ndo representam uma grande participacao
local, promovendo assim, as primeiras assimetrias que o contexto da cidade
carrega. Dessa forma, inicia-se um processo de exploracao em massa dos
moradores, que se submetem aos empregos ofertados pelo segmento da
hotelaria, culinaria entre outros segmentos turisticos, sendo um meio muito
convidativo principalmente aos jovens, que estao iniciando a vida adulta.

Importante contextualizar que “o jovem interiorano” enfrenta essas deter-
minadas barreiras sociais que promovem ainda mais incertezas sobre futuro
e, por isso, a importancia de interseccionar a discussao desse estudo com o
aspecto de territorio. Partindo para a perspectiva da projecao de futuros, um
ponto a ser discutido é o desestimulo escolar, que apesar de se tratar de uma
problematica que afeta a educacao brasileira em geral, as escolas de contexto
interiorano enfrentam desafios ainda mais intensos.

Além disso, a influéncia de fatores culturais e socioeconémicos do
ambiente rural contribui para reforcar a ideia de que o trabalho precoce é
uma necessidade inevitavel e isso esta intimamente ligado ao fato de se tratar
um territorio marcado por um acelerado processo de crescimento turistico,
evidenciando caracteristicas de um sistema capitalista desenfreado, fator
determinante para a discussdo do presente estudo, pois altera as dinamicas
sociais do local.

E nesse sentido que evidencia-se a teoria social de Pierre Bourdieu (2010),
especialmente sua concepcdo de espaco social e de poder simbdlico. Para o
autor, as posicdes ocupadas pelos individuos na sociedade ndo sao fruto do
acaso, mas resultado de estruturas que organizam as oportunidades de forma
desigual, segundo capitais econémicos, culturais e simbdlicos. Ao trazer essa
abordagem para o contexto da juventude interiorana, busca-se compreender
como as condicbes materiais e simbdlicas do territorio influenciam as formas
de imaginar e projetar o futuro.

Assim, essa analise socioldgica pode proporcionar uma visdo mais apro-
fundada da presente tematica que ndo € tao discutida no meio académico, mas
muito contribuird com o entendimento sobre contextos semelhantes, além de

4 Este trabalho é fruto de uma pesquisa desenvolvida no ambito do Mestrado Profissional
em Sociologia - PROFSOCIO com financiamento pela CAPES.
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promover propostas de intervencdes pedagdgicas de transformacao dessas
realidades através do desenvolvimento do pensamento critico dos educandos,
com as contribuicdes do ensino da sociologia no ambiente escolar.

ITENS DA CAPA DO TRABALHO COMPLETO

Isadora Enéas Maia
Maria Eduarda Freitas Silva
Marciana Silva de Oliveira

VIII ENCONTRO NACIONAL SOBRE O ENSINO DE SOCIOLOGIA NA EDUCACAQ BASICA

GT 20: ENSINO DE SOCIOLOGIA EM REGIOES INTERIORIZADAS: RECONTEXTUALIZACOES
CURRICULARES E EXPERIENCIAS DOCENTES

"0 QUE SERA O AMANHA? UMA ANALISE SOCIOLOGICA DA PROJECAO DE VIDA DE
JOVENS INTERIORANOS A PARTIR DE UMA PERSPECTIVA DE GENERO, RACA, CLASSE E
TERRITORIO".

Sado Paulo, SP
2025

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

Este trabalho adota uma abordagem qualitativa com énfase em uma
analise territorial, ancorada em abordagens criticas como “Uma Duvida Radical”
de Pierre Bourdieu (2010), articulando os principais conceitos propostos pelo
autor a pratica sociolégica contemporanea. A metodologia também envolve um
exercicio de reflexividade autobiografica, conforme propde o préprio Bourdieu
(2004), ao defender que o pesquisador deve considerar as condi¢des sociais
que estruturam o seu proprio olhar e a sua posi¢do no campo.

Participarao do estudo estudantes do 2° e 3° anos do ensino médio
da rede publica estadual de Guaramiranga - CE, com idades entre 15 e 18
anos. A selecao sera intencional, com atencdo a diversidade de género, raca/



QL
[; \ 1 Cadé a Sociologia que estava aqui?
1 \ *1 1 1 Imaginando sociologias na educacdo bdsica

cor, condicao socioecondmica e localizacao territorial (urbana ou rural). Os
critérios visam garantir a representatividade das juventudes interioranas no
contexto estudado.

A partir disso, a pesquisa fara essa insercdo no campo das pesquisas
qualitativas com uma inspiracao etnografica, pois se propde a observar e
escutar 0s sujeitos em seu contexto social, escolar e comunitario, buscando
compreender suas praticas, discursos e vivéncias a partir da imersao no
campo. A etnografia permitira acompanhar os estudantes em suas rotinas
escolares e espacos de convivéncia, favorecendo a construcao de uma analise
mais densa e situada.

O estudo também se fundamentara em entrevistas semiestruturadas
com os estudantes, buscando compreender como projetam seus futuros
considerando todos 0s aspectos que 0s atravessam a partir da analise de
conceitos como género, raca, classe e territorio. A proposta inclui ainda uma
analise situada, a partir da atuacao da docéncia em um contexto interiorano,
possibilitando uma analise comprometida em compreender as desigualdades
sociais vivenciadas pelos sujeitos da pesquisa.

A coleta de dados sera orientada por técnicas que dialogam com a
perspectiva etnografica, permitindo a aproximacdo sensivel e contextuali-
zada as realidades juvenis. A anadlise sera articulada aos principios da analise
etnografica, buscando identificar categorias emergentes a partir das falas e
observacdes. A interpretacdo se dara em dialogo com os referenciais tedricos
de base critica, atentando para as interseccionalidades e os contextos culturais
e simbdlicos dos sujeitos.

Como reforca Paulo Freire (1996), o conhecimento so¢ é efetivamente sig-
nificativo quando parte da realidade concreta dos sujeitos e se vincula a uma
pratica transformadora. Assim, a abordagem metodolégica escolhida busca
articular teoria e pratica, numa logica dialética que valoriza tanto os saberes
académicos quanto as experiéncias vivenciadas nos territorios.

REFERENCIAL TEORICO

A literatura socioldgica nos auxilia a compreender que a juventude
nao é uma categoria homogénea. Pais (2003) adverte para a pluralidade de
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experiéncias juvenis, destacando a importancia de observarmos os jovens como
sujeitos atravessados por condi¢des sociais diversas. Ao considerar jovens
interioranos, negros, pobres, muitas vezes mulheres, inseridos em contextos
precarizados e distantes dos centros urbanos, a discussao se complexifica.
A interseccionalidade, nesse sentido, € uma chave analitica essencial. Kyrillos
(2020) aponta que pensar as opressdes de forma articulada € fundamental
para apreender as especificidades das desigualdades sociais vivenciadas por
determinados grupos.

O campo empirico da pesquisa € o municipio de Guaramiranga, cuja
economia gira em torno do turismo e da gastronomia. A cidade, embora
pequena, carrega um imaginario social de “cidade dos sonhos”, mas na pra-
tica o desenvolvimento econdmico nao tem promovido inclusdo social. Jovens
locais, frequentemente, se inserem em atividades informais ligadas ao turismo,
0 que, em muitos casos, contribui para o distanciamento da escola. Os finais
de semana, por exemplo, que sao 0s momentos de maior movimento na
cidade, coincidem com a maior demanda por mao de obra juvenil, agravando
0 problema da evasao escolar.

Bourdieu (2010) afirma que ndo se pode juntar qualquer pessoa com
outra sem considerar as diferencas simbdlicas e materiais que as estruturam. A
juventude de Guaramiranga, marcada por um espaco social desigual, enfrenta
limites objetivos a projecdo de futuro. Isso se reflete em uma baixa autoes-
tima, dificuldade de se imaginar em espacos universitarios, pouca represen-
tatividade e falta de protagonismo. O distanciamento da escola € alimentado
por uma série de fatores: pressdes econdmicas, desvalorizacao simbdlica do
conhecimento escolar, curriculos pouco conectados com a realidade local e
a auséncia de projetos de vida possiveis.

Paulo Freire (1996; 2013) é uma referéncia central na discussao proposta.
Para o autor, a educac¢do é um ato politico e deve partir do reconhecimento do
educando como sujeito da sua historia. Compreender os sentidos atribuidos
pelos jovens a escola, ao trabalho e ao futuro é fundamental para a constru-
cao de uma pratica educativa emancipatéria de uma maneira que promova
uma leitura critica da realidade e permita que os estudantes identifiquem os
mecanismos sociais que moldam suas condices de vida.
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Partindo de uma perspectiva critica que suja a partir da compreensao
territorial que envolve este trabalho, é importante situar também a interseccao
entre género, raca e classe que sera um tripé muito abordado nas andlises e
discussodes da proposta de tematica deste trabalho, pois a interseccionalidade,
segundo Kyrillos “pode ser entendida como uma ferramenta de andlise que
consegue dar conta de mais de uma forma de opressao simultanea” (Kyrillos,
2020, p. 1) e, assim, sera possivel compreender aspectos mais profundos, como
as multiplas dificuldades enfrentadas por jovens negras, por exemplo, devido
os diversos obstaculos sociais a serem enfrentados ao projetar um futuro.

Apods o entendimento dessas estruturas, € importante discutir também
a pluralidade de situacdes e de posicdes ocupadas pelos jovens na sociedade
contemporanea, pois “[...] a juventude aparece socialmente dividida em fun¢ao
de seus interesses, das suas origens sociais, das suas perspectivas e aspira-
¢Bes” (Pais, 2003, p. 42) e assim, diversos outros aspectos rodeiam a juventude,
fase estd, de tamanhas transformacdes, por isso a importancia de observar
0S jovens a partir da seguinte perspectiva, segundo Pais (2003):

[...] como aparente unidade (quando referida a uma fase da vida)
e como diversidade (quando estao em jogo diferentes atributos
sociais que fazem distinguir os jovens uns dos outros). De fato,
quando falamos de jovens das classes médias ou de jovens
operarios, de jovens rurais ou urbanos, de jovens estudantes
ou trabalhadores, de jovens solteiros ou casados, estamos a

falar de juventudes em sentido completamente diferente do da
juventude quando referida a uma fase da vida (Pais, 2003, p. 42).

Ap6s compreender a juventude e suas dimensdes, é primordial neste
processo a sociologia, que enquanto disciplina, oferece aos educandos 0s
conhecimentos e reflexdes necessarios para que exercam uma analise critica
sobre a sua realidade e atuem sobre ela, pois compreendendo ainda durante
0 ensino médio as estruturas sociais que permeiam no seu meio de vida é
essencial para buscar transformacdes, afirma Freire “o poder de captagdo e
de compreensao do mundo que Ihes aparece, em suas relagdes com ele, nao
mais como uma realidade estatica, mas como uma realidade em transforma-
¢ao, em processo” (Freire, 2013, p. 78).
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Entretanto, é essencial abordar a sociologia nao apenas na perspectiva
do educando, mas também do docente, pois, o professor de sociologia que
cumpre o seu papel de sequir uma abordagem critica e reflexiva, possibilita
aos estudantes novas visdes de mundo, fortalecimento da consciéncia critica,
questionamentos as estruturas sociais, consciéncia cidada, participacao ativa
na sociedade, além de conceitos necessarios para o estudante dar os primeiros
passos para a transformacdo social através da educacao, afirmam Santana,
Lima e Silva (2024):

Ao estudar Sociologia, os individuos sao expostos a diferentes
perspectivas, problematizam as normas sociais e desenvolvem
um olhar mais critico em relacao a realidade. Isso os capacita a
questionar, contestar e agir diante das desigualdades e injusticas

sociais, tornando-se agentes de mudanca em suas comunidades
(Santana, Lima e Silva, 2024, p. 357).

Ao investigar as percepcodes de futuro dos jovens em contextos mar-
cados por desigualdades sociais, 0 estudo permitira o desenvolvimento de
abordagens pedagdgicas mais conectadas com as realidades vivenciadas pelos
estudantes, ampliando a relevancia e a efetividade do ensino da disciplina.

CONCLUSAO/CONSIDERACOES FINAIS

Partindo do principio que a sociologia ajuda os estudantes a enxergarem
sua capacidade de transformacao como individuos e como parte de um coletivo,
a proposta deste trabalho apresenta contribuicfes significativas para a area
de Ensino de Sociologia, especialmente no que diz respeito ao desempenho
docente. Ao investigar as percepcdes de futuro dos jovens em contextos
marcados por desigualdades sociais, o estudo permitira o desenvolvimento
de abordagens pedagdgicas mais conectadas com as realidades vivenciadas
pelos estudantes, ampliando a relevancia e a efetividade do ensino da disciplina.

Esta tematica dialoga diretamente com o ensino da sociologia, pois a
disciplina oferece ferramentas tedricas e praticas para que os estudantes
compreendam 0s mecanismos estruturais que perpetuam as desigualdades
sociais e reconhecam seu papel na construcdo de uma sociedade mais justa,
além de promover a reflexao critica sobre a realidade em que estao inseridos,
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ajudando-os a identificar como fatores como classe social, territério, educacao
e culturainfluenciam suas trajetdrias de vida. Por meio do ensino da sociologia,
é possivel desconstruir esteredtipos e incentivar os estudantes a questionar
as condicdes que limitam suas possibilidades de acesso ao ensino superior e
a outros espacos de transformacao social.

A partir da analise interseccional de marcadores sociais como género,
raca, classe e territério, o trabalho possibilitara a construcao de estratégias
educativas que estimulem reflexdes criticas no ambiente escolar. Essas pra-
ticas contribuirdo nao apenas para a formacdo sociolégica dos estudantes,
mas também para o fortalecimento do papel da Sociologia enquanto disciplina
transformadora e emancipatoria no contexto educacional.

Este trabalho também destaca a urgéncia de um dialogo mais proximo
entre a escola e outras politicas publicas de juventude, para que atuem de
forma integrada no combate as vulnerabilidades sociais. A superacdo das
desigualdades que limitam o futuro dos jovens interioranos nao pode ser
responsabilidade apenas da escola; exige uma acao conjunta do Estado, da
sociedade civil e dos proprios jovens organizados em movimentos sociais.

Por fim, este estudo € um convite para continuar a reflexdo critica sobre
as possibilidades de construir uma Sociologia escolar que ndo se contente
em apenas explicar o mundo, mas que ajude os estudantes a transforma-lo.
A escola deve ser um espaco de resisténcia e de criacdo de novos projetos de
sociedade, onde as juventudes possam sonhar e construir futuros possiveis,
para além dos limites historicamente impostos. Assim, a pesquisa se alinha
a concepcao freiriana de uma educacao libertadora, que reconhece o papel
ativo dos individuos na producao de conhecimento e na luta por uma socie-
dade mais justa.
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IDENTIDADE RACIALE CURRICULO
ESCOLAR: ANALISE DA BRANQUITUDE E NEGRITUDE

Maria Luiza Amaral de Jesus Andrade’

RESUMO

Este trabalho investiga a branquitude no contexto escolar, destacando como
ela se manifesta como um campo de siléncio dentro do curriculo. A pesquisa
busca compreender os impactos sociais desse siléncio e analisar os proces-
sos historicos que o sustentam. O objetivo central é realizar uma andlise
sobre como 0s conceitos de branquitude e negritude ressoam no curriculo
do ensino médio na Bahia. Para isso, adota-se uma abordagem documen-
tal, tendo como base empirica 0 Documento Referencial Curricular da Bahia
(DCRB) e fundamentacao tedrica nos estudos de Nilma Lino Gomes, Kaben-
gele Munanga, Maria Aparecida Bento e Lia Vainer Schucman. A analise evi-
dencia que o curriculo é um espaco de disputa, e, portanto, estudar esses
conceitos permite problematizar sua presenca na escola e os impactos sobre
diferentes grupos juvenis, negros e Nnao negros.

Palavras-chave: Branquitude, Curriculo, Ensino Médio, grupos juvenis,
Negritude.

1 Graduada do Curso de Ciéncias Sociais e Mestranda em Educacdo pela Universidade
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INTRODUCAO

O curriculo assume multiplos significados dentro do contexto educacio-
nal, sendo um deles o que podemos chamar de pratica discursiva, conforme
destaca Lopes e Macedo (2011) o curriculo “trata-se de um discurso produzido
na intersecao entre diferentes discursos sociais e culturais que, ao mesmo
tempo, reitera sentidos postos por tais discursos e os recria”. Desse modo,
podemos identificar que as ideias presentes nas politicas curriculares acerca
dos processos de ensino e aprendizagem estdo sujeitas a maneira como a
discussdo de curriculo vai se constituindo em cada comunidade, podendo o
seu produto sofrer inferéncias que afetam a qualidade do sistema educacional
em agao.

Nessa perspectiva, destaca-se a importancia de compreensdo de curriculo
enquanto um agente formador de condutas e normas estabelecidas dentro
do cotidiano escolar, estando ele sujeito as relacdes de poder que visam a
construcao de uma organizacao disciplinar caracterizada por atravessamentos
histéricos, politicos e sociais. Desse modo, podemos afirmar que por ser um
instrumento formador e gerenciador do cotidiano escolar, o curriculo visa
em todos 0s seus niveis o controle e a organizacao daquilo que constitui o
espaco escolar - sujeitos, saberes, espacos e relacdes - entendo que a forma-
cao de comportamento e de mentalidades é elemento fundamental para o
controle da sociedade e cerceamento de individuos dentro de um espaco de
disciplinarizacao, assim podemos afirmar que curriculo € disputa, é conflito,
e constitui-se enquanto um espaco de negociacdo, ora explicitas, ora ocultas
(SANTOS E MOREIRA, 2020).

Tendo em vista essa concepcdo de disputas que orbitam a constituicao
do curriculo, propde-se neste artigo busca entender a forma como a BNCC
(base nacional comum curricular) é pensada, compreendendo que a construcao
do curriculo perpassa por lutas hegemodnicas e que sua implementacdo faz
vista a determinadas finalidades, desse modo, problematizar a estruturacao
do documento norteador da educacdo brasileira é de grande relevancia para
pensar como a perspectiva colonial ainda possui centralidade e poder nas cons-
trucdes curriculares, nesse sentido abordaremos o conceito de “branquitude”
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e suas implicagdes para a constituicao curricular, buscando problematizar
sua recorréncia no ambiente escolar e os efeitos que sua invisibilizacao pode
causar nas relacdes étnico-raciais.

A conceituacdo do que venha a ser branquitude torna-se importante,
pois, Ndo se é possivel impossibilitar a ideia de que pessoas brancas também
sao racializadas. Assim, as mesmas podem fazer parte do problema e sdo sina-
lizadas a se atentarem, mobilizarem e repensarem suas posicoes e privilégios
socialmente. Entendo desse modo que o processo de colonizacdo e a no¢ao
ficticia de superioridade branca, construida ao longo da formacdo histoérica
da nossa sociedade exercem influéncias significativas no nosso cotidiano,
demarcando diferencas e mantendo o status quo de privilégios e vantagens
que evidenciam a necessidade de problematizacao desse processo dentro da
constituicao curricular da educacgao brasileira.

Bernstein (1996) identificou os trés principais campos do dispositivo
pedagdgico: producao, recontextualizacao e reproducao. Esses campos estao
hierarquicamente correlacionados de forma que 0 novo contexto do conhe-
cimento nao pode acontecer sem a sua producdo e a reproducao ndo pode
ocorrer sem a sua recontextualizacao. Sendo assim, a necessidade em traba-
Ihar as questdes das elacdes Etnico-Raciais de forma n3o estereotipada para
compreender que a branquitude é um instrumento da manutenc¢do dos privi-
|égios brancos e silencia-la no curriculo implica a colaboracdo para que esses
alicerces de discriminacdo e preconceito se perpetuem. E necesséario a critica
da branquitude possibilitando outros saberes que virdo a ser produzidos, em
prol da luta antirracista e de uma educa¢do mais democratica.

Assim, adotamos aqui a interpretacao de que os curriculos da educacdo
basica sao instrumentos de disputa por um discurso hegemonico, e é através
desse instrumento que as concepcdes da realidade sdo ou nao legitimadas.
Dessa maneira, a Lei 10.639/03 promove a ressignificacdo da historicidade
brasileira, ao determinar que as escolas da Educac¢do Basica passem a incluir
em seus curriculos oficiais a obrigatoriedade da tematica da Historia e Cultura
Afro-Brasileira. Evidencia-se, que em uma perspectiva a referida Lei marca uma
conquista em prol de uma igualdade epistemoldgica e racial, mas aponta um
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importante problema social, que é a prépria falta de conhecimento/interesse
do pais em debater e conhecer as suas origens.

A referida legislacdo significa a materializacdo de um grande avanco no
campo do curriculo e das praticas pedagdgicas para viabilizar os estudos acerca
das relacBes étnico-raciais e das nossas raizes. “Nao podemos esquecer que
somos produtos de uma educag¢ao eurocéntrica e que podemos, em fungao
desta reproduzir consciente ou inconscientemente 0s preconceitos que per-
meiam nossa sociedade (MUNANGA, 2005).” A vista disso, deve-se pensar na
escola, em destaque a publica, como um ambiente em que diferentes presencas
se encontram, atores e atrizes politicos. E para isso, é imprescindivel que o
curriculo que versa sobre a instrucdo desses futuros cidaddaos em formacao,
considere a historicidade de um Estado racista, fruto de um processo coloni-
zador e de uma pseudociéncia europeia que forjou a segregacao e distin¢gdo
entre os sujeitos de diferentes etnias, colocando o branco enquanto um ser
dotado de qualidades e os ndo-branco em um lugar de subjugado.

Dessa forma, ao pensar branquitude e negritude no curriculo, notamos
a necessidade de ressaltar e abordar os privilégios ditos como materiais e
simbdlicos aos brancos em detrimento dos ndao brancos, provenientes do
desenvolvimento social desigual no Brasil, que ressoa na educac¢do escolar,
e em diversos outros ambitos. Essas desigualdades sao frutos de uma ma
distribuicao de poder, dito ele como politico, econémico, social e desses bens
considerados simbdlicos e materiais, que perpetuam a ideia de hierarquia
ficticia de racas e reproduz significados, assujeitamentos e processos de sub-
jetivagdo que visam a dominacao e a manutencao de privilégios.

A BRANQUITUDE, NEGRITUDE E AS PRATICAS CURRICULARES

O conceito acerca da branquitude pode-se alegar como: uma ideia
construida a partir de elementos conceituais ideoldgicos, na qual o branco
se enxerga e se classifica 0s nao brancos a partir da sua propria concep¢ao.
O mesmo impde vantagens e privilégios ditos como materiais aos brancos
em detrimento dos ndo brancos. Essas desigualdades sao frutos de uma ma
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distribuicdo de poder dito ele como politico, econdémico, social e desses bens
considerados simbdlicos e materiais.

Porta-se como uma “norma” ou como uma identificacdo presente na
consciéncia do seu portador, no caso 0s brancos quando se € necessario para
a nao perda de vantagens e privilégios. Dessa forma,

Para entender a branquitude € importante entender de que
forma se constroem as estruturas de poder concretas em que
as desigualdades raciais se ancoram. Por isso, é necessario

entender formas de poder da branquitude, onde ela realmente
produz efeitos e materialidades.(SCHUCMAN, 2012, p.23)

A origem deste conceito se deu atraveés de estudos criticos que surgiram
no intuito da necessidade em analisar o papel da identidade racial branca em
contrapartida de ser um componente ativo e representativo nas relacdes raciais
em sociedades frisadas pela presenca do colonialismo europeu. Intelectuais
como W.E.B. Du Bois (1920, 1935)1, Frantz Fanon (1952), Albert Memmi (1957),
atualmente sdo vistos como protagonistas e pioneiros dos estudos acerca da
branquitude.

Esses autores e intelectuais, ambos em conjunturas historicas e sociais
distintas que destacaram o papel do colonizador e dos efeitos desta coloni-
zagdo que trouxe a tona o racismo ndo somente do negro, mas sobretudo
do branco. Desafiando assim, a interpretacao e os estudos relacionados as
relacdes raciais por apenas so considerarem o negro como “objeto de estudo”
e “tema de estudo” acerca da compreensao dessas relacoes.

De acordo com Cardoso (2017), a branquitude pode ser classificada em
duas vertentes: critica e acritica. A primeira corresponde a individuos ou gru-
pos brancos que se posicionam publicamente contra o racismo, mas que, na
pratica, ndo questionam os privilégios que possuem. Ja a branquitude acritica
se baseia na ideia de superioridade branca, negando a existéncia do racismo
sob a justificativa de uma suposta hierarquia natural entre brancos e nao
brancos. Essa perspectiva sustenta a violéncia e a discriminac¢do racial como
meios de manter as desigualdades sociais, sendo frequentemente associada
a movimentos ultraconservadores que promovem a supremacia branca.
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Como resultado das rela¢des coloniais, a branquitude opera de maneira
a garantir que individuos brancos ocupem posicdes de poder, enquanto 0s
nao brancos permanecem em condi¢cdes de subalternidade. Um dos aspectos
centrais dessa dinamica é a consciéncia branca silenciada, entendida como
uma forma de percepcdo socio-histérica moldada pelas rela¢des capitalistas
e pela estruturacdo colonial. Hoje, esse fendémeno é interpretado como um
reflexo das interacdes entre grupos dominantes e subordinados. Dessa forma,
a branquitude estabelece ideologias, praticas sociais e padrdes culturais que
reforcam sua hegemonia, garantindo sua predominancia dentro da sociedade
(SILVERIO, 2002, p. 240-241).

No Brasil, 0os estudos sobre branquitude devem ir além da relacao entre
brancos e negros, considerando o impacto da miscigenacdo e do ideal de
branqueamento na construcdo dessa identidade. Uma das caracteristicas
marcantes da branquitude no contexto brasileiro é a necessidade de descons-
truir a dualidade branco/negro e reconhecer a superioridade estética como
um elemento central da identidade branca no pais (SCHUCMAN, 2012, p. 69).

Por outro lado, o conceito de negritude, especialmente na perspec-
tiva brasileira, desenvolveu-se como um processo historico de resisténcia. A
negritude se configura como uma resposta do povo negro a violéncia racial
imposta pela branquitude, tornando-se um movimento politico e ideoldgico
voltado para a emancipacdo da populacao negra e a luta contra o racismo
institucionalizado (MUNANGA, 1990, p. 112).

No contexto nacional, 0 Movimento Negro desempenha um papel funda-
mental na construcdo de uma sociedade mais justa. Partindo da ideia de que
0 conhecimento convencional é um produto da colonizacao, Gomes (2017)
destaca que "o movimento [negro] é educador porque gera conhecimento
novo [...] o conhecimento nascido na luta ndo avanca de modo isolado, entra
em dialogo com muitos outros conhecimentos [...]". Dessa forma, o Movimento
Negro desafia a centralidade do eurocentrismo no saber e propde uma visao
mais pluralista da educacao.

A implementac¢do de politicas educacionais que promovam o conheci-
mento de diferentes tradicOes e epistemologias é essencial para evidenciar que
o mundo é formado por uma multiplicidade de saberes. As hierarquizacdes
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criadas a partir dessas concepcdes contribuem para a perpetuacao de prati-
cas discriminatoérias. Quando essas questfes sdo abordadas de forma este-
reotipada no curriculo escolar, reforca-se a branquitude como norma, pois
se nega a identidade e o conhecimento produzido por culturas ndo brancas,
silenciando debates e preservando privilégios materiais e simbdlicos daqueles
que se identificam como brancos.

Nesse sentido, questionar a naturalizacao da branquitude no curriculo
e ampliar a sua visibilidade sdo passos importantes para refletir sobre o
papel da escola na luta antirracista. A construcao de uma pratica pedagogica
mais inclusiva passa por reconhecer que o ambiente escolar ainda reproduz
discursos de poder baseados em principios eurocéntricos, o que impede um
debate aprofundado sobre as dimensdes do racismo e suas manifestacdes
no cotidiano educacional.

MATERIAIS E METODOS

Para trabalhar os conceitos apresentados, utilizamos como aparato teorico
autores que trabalham com a tematica das rela¢des étnico-raciais, sendo os
principais a Nilma Lino Gomes e Kabengele Munanga. No tocante a negritude,
é imprescindivel afirmar que ao pensar no conceito frente a perspectiva bra-
sileira, este se desenvolveu através de um processo histérico de resisténcia.

Ver-se-a entdo afirmada a legitimidade histdrica da “negritude”:
reacdo racial negra contra uma agressdo racial branca, uma
legitima defesa, a negritude se transforma num movimento
antirracista, num movimento ideolégico-politico para a libertacdo

dos negros do sistema colonial e do racismo praticado contra
ele na sua "diaspora”. (MUNANGA, 1990, p. 112)

Sendo a Lei 10.639, promulgada em 2003, um dos muitos frutos das
lutas travadas pelo movimento em questdo. Assim, no viés da ideologia, a
negritude encontra-se inserida como marcha para o processo da obtenc¢ao
de uma consciéncia racial. A branquitude como resultado das relacdes colo-
niais, atua em determinada configuracdo, e age para que individuos brancos
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estejam em posi¢coes de poder, enguanto 0s ndao-brancos ocupem espagos

de subalternidade. Uma importante contribuicao que elucida esse fato é:
Esta consciéncia silenciada ou experiéncia branca pode ser defi-
nida como ‘forma socio histérica de consciéncia’ nascida das
relacdes capitalistas e leis coloniais, hoje compreendida como
'relagBes emergentes entre grupos dominantes e subordinados),
Essa branquitude como geradora de conflitos raciais demarca
concepcdes ideoldgicas, praticas sociais e formacao cultural,
identificadas com e para brancos como de ordem ‘branca’ e,
por consequéncia, socialmente hegeménica. (SILVERIO, 2002,
p. 240-241)

Procurar compreender a maneira como 0s curriculos oficiais sao ela-
borados, auxilia-nos a refletir como a epistemologia eurocéntrica e colonial
ainda obtém uma centralidade acerca de como enxergamos e entendemos o
mundo e 0s outros. E ao buscar desnaturalizar sua existéncia no curriculo e
dar-lhe visibilidade, procuramos contribuir para uma reflexao sobre o papel da
escola na luta antirracista, através de uma pratica pedagogica mais pluralista
e democratica.

Dessa forma, o cotidiano escolar e as suas praticas se constituem em um
ambiente que ainda reproduz discursos de poder, e sua estrutura é extrema-
mente assinalada pelos principios eurocéntricos que regem um silenciamento
dessas pautas que necessitam ser discutidas para o melhor entendimento
acerca das dimensdes do racismo e as consequéncias de suas praticas, entendo
que abordar a no¢ao de branquitude € fundamental para entender o jogo
de relacdes que se estabelecem na proposicao de politicas curriculares no
contexto da educacao basica.

O silenciamento dos sujeitos negros permite que a fala colonial
branca se consolide como verdade sem a interferéncia de dis-
cursos contrarios. A inviabilidade de manifestacdo da fala negra
¢é a condicao por meio da qual o sujeito branco se reproduz.
Assim é que, no marco do racismo, o sujeito branco depende
da producao arbitraria do sujeito negro como “Outro” silenciado
para se constituir, atualizando, a partir do bindmio branco/negro,
uma série de outras férmulas binarias tais como bem/mal, certo/

errado, humano/inumano, racional/selvagem, nas quais 0 negro
ndo cessa de ser representado como mal, errado, inumano,
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selvagem. Dessa maneira, ndo € jamais o sujeito negro que esta
em questao, mas as imagens e narrativas dominantes produzidas
desde um ponto-de-vista colonial acerca dele. (MOMBACA, 2015)

Colocar em destaque uma perspectiva critica acerca da implementacao
de curriculos na educac¢ao basica no que tange 0s aspectos relacionados a
disputa entre branquitude e negritude é urgente, entendo que o curriculo é
construido a partir da hegemonia do branqueamento impondo processos de
subjetivacdo que endossam a visdo colonial e corroboram para processos de
silenciamento e dominacdo.

CONSIDERACOES FINAIS OU CONCLUSAO

Discutir tanto a branquitude quanto a negritude no curriculo e no ensino
basico € uma maneira de desconstruir a forma como os ndo brancos sdo
representados socialmente. Esse debate convida pessoas brancas a refletirem
sobre suas proprias origens sem a perspectiva de superioridade ou domina-
cao. Além disso, permite a criacdo de espacos e pautas voltados para a luta
antirracista, promovendo um ambiente escolar mais inclusivo e equitativo.
Ao buscar ressignificar sua presenca no curriculo, € essencial adotar praticas
pedagodgicas mais diversificadas e acolhedoras.

A identidade branca se manifesta tanto na dimensdo afetiva quanto na
corporalidade, sendo a brancura um traco fenotipico que carrega significados
sociais e simbdlicos. Ser branco também esta associado ao acesso a privilé-
gios raciais, tanto simbdlicos quanto materiais, especialmente em sociedades
marcadas pelo colonialismo. Diante disso, € inegavel que vivemos em uma
sociedade profundamente atravessada pelo racismo estrutural, e a educacao
nao esta isenta desse contexto. Assim, € fundamental refletir sobre como as
relacdes étnico-raciais sao abordadas no curriculo do ensino basico e quais
impactos essa abordagem pode gerar na experiéncia escolar dos estudantes.

Portanto, é imprescindivel tratar as relagdes étnico-raciais de maneira
ndo estereotipada, reconhecendo que a branquitude funciona como um
mecanismo de manutencao dos privilégios brancos. Silenciar essa questdo
no curriculo contribui para a perpetuacao da discriminacdo e do racismo,
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fortalecendo estruturas de poder que legitimam desigualdades e dificultam a
criacao de espacos de debate e conscientizacao sobre os impactos historicos
do colonialismo em nossa sociedade.

Além disso, a Lei 10.639/03, apesar de suas limitacdes, representa um
avanco na valoriza¢do de saberes emancipatoérios que contribuem para a luta
antirracista. O ponto central dessa discussao nao se limita apenas a no¢ao de
“lugar de fala”, mas a necessidade de expressao e posicionamento para que
0 debate aconteca. Sem essas manifestacdes, o siléncio se mantém, impe-
dindo reflexdes e aprendizados fundamentais. Dessa forma, compreender a
branquitude e a negritude é essencial para analisar as dinamicas raciais e sua
influéncia na construcao do curriculo educacional.
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RESUMO

O projeto busca desenvolver uma sequéncia didatica para a disciplina de
Sociologia no Ensino Médio a partir do paradigma interseccional. A proposta
€ guiada pelas obras artisticas da Poética Negra Feminista, em especial, de
Concei¢do Evaristo e Rosana Paulino. Por meio do dialogo entre arte e Socio-
logia, foi possivel elaborar outras formas de se fazer-ensinar Sociologia no
contexto da educacao basica, de maneira a estimular nao somente a apro-
priacao de ferramentas analiticas criticas da sociedade, mas também desen-
volver a potencialidade criativa dos/as alunos/as. A proposta visa trabalhar
com a noc¢do de escrevivéncia de Evaristo, e as releituras do arquivo colonial
feitas por Paulino, de modo a repensar a realidade social a partir da intersec-
cionalidade.
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INTRODUCAO

O presente trabalho tem como objetivo central apresentar uma pro-
posta de sequéncia didatica voltada para a disciplina de Sociologia no Ensino
Médio, com foco na abordagem do conceito de interseccionalidade enquanto
mecanismo de desnaturalizacdo das sobreposi¢cdes das estruturas de poder
(Crenshaw, 2002; Collins, 2019; Collins e Bilge, 2021). A proposta, realizada a
partir da colaboracao entre o Nucleo de Ensino da Unesp de Marilia* e uma
escola da rede publica do Estado de Sao Paulo, busca estabelecer um dialogo
integrador entre obras artisticas, literatura, conhecimentos socioldgicos e
reflexdes epistemoldgicas afro-diasporicas.

Nesse sentido, a partir da analise das obras da arte-educadora Rosana
Paulino - Assentamento (2013), Atldntico Vermelho (2017) e Guard Vermelho
(2023) - em articulacao com os contos da escritora Conceicdo Evaristo presen-
tes na obra Olhos d'’Agua (2018), propde-se a apresentacdo de uma proposta
didética que aborde o conceito em questdo. E fundamental destacar que o
desenvolvimento de atividades voltadas para o ensino critico de Sociologia
assume um papel politico de grande relevancia, sobretudo em um contexto
marcado pelo progressivo sucateamento da educacdo publica. Tal cenario
se agrava com a reducdo da carga horaria destinada as aulas de Sociologia,
resultante da implementacao gradual do Novo Ensino Médio a partir de 2022.
Por consequinte, a sequéncia didatica é composta por um total de seis aulas,
distribuidas ao longo de trés semanas, e contempla oficinas pedagdgicas
que culminam na producao textual de fabulacdes elaboradas pelos proprios
estudantes ao término das atividades.

Dentro deste aspecto, o projeto “Bordar e escrever como testemunho da
ancestralidade: as obras de Rosana Paulino e Conceicdo Evaristo em didlogo
para o ensino-aprendizagem de Sociologia”, integrante do programa do Nucleo
de Ensino da Unesp/FFC, se propde a criar propostas de metodologias de

4 O presente trabalho é resultado do projeto do Nucleo de Ensino da Unesp de Marilia intitu-
lado “Bordar e escrever como testemunho da ancestralidade: as obras de Rosana Paulino
e Conceicdo Evaristo em didlogo para o ensino-aprendizagem de Sociologia”, financiado
pela Prograd (Pro-reitoria de Graduagdo).
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ensino interdisciplinares, articulando a sociologia, a literatura e as artes den-
tro de atividades pedagdgicas realizadas no ensino médio de uma escola na
periferia de Marilia, Sdo Paulo. Pautado nos estudos transatlanticos desen-
volvidos por Gilroy (2001), em conjunto com o debate sobre o carater social
da arte debatido por Hollanda (2020) e Candido (2006), o projeto se propde
a promover a valorizacdo da subjetividade dos individuos marginalizados na
sociedade brasileira por meio da arte. Dessa forma, as atividades desenvol-
vidas no projeto desde 2024 visam contestar a producdo de conhecimento
compreendida dentro de uma &tica racionalista e eurocéntrica ao articular
objetos pedagdgicos nao tradicionais dentro da sala de aula, como contos,
poesias e obras de arte visuais.

O cenario de marginalizacao ocupado pela disciplina de Sociologia no
contexto do Novo Ensino Médio — modelo que promove a substituicdo de pra-
ticamente todas as disciplinas, excetuando-se Lingua Portuguesa e Matematica,
por cinco itinerarios formativos que sao ofertados a partir da disponibilidade
de cada escola — evidencia a urgéncia de se promover atividades pedagogicas
voltadas ao ensino da Sociologia nas escolas publicas. Considerando que a
disciplina ja dispunha de uma carga horaria significativamente reduzida em
comparacao com outras areas do conhecimento, sua atual abordagem por
meio de tematicas nos itinerarios contribui ainda mais para o esvaziamento e
o desmantelamento do seu papel no ambiente escolar. Segundo Peregrino e
Prata (2023), a reforma educacional do novo ensino médio, através de apara-
tos legislativos, aprofundou ainda mais as exclusdes vivenciadas no cotidiano
da categoria mais marginalizada que frequenta as escolas publicas do pais:
a juventude periférica brasileira. No trecho a sequir, as autoras resumem 0s
efeitos da reforma do ensino médio sobre esses grupos, destacando o carater
anti-democratico imbricado no processo de consolidacao dessa jurisprudéncia:

Nessa perspectiva, portanto, a reforma do EM elimina (por invi-
sibilidade, por silenciamento) exatamente os socialmente vul-
neraveis; aqueles que, provavelmente, concentram trajetorias
escolares irregulares e descontinuas; aqueles que, apenas depois
do ciclo virtuoso das expansdes escolares, iniciadas ao fm da
década de 1990 e renovadas e expandidas a partir dos primei-

ros anos dos anos 2000, conseguiram manter-se no interior do
sistema educativo, buscando superar a “linha diviséria do EM”;
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aqueles que buscam compor escola com trabalho; aqueles, enfim,
gue buscavam migrar para os modos emergentes de transicao
escola-trabalho, configurados com forca crescente a partir da
Constituicdo de 1988 (Peregrino, Prata, 2023, p. 20).

A promoc¢do da exclusao dos sujeitos marginalizados da universalizacao
do ensino publico, reiterada e aprofundada pela reforma do EM, corrobora para
que a realizacdo de projetos artisticos dentro do ambiente escolar possuam
uma maior significancia para os alunos dentro do ambiente escolar, haja visto
que ha uma clara desconexdo entre o conteudo formativo que deveria estar
sendo trabalhado dentro da escola e o que é obrigatoriamente trabalhado
desde a implementacdo do Novo Ensino Médio. Dentro disso, a aderéncia dos
estudantes as atividades promovidas pelo projeto também sdo indicadores
positivos da realizagdo do principal objetivo posto aqui: a expressdo da sub-
jetividade dos alunos por meio da arte através de um viés sociolégico que
promove o pensamento feminista negro.

A sequéncia didatica se estrutura nos seguintes momentos: 1) Apresentacao
da perspectiva interseccional, fazendo um resgate da histéria do conceito e do
movimento feminista negro, em dialogo com a obra Assentamento de Rosana
Paulino; 2) Leitura coletiva do conto Maria, da obra Olhos d’Agua de Evaristo. O
conto narra como a violéncia racial ceifa a vida de Maria, empregada doméstica,
de forma cruel e brutal. Retornando para casa, depois do expediente na casa
da patroa, a mulher é vitima de um linchamento coletivo, ao ser criminalizada
e culpabilizada por um assalto ao 6nibus que estava. A escrita magnética de
Evaristo e a tragica historia traz surpresa, revolta e indignacao para 0s/as
estudantes. Ao mobilizar esses sentimentos em sala de aula, os/as alunos/as
se engajam na discussao, refletindo e problematizando sociologicamente as
dimensdes como raca, maternidade, imaginario social, exploracdo do trabalho,
mobilidade urbana, etc; 3) Oficina de producdo textual, que aborde a estrutura
de um conto, e a pratica de escrita a partir da escrevivéncia. Nesse momento,
sdo propostas duas possibilidades de escrita para os alunos: “Em qual Brasil
Maria continuaria viva?’, que permite os alunos a imaginar possibilidades de
sociedade que escapem das opressoes existentes, ou “Qual o desfecho dos
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filnos de Maria?”; 4) Atividade de composicdo de um livro ilustrado com as
obras de Paulino, agregando todos os contos produzidos.

METODOLOGIA

A proposta delineada objetiva pensar em praticas pedagogicas que elu-
cidem outras formas de se fazer e ensinar Sociologia no contexto do Ensino
Médio. Nesse sentido, mobiliza-se as linguagens artisticas como maneiras
de se pensar sociologicamente, buscando compreender as diferentes con-
figuracdes de opressdo a partir da encruzilhada entre seus sistemas, como
género, raca, classe, sexualidade, religiao, etc. Para isso, pensamos com as
feministas negras, trazendo nao somente suas producdes tedricas para as
aulas, mas também se inspirando no contestamento das cisdes entre ciéncia
e arte, produzidas pela epistemologia ocidental moderna, para propor essas
formas outras de se fazer-ensinar Sociologia.

Nesse sentido, parte-se do paradigma interseccional, que foi produzido
dentro da luta politica e intelectual do pensamento feminista negro (Collins,
2019), por meio do qual as mulheres negras reivindicaram novas formas de
pensar a si mesmas e a sociedade a partir da analise de suas experiéncias,
rejeitando, entdo, um modelo que tratasse os opressdes como adicionais ou
como suplementos secundarios, ou ainda, efeitos da exploracdo de classe:

Os paradigmas interseccionais nos lembram que a opressao ndo
€ redutivel a um tipo fundamental, e que as formas de opres-
sdo agem conjuntamente na producao da injustica. Em con-
trapartida, a ideia de matriz de dominacao se refere ao modo
como essas opressdes interseccionais sao de fato organizadas.
Independentemente das interseccdes especificas em questao,
dominios de poder estruturais, disciplinares, hegemaonicos e

interpessoais reaparecem em formas bastante diferentes de
opressao. (Collins, 2019, p. 57).

Desse modo, nosso trabalho se localiza no amago da epistemologia
feminista negra, de maneira a criar perguntas, objetos e critérios de validacao
do conhecimento a partir da experiéncia vivida que emergem a partir das
movimentacdes politicas feministas negras. Dentro desse escopo, adotamos
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0 paradigma interpretativo da interseccionalidade para interpretar e analisar
os fenbmenos sociais e uma metodologia que busca aplicar esse paradigma
nao somente para ensinar sociologia na educacdo basica, mas também para
compreender as dinamicas sociais que atravessam a juventude no contexto
escolar.

Para isso, dialoga-se com a sociologia das emocdes, na medida em que
os “[...] condicionamentos culturais e sociais das emocdes e as elevam a um
estatuto heuristico capaz de auxiliar na compreensao socioldgica de processos
politicos” (Sallas e Meucci, 2021, p. 3). As emocdes sao parte significativa da
vida social, ndo se restringindo a subjetividade e ao microcosmo intimo, ou
interpessoal, de maneira que se constituem como pecas fundamentais para
0 processo de ensino-aprendizagem, possibilitando romper com o modelo
tradicional de escola erguido pelas epistemologias ocidentais, que rompem
corpo e mente, ou emocdes e racionalidade.

Diante da sala de aula, ndo se busca, portanto, somente inserir conteu-
dos e perspectivas normalmente nao trabalhados nas aulas de Sociologia,
mas de propor metodologias outras de ensino, que considerem e partam das
emocdes, da subjetividade e das experiéncias vividas. bell hooks (2013) pon-
tua que uma educacao transgressora perpassa tanto pelo conteddo, quanto
pela forma de ensinar radicais, isso significa que deve-se aceitar e trabalhar a
partir da presenca do corpo, da diferenca e da subjetividade em sala de aula.
Desse modo, ao unir vivéncias e teoria critica, € possivel deslocar o processo de
ensino-aprendizagem de uma mera acumulac¢do de conhecimento cientifico,
para disponibilizar ferramentas analiticas que permitam pensar a realidade
social. A autora também contribui para nosso projeto na perspectiva de que
os/as estudantes devem encontrar sua prépria voz, para enunciar seus posi-
cionamentos, e, N0 N0SSO caso, ficcionalizar, poetizar a vida a partir de um viés
critico. Essa forma de fazer-ensinar Sociologia potencializa 0 engajamento dos/
as estudantes e a compreensao interseccional da sociedade.

Assim, a partir das contribuicdes de bell hooks (2013), em dialogo com
a noc¢do de escrevivéncia de Conceicao Evaristo (2020), a sequéncia didatica
busca atrelar as vivéncias cotidianas dos/as estudantes com as teorias socio-
|6gicas que explicam a realidade social a partir da interseccionalidade. Nesse
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sentido, propde-se que o fazer literario e artistico também seja uma forma
de fazer-ensinar Sociologia.

Diante desse contexto, no primeiro semestre de 2025, foi realizada uma
atividade pedagodgica com foco no conceito de interseccionalidade, com o
proposito de estimular os alunos a produzirem contos literarios em subgru-
pos, inspirando-se no conceito de escrevivéncia e nas obras da artista Rosana
Paulino. A atividade teve inicio com uma aula expositiva fundamentada nos
pilares tedricos da tematica, por meio de uma apresentacao que abordou a
hierarquizacdo das diferencas sob a perspectiva proposta por Crenshaw (2002),
com énfase na inter-relacdo entre classe, raca e género. Essa abordagem foi
complementada por um resgate histérico sobre a desigualdade racial no Brasil
e com a explicagdo sobre o conceito de escrevivéncia, cunhado por Evaristo
(2020). Logo em seguida, realizamos a leitura do conto "Maria”, presente no
livro Olhos D’Agua, no formato de ciranda, promovendo a participacio de todos
0s estudantes na leitura coletiva do texto.

Os estudantes demonstraram elevado grau de engajamento com as ativi-
dades propostas, especialmente durante o debate em torno do conto “Maria”.
Ao longo da discussao, foram utilizadas estratégias de questionamento como:
“Onde Maria viveria se residisse em Marilia?”, "Em qual bairro moraria a patroa
de Maria?”, “Onde os filhos de Maria estudariam?” e “Como € a aparéncia fisica
de Maria?”, com o objetivo de fomentar o pensamento socioldgico dos alunos
em relacdo a tematica abordada.

Na aula seguinte, foi realizada uma oficina de escrita, na qual foram dis-
ponibilizadas as ferramentas pedagogicas necessarias para que os estudantes
se organizassem em subgrupos e iniciassem a produ¢ao dos contos, como a
“tempestade de ideias”. Nessa etapa, propos-se que 0s textos respondessem a
uma das seguintes questdes: “Em qual Brasil Maria continuaria viva?” ou “Qual
seria o desfecho dos filhos de Maria?”. Essa estruturacdo favoreceu o desen-
volvimento da criatividade dos alunos, que elaboraram desfechos alternativos
para o conto original de Concei¢ao Evaristo. Também distribuimos cadernos
para que os estudantes pudessem colar, desenhar e, assim, estabelecer um
dialogo artistico com as obras da artista Rosana Paulino. O conto a segquir,
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desenvolvido por cinco estudantes do seqgundo ano do ensino médio, serve
como exemplo da producao artistica desses alunos®:

Maria

Baseado em fatos reais a historia conta a vida de Maria uma
mulher preta que trabalhava como faxineira na casa de um bardo
muito rico e donos de diversas terras, Maria era humilhada e
violentada pelo seu patrdo, ela ndo gostava de trabalhar 13 e
por ser uma mulher preta e pobre tinha muita dificuldade para
arranjar outro emprego.

Mas toda essa humilhacdo que ela sofria tinha um motivo, ela
nao gostava de ver seus filhos passando fome. Maria gostava de
escrever em suas horas vagas para expressar seus sentimentos
sobre seu trabalho e sua vida em geral normalmente ela escrevia
tudo num pequeno diario falando como foi seu dia e escondia
ele de seus filhos para que eles ndo descobrissem o que ela
passava no trabalho seus filhos tinham que ficar sozinhos em
casa enquanto sua mde trabalhava.

O seu filho mais velho tinha 17 anos e o seu filho mais novo tinha
10 anos e ficava todo feliz quando sua mde voltava do trabalho
empolgados para comer as sobras de alimentos que sua mae
trazia do trabalho.

Em um certo dia Maria se arrumou pegou seu sapato e pegou
um metro para o trabalho durante o metré um cara muito estra-
nho encapusado entrou e anunciou que era um assalto falou
para todo mundo ficar deitado e passar seus pertences todos
estavam colaborando até que derepente um policial atira, mas
era o desespero e o ladrdo se assusta pois a arma dele é de
mentira e sai correndo e deixa todos em paz.

5 Os contos foram produzidos em grupo pelos estudantes ao longo das atividades, e optou-
-se por manter o anonimato dos alunos por razdes éticas, considerando que se tratam
de menores de idade. Optou-se também por transcrever o conto de forma integral e
fidedigna, preservando a escrita original dos alunos, sem realizar quaisquer alteracdes
em sua linguagem ou estrutura.
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Imagem 01 - Caderno elaborado pelos alunos
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Fonte: elaboracao propria, 2025

REFERENCIAL TEORICO

Esse trabalho parte dos Estudos Negros Radicais como fundamento
tedrico, isso significa que nossos referenciais sao quiados, sobretudo, por um
dialogo com os/as pesquisadores/as do Atlantico Negro (Gilroy, 2001). Anog¢do
de Atlantico Negro é criada para se compreender aspectos culturais e politi-
cos da modernidade que foram apagados pelo canone filosofico e cientifico
euro-americano-colonial. Ao deslocar a modernidade para a figura do navio,
enquanto unidade de conexdo entre continentes e histérias fragmentadas, é
possivel trazer a tona o Atlantico como um sistema cultural e politico préprio
da negridade e que se configura enquanto uma contra-cultura moderna.
Essa perspectiva possibilita, entdo, construir “tanto um passado imaginario
antimoderno como um vir-a-ser pés-moderno” (Gilroy, 2001).

Ancorar-se no Atlantico Negro como referencial tedrico significa reela-
borar e redefinir as historias negras ocultadas pela branquidade, sem deixar
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de reimaginar possibilidades de futuro e utopia. A necessidade de exercer a
imaginacado politica, evitando cair em fatalismos ou ceticismos inférteis, € uma
preocupacdo que permeia esse trabalho. Ao longo das atividades, foi possivel
observar uma profunda descrenca perante a possibilidade de um Brasil melhor.
Observa-se 0 sentimento de faléncia, sem possibilidade de reconstruc¢do. O
referencial do Atlantico Negro revela sua emergéncia na pratica pedagogica,
na medida em que “"A memoria da escravidao, preservada como recurso inte-
lectual vivo [...]" (Gilroy, 2001, p. 99), abre margem para criar novas respostas
e novas possibilidades de imaginacdo utdpica.
A perspectiva dos Estudos Negros reforca essa dupla face das poéticas
negras, na medida em que sua
[...] palavra poética é um modo de narragdo do mundo. Nao so
de narracao, mas talvez, antes de tudo, de revelacdo do desejo
utépico de construir um outro mundo. Pela poesia, inscreve-se,
entdo, 0 que o mundo poderia ser. E, ao almejar um mundo

outro, a poesia revela o seu descontentamento com uma ordem
previamente estabelecida. (Evaristo, 2010, p. 135).

A critica ao mundo em que se vive e o reforco de um desejo utopico que
construa outros mundos é parte fundamental do nosso quadro tedrico. A pro-
ducao artistica negra se evidencia como fundamental, abrindo trilhas para criar
novas formas de ensinar sociologia na educacao basica, ao mesmo tempo que
evidencia criticamente os sistemas de opressao do mundo moderno e abre
margem para a possibilidade de florescimento da imaginacdo. Sequndo bell
hooks, “Aficcao contemporanea de mulheres negras focada na construcdo da
identidade e do self abre um novo territorio em que sao claramente nomeadas
as maneiras como as estruturas de dominacdo, racismo, sexismo e exploracdo
de classe oprimem [....]" (hooks, 2019, p. 96). Em um momento que a juventude
vem sendo devastada pelo engessamento imaginativo, dificultando, sendo
impossibilitando, imaginar outros projetos de sociedade que superem essas
estruturas de dominagao - aspecto subjetivo esse que atravessou nossas
atividades, na medida em que os/as alunos/as muitas vezes nao conseguiam
pensar em um Brasil no qual Maria permanecesse viva -, a ficcdo e a arte de
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mulheres negras se fazem perturbac¢do na inércia. Nesse sentido, busca-se
uma perspectiva feminista do Atlantico Negro.

Jota Mombaca busca evidenciar o papel do pensamento negro no con-
flito politico contemporaneo entre o mundo erguido pelos ditames coloniais
e, por consequéncia, capitalistas, e a urgéncia de habitar mundos em que a
existéncia negra seja, de fato, possivel, para além da morte:

Nomear a norma é o primeiro passo rumo a uma redistribuicao
desobediente de género e anticolonial da violéncia, porque a
norma é o que Ndo se nomeia, e Nisso consiste seu privilégio.
[...] Nomear a norma é devolver essa interpelacao e obrigar o
normal a confrontar-se consigo proprio, expor os regimes que o
sustentam, baguncar a légica de seu privilégio, intensificar suas

crises e desmontar sua ontologia dominante e controladora.
(Mombaca, 2021, p. 75-6).

Na medida em que a negridade emerge junto com a modernidade, essa
é assombrada pela capacidade da vida e das artes negras desestabilizarem
a ordem colonial, interpelando a norma da branquidade e anunciando esse
vir-a-ser pés-moderno, que desmonta sua arquitetura. Dessa forma, dialo-
gamos com a nocao de Poética Negra Feminista criada pela fildsofa Denise
Ferreira da Silva. A tradicdo poética no pensamento negro possui grandes
nomes como Edouard Glissant e Sylvia Wynter e compreende que a poética
nao € somente um sistema de re/significacao textual, mas € sobretudo uma
estratégia de poder produtiva que subjetiva os individuos, criando novos
comportamentos, éticas e cosmovisdes (Henry, 2000).

Uma Poética Negra Feminista é uma “[...] praxis radical inspirada pelo
corpo sexual da nativa/escrava” (Silva, 2019, p. 85) que enfrenta o imbricamento
de trés dimensdes do politico: o juridico, 0 econémico e o simbdlico. Mobilizar as
poéticas de Paulino e Evaristo em sala de aula significa trazer para a discussao
sociolégica um condensamento complexo de multiplos objetos da sociologia.
A presenca dessas obras de arte permitem abordar, de forma critica, varios
temas contemporaneos e do cotidiano dos alunos, tracando uma perspectiva
histérica e social, que pode desnaturalizar a realidade em seu entorno. Nesse
sentido, 0 quadro tedrico que sustenta a pratica pedagdgica em questao parte
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de uma abordagem feminista do Atlantico Negro, ou ainda, de uma Poética
Negra Feminista que da félego para a atividade docente.

CONSIDERACOES FINAIS

Em sintese, esse projeto do Nucleo de Ensino busca trabalhar a partir da
potencialidade da Poética Negra Feminista (Silva, 2019) em anunciar a violéncia
racial, as desigualdades sociais, e outros sistemas de opressdo e também de
explorar a capacidade criativa em pensar mundos e alternativas outras para
a realidade social. Assim, por meio do paradigma interseccional, mobilizando
as obras de Evaristo e Paulino, é possivel pensar-fazer Sociologia no Ensino
Médio, estimulando ndo somente 0 pensamento critico dos/as estudantes,
mas também estimulando o processo de autorreconhecimento enquanto
agente social.

Dessa forma, ao longo da implementacao desta sequéncia didatica, foi
possivel observar os alunos trabalhando com o conceito de interseccionali-
dade por meio da producao artistica de contos. Nessa atividade, os estudantes
puderam articular, de maneira lirica, os debates que atravessam as dimensdes
de raca, classe e género. O conto utilizado como exemplo desta pratica peda-
gogica evidencia como é viavel estabelecer um dialogo entre a sociologia e as
questdes sociais através da arte, rompendo com a logica positivista imposta
pelo racionalismo cientifico-ocidental e promovendo uma interlocucdo com
0S contextos sociais vivenciados pelos proprios alunos.
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TRANSGENERIDADE: CARTILHA PARA UMA
REFLEXAO CRITICA E INCLUSIVA

Vanessa de Souza Silva’

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo construir um material pedagdgico, no for-
mato de cartilha, para os professores da Rede de Ensino do Estado de Sao
Paulo da Diretoria de Ensino Sul 3 com o objetivo de contribuir para que os
(as) docentes desta Diretoria sejam introduzidos (as) ao conceito de transge-
neridade e possam aprofundar seus conhecimentos em relacao ao tema. A
partir de uma analise das legislacdes vigentes que tratam dos direitos dos/
as estudantes transexuais, travestis e transgénero, da fragilidade da tematica
na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), dos materiais didaticos da area
de Ciéncias Humanas e uma escuta com os (as) educadores (as) de unida-
des escolares com o maior nimero de estudantes identificados (as) como
trans demonstraremos a importancia e a necessidade de se construir um
conjunto de conhecimentos sobre um publico que esta presente nas escolas
estaduais e representam, muitas vezes, um desafio para a equipe gestora,
agentes escolares e, sobretudo, para a equipe docente e que se constitui
como um grupo socialmente vulneravel. A metodologia utilizada consiste na
coleta de dados a partir da observacao direta extensiva, utilizando a aplica-
cao de um questionario com um grupo de professores (as) que atuam em
uma escola com forte presenca de estudantes trans. Além disso, construi-
remos a cartilha coletivamente contando com a participacao de um grupo
focal composto por professores (as) de uma segunda unidade escolar com
um expressivo nuimero de estudantes trans.

Palavras-chave: Transgeneridade, Cartilha, Material Pedagdgico

1 Mestra do Curso de Sociologia da Universidade Estadual Paulista - SP, nescass27@gmail.
com.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa foi desenvolvida a partir do trabalho sobre diversidade
sexual e de género em uma Diretoria Estadual de Ensino na capital de Sao
Paulo onde foi possivel concluir que havia a necessidade de produzir materiais
para o publico docente sobre esta tematica, sobretudo em relagdo a condicao,
direitos e estratégias de acolhimento da populacao escolar trans.

No ano de 2021, ao assumir o cargo de Professora Coordenadora de
Nucleo Pedagdgico na Diretoria de Ensino Sul 3, a maior do Estado de Sao
Paulo, recebi, entre outras atribuicdes, a pasta de Educacdo para a Diversidade
Sexual e de Género em que seria responsavel por apoiar projetos, propostas
pedagogicas para as diferentes areas do conhecimento e orientar as equipes
em relacao a tematica de género. Neste percurso, para obtencao de dados
sobre o perfil dos estudantes referente a identidade de género, pude acessar
uma realidade composta por um nuimero reduzido de estudantes transgéneros
com nome social requlamentado na documentacdo interna da unidade escolar,
em uma Diretoria que é composta por 106 escolas, sendo duas indigenas.

A partir disso, ao iniciar propostas de formagdo para orientar e contri-
buir com a educacdo sobre os temas relacionados as diversas identidades de
género e de orientacdo sexual para as equipes escolares da Diretoria, pude
identificar que as dificuldades em relacao ao tratamento adequado dos (as)
estudantes trans ocorriam em relacdo aqueles que tinham o nome regulamen-
tado através do requerimento feito pelos responsaveis por esses (as) alunos
(as), mas principalmente quando ha resisténcia das familias em reconhecer e
respeitar as diferentes identidades de género dos jovens.

Ao identificar estas dificuldades, achei importante insistir em propostas
formativas, mesmo diante dos percalcos para conseguir espaco para insercao
destes temas, utilizando a legislacdo vigente e a construcdo de conhecimen-
tos relacionados aos conceitos de diversidade sexual e de género, porém foi
possivel identificar resisténcia, nao apenas em decorréncia dos problemas
para compreensao da tematica, mas especialmente pelas percepcdes que
muitos membros das equipes escolares tém desta questao que perpassam
pelo preconceito contra aqueles que nao performam o padrdo cisgénero e
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heterossexual e receio de tratar de temas que ainda se apresentam como
tabu no interior da comunidade local, tal como em uma sociedade calcada
no padrao cisheteronormativo?.

Sendo assim, a oportunidade de realizar este trabalho e, principalmente,
de acompanhar os conflitos entre os estudantes, o corpo docente e a equipe
gestora em decorréncia das divergéncias em relacdo as questdes de género
e, consequentemente, 0 impacto na convivéncia escolar foram as principais
motivacdes para a realizacao de um trabalho que possa contribuir para a
ampliacdo desta discussdo e oferecer subsidios para a compreensdo sobre
importantes conceitos que fazem parte da formacdo da identidade de muitos
jovens que nao encontram em suas familias, sociedade e até mesmo no espaco
escolar o acolhimento e oportunidade de vivenciarem suas formas de ser e
expressarem identidades e afetos.

Outro aspecto importante, além das dificuldades relacionadas a com-
preensdo de conceitos relacionados a diversidade sexual e de género, as
equipes escolares, com alguma frequéncia, demonstram desconhecimento
em relacao as legislacdes que ddo subsidios para que os direitos da populacao
LGBTQIA+® sejam respeitados no espaco escolar e, mesmo quando tém ciéncia
dos dispositivos legais, demonstram sua insuficiéncia, sobretudo, nos casos
nos quais estudantes que identificam-se como trans sdo menores de idade e
nao tém o apoio da familia no processo de requerimento para alteracdo do
nome na documentacao escolar. Nestes casos é recorrente a resisténcia de
utilizar o nome social até oralmente por receio de represalias das familias e
acabamos diante de uma situa¢ao na qual esse (a) jovem € vitima, em dois
contextos distintos, do desrespeito a sua identidade de género.

2 Todo osistema de relac6es de poder baseadas na heterossexualidade dos corpos pressu-
pde, antes, que esses corpos sao cisgéneros. Assim, o corpo feminino sempre coincidira
com um corpo portador de uma biovagina e o corpo masculino sempre coincidird com
um corpo portador de um biopénis (PRECIADO, 2018, p. 134), e esses corpos diferentes
sempre se atrairdo mutuamente por ser essa a ordem naturalizada pela heteronormati-
vidade. (ROSA, 2020, p. 68)

3 Sigla utilizada para se referir as pessoas lésbicas, gays, bissexuais, travestis, mulheres
e homens transgénero, queer, intersexuais, agénero e outras identidades de género e
orientagdo sexual.
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Ainda em relacdo a esta questao legal, € possivel inferir que ndo apenas
0 receio da oposicao das familias, mas o preconceito estrutural norteia acdes
ou A partir do que foi exposto, em busca de informac6es que dessem maiores
subsidios para compreender a situacao e justificar um projeto focado nesta
tematica, pesquisei e tive acesso a dados que corroboraram a necessidade
de abordar a LGBTfobia no ambiente escolar e construir propostas que com-
batam este tipo de violéncia.
De acordo com a Pesquisa Nacional sobre o Ambiente Educacional no
Brasil (2016, p. 22):
Estudos publicados nos Ultimos dez a quinze anos vém demons-
trando e confirmando cada vez mais o quao a LGBTfobia (medo
ou o&dio irracionalmente as pessoas LGBT) media os conheci-

mentos e as praticas no contexto da sociedade brasileira, estas
produzindo as mesmas légicas nas instituicdes educacionais.

Além disso, demonstrou que a maioria dos (as) estudantes LGBT convive
com comentarios LGBTfébicos no espaco escolar, o que contribui para um
ambiente escolar hostil. No entanto, este tipo de violéncia ndo ocorre apenas
por acao ou omissdo de colegas de sala, mas de professores (as) e funcionarios
(as) das unidades escolares.

Partindo destas informacdes é possivel inferir que o ambiente escolar é
um espaco hostil para estudantes que nao estao de acordo com a cishetero-
normatividade que, seqgundo Rosa (2020, p.100), pode ser compreendida como:

naturalizada de tal modo que suas regras se tornam cultural-
mente impostas visando produzir, desde a infancia, corpos e
subjetividades para que estes sejam cisgéneros e heterosse-
xuais, infligindo punic¢Bes contra aqueles/as que a subvertem
e reforcando comportamentos daqueles/as que se adequam

para que (re)produzam outros corpos e subjetividades que se
adequem a cisheteronorma.

Ou seja, individuos que nao estdo de acordo com a identidade de género
e orientacao sexual naturalizadas pela sociedade sofrem com situacdes de
violéncia e constrangimentos e isso inclui o ambiente escolar.
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Em relacao a legislacao vigente, podemos destacar o Estatuto da Crianca
e do Adolescente (Lei n° 8.069/90) como um importante norteador para as
equipes escolares resguardarem os direitos dos (as) estudantes, e é possivel
inferir que inclui as demandas que estejam relacionadas a diversidade sexual
e de género e um importante dispositivo legal, especifico sobre os direitos dos
(as) estudantes LGBTQIA+, de ambito federal, a Resolu¢ao n°12, de janeiro de
2015, que indica o tratamento adequado para estudantes transgénero nas
unidades escolares. Além disso, no contexto do Estado de Sdo Paulo, em relacao
ao respeito do nome social de estudantes transgénero ou transexuais temos
a Resolucao SE 45, de 18-8-2014, no entanto aprofundaremos a discussao em
torno destas legislacdes no primeiro capitulo deste trabalho.

Retomando os dados da Pesquisa Nacional Sobre o Ambiente Educacional
no Brasil 2016, o clima hostil para os (as) estudantes LGBTQIA+ no ambiente
escolar pode ser potencializado se as autoridades educacionais nao fazem as
devidas intervencdes ou até servem de modelo ao proferirem comentarios
LGBTfdbicos, conforme diz o trecho abaixo (2016, p.32):

A maioria dos/das estudantes LGBT relata a utilizacdo desen-
freada de comentarios LGBTfdébicos na instituicao educacional,
e este comportamento contribui para um ambiente de aprendi-
zagem que é hostil para essa populacdo. Se as autoridades da
instituicao educacional intervém pouco quando ouvem comen-
tarios preconceituosos na instituicdo educacional, isto pode
transmitir para os/as estudantes a mensagem de que 0s comen-
tarios LGBTfobicos sdo tolerados. Além disso, pode ser que 0s/as
proprios/as professores/as e funcionarios/as estejam servindo
de modelos de comportamentos inadequados e legitimando a
utilizacdo de comentarios LGBTfébicos, uma vez que a maioria
dos/das estudantes ja ouviram professores/as / funcionarios/

as da instituicao educacional fazendo comentarios LGBTfobicos
em algum momento.

A partir destas informacdes que expressam a existéncia de situacdes de
discriminacgao e preconceito em fun¢ao da identidade de género e orientacdo
sexual nas instituicdes escolares do Ensino Basico podemos inferir que sao
aspectos que reforcam a urgéncia em propor materiais pedagdgicos que
possam contribuir com subsidios para que os (as) educadores (as) possam
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aprofundar seus conhecimentos em relacdo a conceitos e sobre questdes
envolvendo um publico que vive experiéncias de violéncia no espaco escolar.

Dentro deste publico, um em especifico vivencia uma situacao de extrema
vulnerabilidade social: a populacao transgénero, transexual ou travesti. De
acordo com o Dossié Assassinatos e violéncias contra travestis e transexuais
brasileiras em 2021, apesar dos dados nao refletirem exatamente a realidade
sobre 0s assassinatos e/ou a violéncia contra a populacgdo trans, sobretudo
pela inexisténcia de informacdes governamentais sobre violéncia LGBTIfébica
(2021, p. 18), decorrente de uma subnotificacdo sistémica em relacao a vio-
|éncia praticada contra essa populacao, a partir das informacdes alcancadas,
ha um recrudescimento das violéncias praticadas contra a populacdo trans.

Sendo assim, ao retomar as informacdes tratadas no inicio, as quais
revelam que a LGBTfobia media as praticas da sociedade brasileira e que a
mesma légica norteia as instituicdes educacionais, é possivel inferir que a
violéncia praticada contra a populacdo transexual ou transgénero no contexto
social, ndo esta ausente no ambiente escolar.

A Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo, através do Centro
de Inclusao Educacional, divulgou, na reuniao dos interlocutores da pasta de
Educacdo para a Diversidade Sexual e de Género que aconteceu no primeiro
semestre de 2022, os dados sobre o nimero de estudantes com o0 nome social
em relacdo a matricula de 2022 e a Diretoria de Ensino Regido Sul 3, a maior
Diretoria do Estado de Sao Paulo, com 104 escolas regulares e duas indigenas,
conta com 71 estudantes com nome social regulamentado na unidade escolar,
porém esta Diretoria possui, segundo o Centro de Informacdes Educacionais
e Gestdo da Rede Escolar (CIE), aproximadamente, 99.318 estudantes matri-
culados. Dados como estes abrem precedente para algumas possibilidades
de analise que possam contribuir para compreensao sobre a inexpressiva
presenca da populacdo trans nas unidades escolares.

O objetivo deste trabalho, portanto, foi construir uma cartilha que abor-
daria a transgeneridade no ambiente escolar com foco na educagao e sensi-
bilizagdo dos (as) docentes para que possam contribuir para a construgao de
um ambiente educacional que respeite e valorize a diversidade e, com isso,
seja um importante fator para a permanéncia dos (as) estudantes transgénero



QL
[; \ 1 Cadé a Sociologia que estava aqui?
1 \ *1 1 1 Imaginando sociologias na educacdo bdsica

na instituicao escolar o que é de extrema importancia para a construc¢do da
cidadania e da democracia.

Nesta cartilha foram apresentados dados sobre a situacdo de exclusao
e violéncia que a populacdo LGBTQIA+ esta exposta no ambiente escolar,
bem como sobre conceitos que contribuem para a compreensao em relacao
a diversidade sexual e de género. Além disto, apresentamos legislacdes que
ddo subsidios para a abordagem da tematica em sala de aula e outros trazi-
dos pela BNCC, apesar da questdo de género nao surgir com énfase neste
documento. Por fim, o material contou com algumas reflexdes que contri-
buem para a construcdo de abordagens sobre a diversidade de género e
orientacdo sexual e, principalmente, como acolher e incluir, efetivamente, os
(as) estudantes trans.

Sendo assim, a partir do que foi apresentado, foi possivel criar uma car-
tilha, a cartilha: Diversidade Sexual e de Género: Transgeneridade - Cartilha
para uma reflexdo critica e inclusiva que tem como objetivos contribuir para a
construcdo de conhecimentos relacionados a diversidade sexual e de género,
permitir aos (as) professores (as) desnaturalizarem os padrdes sociais de
género, isto inclui suas proprias experiéncias como homens e mulheres, e,
sobretudo, compreenderem a importancia de respeitarem os direitos dos (as)
estudantes trans e contribuirem para a construcao de uma cultura de aco-
Ihimento para este publico a fim de garantir que concluam o ensino basico e
tenham garantido o direito a educacado.

A base tedrica deste trabalho é a educacado transgressora de bell hooks.
A autora, ao aprofundar-se na obra de Paulo Freire, propds uma possibilidade
de reflexdo e construcdo de uma educagdo democratica e que valorizasse a
diversidade, sobretudo em um contexto posterior ao fim da segregacdo racial
em seu pais e as demandas por uma educacdo multicultural. A partir desta
perspectiva, Bell Hooks apontou a necessidade de relembrar que a educacao
ndo é neutra e, no contexto do fim da segregacao racial nas escolas, tiveram
que “[...Jenfrentar e vencer a vontade avassaladora de muitos presentes de
negar a politica do racismo, do sexismo, do heterossexismo etc. [...]" (2017,
p.53). Ou seja, é importante que os que estdo no centro do processo de ensino
e aprendizagem realizem essa reflexao, compreendam a sala de aula como
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um espaco composto pela diversidade e que este ambiente precisa refletir as
diferentes subjetividades dos (as) estudantes.

Sendo assim, ao partir desta ideia, seria essencial o (a) professor (a)
considerar suas experiéncias como sujeito no mundo, tal como as de seus
estudantes, para que nao se separe a vida fora do espaco escolar com as
vivéncias que ocorrem nele, ou seja, a “sala de aula como um espago para
troca de experiéncias de vida conectadas ao conteudo para permitir pensar
juntos (OLIVEIRA e RODRIGUES, 2018, p. 96). Esta abordagem tem como obje-
tivo contribuir para a insercdo e permanéncia de estudantes LGBTQIANP+,
especialmente dos (as) estudantes transexuais, transgénero, no ambiente
escolar através de uma proposta com foco na formacdo do corpo docente
sobre conceitos e, sobretudo, sobre a existéncia de pessoas que ndo possuem
uma identidade de género em conformidade com a norma e que a ignoran-
Cia e, consequentemente, o desrespeito a estas identidades é um fomento
para a expulsao destes (as) estudantes da instituicao escolar e, entre outras
consequéncias, do pleno desenvolvimento de sua cidadania.

ITENS DA CAPA DO TRABALHO COMPLETO

Vanessa de Souza Silva

VIIT ENCONTRO NACIONAL SOBRE O ENSINO DE SOCIOLOGIA NA EDUCACAO

[Formacao de Professores/as e PROFSOCIO: Producao de conhecimento e praticas de
ensino de Sociologia na Educacao Basica]

Transgeneridade: Cartilha para uma reflexdo critica e inclusiva

Sao Paulo, SP
2025
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METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

Conforme abordado inicialmente, o objetivo deste trabalho foi o de
propor uma abordagem sobre a transgeneridade no ambito escolar, com
foco no corpo docente, para que este grupo possa contribuir para a inclusao
e permanéncia desta comunidade na escola. A principal estratégia € a de
proporcionar contelddos e reflexdes aos (as) professores (as) para que pos-
sam compreender conceitos e aspectos importantes para sejam agentes de
integracao de individuos que vivenciam a exclusdo escolar em decorréncia
dos preconceitos sofridos na sociedade e, consequentemente, nas instituicdes
de ensino.

No entanto, a constru¢ao dos conhecimentos sobre esta tematica, e sua
sistematizacdo em uma cartilha, foi realizada coletivamente. Inicialmente, utili-
zamos uma coleta de dados a partir da observacao direta extensiva, utilizando
a técnica de “[...] questionario - constituido por uma série de perguntas que
devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do pesquisador [...]"
(MARCONTI e LAKATOS, 2003, p.222), com o objetivo de identificar dificuldades
e conhecimentos dos (as) docentes sobre este publico e tematica.

Os (as) professores (as) que participaram desta etapa responderam as
questdes de forma anénima, a estratégia da ndo identificacdo dos (as) respon-
dentes teve como objetivo a obtencado de informacdes que expressassem com
maior clareza as angUstias e pensamentos dos (as) docentes. E importante
enfatizar que o grupo de professores (as) selecionados (as) nesta etapa da
pesquisa foi composto por docentes que atuavam em uma escola que possuia
o maior indice de estudantes trans com nome social regularizado na Diretoria
de Ensino Regido Sul 3, na época.

Em relacdo as informacdes referentes ao questionario, propusemos um
video explicativo no qual a pesquisadora fez uma breve apresentacao sobre o
seu percurso académico e, principalmente, da pesquisa e enfatizou a impor-
tancia do envio de respostas assertivas e atreladas as vivéncias em sala de
aula. Neste momento, houve o reforco da informacao sobre o anonimato dos
respondentes e que as informacdes seriam utilizadas pelo grupo focal para
contribuir como subsidio para a construcdo da cartilha.
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Além deste agrupamento de professores (as), outro importante aspecto
desta pesquisa foi contar com a participacdao de um grupo de educadores (as)
que seria parceiro no processo de construcao do material proposto, utilizando
a estratégia metodoldgica de Grupo Focal que “[...] consiste na intera¢do entre
0s participantes e o pesquisador e a coleta de dados, a partir da discussdo com
foco, em topicos especificos e diretivos” (ASCHIDAMINI e SAUPE, 2004, p.10).
Os participantes foram escolhidos, via questionario, a partir de uma consulta
que teve como objetivo obter participacao voluntaria, preferencialmente, de
docentes de Ciéncia Humanas e Sociais Aplicadas, porém ndao seria restrito
aos (as) professores (as) desta area.

Destacamos que os (as) docentes que compuseram o grupo focal atua-
vam em uma unidade escolar na qual havia a presenca de estudantes que se
identificavam como transgénero, porém ndo tinham o seu nome social reco-
nhecido, um dado relevante para compreensao sobre as dificuldades deste
grupo e a relevancia da proposta da pesquisa.

O grupo escolhido recebeu mensalmente materiais em formato de
textos, imagens etc., para analise e propostas contendo contribui¢cdes que
tinham como objetivo principal adequar a cartilha as necessidades dos (as)
professores (as) e permitir que obtivessem conhecimentos que os auxiliassem
no trabalho, em sala de aula, com os/as estudantes transgénero.

Por fim, os integrantes do grupo focal, ao acessarem a Ultima versdo da
cartilha, fizeram uma analise destacando as possiveis contribuicdes do material
produzido para a construcao de conhecimentos sobre a transgeneridade e,
principalmente, sobre os (as) estudantes trans que faziam parte das unidades
escolares que atuavam.

CONCLUSAO/CONSIDERACOES FINAIS

O contexto da construc¢do deste trabalho foi marcado por diversos desa-
fios e dificuldades. Conforme compartilhado no inicio deste trabalho, abor-
dar a tematica da diversidade sexual e de género nas unidades escolares é
complexo e pensar em um material que dé subsidios para os (as) docentes
suscitou uma série de reflexdes e angustias. Nao apenas esta questdo, mas 0s
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obstaculos que qualquer docente ou profissional da Educacao enfrenta para
construir conhecimentos em ambito académico, como por exemplo, jornada
excessiva de aula e um cotidiano marcado por diversas burocracias, foram
outros aspectos que tornaram a construcao da cartilha ainda mais desafiadora.

No entanto, evidenciar estas dificuldades € relevante porque a op¢ao
pelo apoio e contribuicao de um grupo focal composto por professores (as),
neste trabalho, nos convida a pensar no desafio que é para um docente seguir
o caminho da reflexdo-acdo. Porém, a vivéncia de cada um foi de extrema
importancia para trazer relevancia ao conteudo produzido e verdadeiro apoio
para aqueles e aquelas que estao no chao de sala de aula lidando com reali-
dades e subjetividades diversas. Ou seja, além de utilizarmos a perspectiva da
educagdo transgressora para pensarmos a constru¢ao do conhecimento de
uma educac¢ao para a diversidade, compreendemos que 0 processo precisava
ser permeado pelas vivéncias, subjetividades e experiéncias de professores
e professoras.

Apesar da escassez de tempo, problemas nas unidades educacionais
provocados por tensdes envolvendo sujeitos favoraveis e contrarios as trata-
tivas em relagdo ao publico LGBTQIA+ e demandas relacionadas ao projeto de
Educacdo vigente, a construcao de uma cartilha, com o apoio de professores
(as) e a coleta de suas visOes, angustias e insegurancas, se mostrou impor-
tante e necessario.

Neste percurso, pudemos refletir sobre as violéncias vivenciadas pela
comunidade LGBTQIA+ no espaco escolar, especialmente o publico trans, e
0 potencial que uma educac¢ado para a diversidade tem para transformar esta
realidade. A educacao transgressora de bel hooks contribuiu nesta trajetoria
por mostrar a importancia de pensarmos o curriculo e uma escola permeados
pela diversidade de pensamento, epistemologias e subjetividades. Fornece
uma perspectiva de Educacdo na qual docentes e discentes acessam suas
proprias subjetividades e que estas possam contribuir para o fortalecimento
da relacao pedagogica e trazer um significado maior a aprendizagem.

Além disto, este trabalho p6de externalizar ndo apenas ideais relacio-
nados a uma educacao para a diversidade, mas dar visibilidade a um publico
esquecido e invisibilizado na sociedade e, consequentemente, na escola e
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sobre como podemos contribuir para uma efetiva cultura de inclusao nas
escolas brasileiras, ao que tange as pessoas com identidades de género que
desafiam o padrao hegemdnico e normatizado pela sociedade na qual esta-
mos inseridos (as).

Por fim, é necessario destacar que este trabalho é um produto do
PROFSOCIO e as discussdes promovidas dentro do programa contribuiram
para ampliar a necessidade de desnaturalizar modelos socialmente deter-
minados, refletir sobre a realidade social e educacional em que estamos
inseridos (as) e, principalmente, nos constituirmos como sujeitos reflexivos,
no ambito educacional, e possiveis agentes de transformacao social. As con-
tribuicdes destacadas permeiam toda a trajetoria da construcao desta cartilha
e 0s objetivos almejados, a partir disto, sao o de ampliar as reflexdes e de
subsidiar acdes para a efetivacdo de uma transformacao de uma cultura de
exclusdo, preconceito e violéncia nas relacdes de género por outra voltada a
compreensao, aprendizado e acolhimento das diferencas.
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OFICINA DE VIVENCIAS: UM OLHAR
INTERCULTURAL SOBRE AS COSMOVISOES E
APRENDIZADOS INTEGRADO AO TERRITORIO E A
DIVERSIDADE DAS CULTURAS TRADICIONAIS DA
FLORESTA

Marlene Trajano’

INTRODUCAO

O estudo aborda a necessidade de repensar o ensino de Sociologia na
Amazobnia Setentrional Amapaense, considerando as particularidades socio-
culturais da regiao. A pesquisa foi realizada em uma escola publica de Macapa,
Amapa, com o objetivo de integrar os fundamentos tedricos da disciplina aos
saberes locais, tornando o aprendizado mais significativo ao dialogar com
as vivéncias dos estudantes. Essa abordagem busca valorizar a diversidade
cultural e promover um ensino contextualizado.

Como proposta pedagdgica, foi desenvolvida uma oficina de vivéncias
sobre cosmologias?amazdnicas na Escola Estadual Dr. Alexandre Vaz Tavares,
envolvendo 85 alunos do terceiro ano do Ensino Médio. A atividade, inserida

1 Mestranda do Programa de Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional
(PROFSOCIO), marlenetrajano@yahoo.com.br

2 Cosmologias é espaco complexo de conhecimento, concepcdes sobre a ordem do universo
funcionando como um mobil de saberes, memadrias, mentalidades, tradicdes e identidades
que se matizam através de poéticas de relacao, simbalicas e significados. Trata-se de forma
que contém verdades especificas, codificadas por significados profundos responsaveis por
estruturar compreensoes e interpretacoes ontoldgicas, que emergem da interagdo entre
cosmovisdes e cosmosentir, instaurando-se para a formagdo de um ethos comunitario”
(Pereira, 2024, p. 07).
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na Trilha de Aprofundamento da disciplina de Sociologia da Amazoénia, explo-
rou narrativas orais, ancestralidade e sistemas de crencas locais, permitindo
que os estudantes compreendessem sua influéncia nas praticas sociais e na
organizacao das comunidades amazonicas.

A oficina se mostrou uma ferramenta essencial para o ensino de Sociologia,
proporcionando uma imersao na cultura regional e ampliando a compreensao
dos alunos sobre a dinamica social da Amazodnia. Ao trabalhar narrativas orais
e tradicdes, a atividade facilitou uma aprendizagem mais interativa e critica,
conectando os conteudos socioldgicos as realidades locais e incentivando a
valorizacdo dos saberes tradicionais.

O material didatico produzido demonstra potencial para enriquecer o
curriculo escolar, suprindo lacunas deixadas pelos livros convencionais. A inclu-
sao de vivéncias formativas promove uma educacao mais inclusiva e pratica,
fortalecendo o engajamento dos estudantes e reforcando a importancia da
sociologia aplicada ao contexto amazonico.

A oficina em sala de aula se mostrou uma ferramenta essencial para
desenvolver competéncias criticas nos estudantes, especialmente na disciplina
de Sociologia da Amazbnia. Ao analisar sistemas de crengas e suas implicacdes
sociais, 0s alunos foram incentivados a refletir sobre as cosmologias locais,
exercitando tanto o pensamento critico quanto a empatia. Essa abordagem
contextualizada permitiu que os estudantes compreendessem as dinamicas
sociais da regido a partir de uma perspectiva interna, valorizando as vivéncias
das comunidades tradicionais.

METODOLOGIA

A metodologia adotada combinou conceitos socioldgicos e antropoldgicos,
utilizando técnicas como observacao participante e histérias de vida registra-
das em diarios de escrevivéncias. Esses recursos permitiram uma imersao
nos contextos historicos e culturais das comunidades, facilitando a analise
de narrativas orais e praticas cotidianas. Além disso, a etnografia visual, com
fotos, videos e documentarios, enriqueceu a compreensdo das representacoes
sociais, ajudando a preservar a memoria coletiva e o imaginario amazonico.
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A oficina ndao apenas ampliou o repertério socioldgico dos alunos, mas
também consolidou uma pratica pedagdgica mais interativa e sensivel as
realidades locais. Ao integrar vivéncias, narrativas e recursos multimidia, a pro-
posta fortaleceu a conexao entre teoria e pratica, promovendo uma educacao
critica voltada a garantia de justica epistémica local. Portanto, a experiéncia
demonstrou como o ensino de Sociologia pode ser transformador quando
dialoga diretamente com a diversidade cultural da Amazonia.

Esta pesquisa utilizou a andlise critica de conteldo para examinar dis-
cursos, siléncios e relacdes de poder presentes nos documentos oficiais da
educacao, materiais educativos e narrativas sobre a Amazonia amapaense.
Indo além da simples categorizacao tematica, a abordagem, inspirada em
Bardin (2011) questionou a producao e circulagdo do conhecimento na regido,
revelando como os curriculos escolares frequentemente marginalizam as cul-
turas tradicionais através de perspectivas eurocéntricas e esteredtipos como
produtos da colonialidade®. Ao comparar diferentes fontes, desde documentos

oficiais até registros comunitarios, o estudo destacou as contradicfes
entre narrativas hegemaonicas e saberes locais, utilizando categorias como
identidade, territorio, memoria coletiva, imaginario e representacdes sociais
e simbdlicas como eixos analiticos.

Na aplicacdo pratica em sala de aula, essa fundamentacdo teorica se
materializou através de estudos comparativos de narrativas amazonicas, onde
0s estudantes puderam identificar tanto elementos culturais compartilhados
quanto particularidades de cada grupo. Essa abordagem permitiu uma com-
preensdao mais profunda das complexas relagdes entre sociedade, espiritua-
lidade e natureza na regido. A analise critica do discurso complementou esse
processo, demonstrando como a linguagem constroi representacdes sociais
e mantém relacdes de poder, ao mesmo tempo em que oferece ferramentas
para desconstruir visdes estereotipadas sobre as populacdes tradicionais.

3 A colonialidade é caracterizada como a continuidade da propagacdo do pensamento
colonial, através de uma matriz que se expressa essencialmente em relacdes dominantes
de poder, saber e ser (Ballestrin, 2013).
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REFERENCIAL TEORICO

Os resultados demonstraram que a integracdo entre analise critica
e pratica pedagodgica pode transformar o ensino de Sociologia em uma
ferramenta de empoderamento local. Ao confrontar diferentes narrativas
e vivenciar metodologias participativas, os estudantes desenvolveram nao
apenas consciéncia critica sobre a diversidade amazodnica, mas também
um forte senso de pertencimento identitario. A experiéncia mostrou como
é possivel construir um ensino de Sociologia que, a0 mesmo tempo em
que analisa as estruturas sociais, valoriza efetivamente os saberes locais e
contribui para a preservacado das culturas tradicionais frente as narrativas
dominantes, que marginalizam e subalternizam* sua populac&o.

Despertar o interesse dos estudantes por temas relevantes sempre foi
um desafio para ndés, professores da educacao basica, especialmente quando
falamos de uma juventude amazobnica que muitas vezes se vé alijada dos
curriculos escolares convencionais. Assim, tornou-se essencial considerar,
como parte integrante do curriculo, a continuidade dos saberes, memarias e
tradicOes das narrativas orais, especialmente no contexto da preservacao dos
conhecimentos locais e de sua relacao direta com os estudantes. Esse processo
reafirma suas identidades e suas histdrias polissémicas, que comportam uma
variedade de signos, significados e definicdes, mutaveis, processuais, comple-
xas e heterogéneas (Ferreira, 2023, p. 02).

A juventude amazonica cresce ouvindo historias, participando da vida
comunitaria e assumindo um papel fundamental na manutenc¢ao e transmissao
dos saberes ancestrais e cosmogonicos, garantindo que esses conhecimentos
permanecam relevantes e dinamicos, mesmo em meio as constantes transfor-
macdes do mundo contemporaneo. Ao integrar esses elementos ao ensino

4 O termo “subalterno” de acordo com o pensamento de Spivak (2010) é usado para des-
crever grupos sociais marginalizados ou excluidos das estruturas hegemonicas de poder
e representacdo, particularmente em contextos coloniais ou pds-coloniais. Devido as suas
condic8es histdricas e sociais, o subalterno € silenciado ou representado de maneira dis-
torcida pelas elites dominantes. A autora, argumenta que, mesmo quando se tenta dar
vOz a0 subalterno, essa voz muitas vezes é apropriada ou mediada por discurso de poder,
impedindo que se expresse plenamente de forma auténoma.
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de Sociologia da Amazonia, buscamos fortalecer o vinculo dos estudantes
Com suas raizes e incentivar uma educacao que valorize suas vivéncias, suas
tradicOes e suas multiplas formas de existéncia.

Restituir essas vozes historicamente apagadas significa valorizar a diver-
sidade epistémica e cultural dos povos tradicionais e reconhecer a importancia
de multiplas perspectivas na construcdao de uma sociedade mais democratica
e plural. Essa valorizacdo exige um esforco coletivo para ampliar a participacao
dos sujeitos sociais considerados “subalternos” nos processos de producao do
conhecimento. Além disso, é fundamental que esses grupos sejam inseridos
de forma ativa na formulacao de politicas publicas mais inclusivas e efetivas,
capazes de garantir seus direitos e fortalecer suas identidades. Somente a
partir desse reconhecimento e dessa participacao ativa sera possivel construir
um mundo mais justo e igualitario (Ferreira, 2023).

Ainclusao de vozes amazonicas nos curriculos educacionais, de forma
direta e ndo mediada, transforma a educacao em um instrumento de visibili-
zacdo e resisténcia. Esse processo permite que os jovens amazonicos falem
e sejam ouvidos, valorizando sua diversidade cultural e seus conhecimentos
ancestrais. Para isso, é fundamental ampliar o repertorio pedagogico, incor-
porando diferentes tipos de literaturas, saberes e praticas que oferecam pers-
pectivas Unicas sobre a relacdo com a natureza, a cultura, a sustentabilidade
e o territério. Essa abordagem descolonizadora desafia a hegemonia das
narrativas coloniais e fortalece as identidades locais. Assim, “ao reconhecer
e celebrar suas proprias narrativas, as comunidades resistem ndo apenas a
opressao simbdlica, mas também redefinem as bases sobre as quais as artes
e as culturas sao concebidas” (Pereira, 2024, p. 87).

Ao conectar a realidade vivida pelos alunos e suas comunidades com
conceitos tedricos da Sociologia e Antropologia, a oficina estabelece um inter-
cambio cientifico e cultural baseado em pedagogias voltada ao pensamento
decolonial® e a interculturalidade critica. Essa abordagem desafia um curri-

5 O conceito de pensamento decolonial, no sentido estrito de uma razao, é uma construcdo
recente, que surge como uma proposta de enfrentamento da colonialidade e o pensamento
moderno, principalmente por meio de estudos do grupo Modernidade, Colonialidade e
Decolonialidade, que nos anos 1990, reuniu um grupo formado por intelectuais como,
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culo escolar historicamente deslocado da realidade amazonica, estruturado
na normatizacdo do saber e na regulacao de subjetividades, que determina
de forma excludente e elitista 0 que deve ser ensinado e aprendido. Como
aponta Apple (2024), essa estrutura molda os individuos segundo interesses
das classes dominantes, reproduzindo um modelo educacional autoritario e
distante das vivéncias locais.

A Pedagogia Decolonial, na abordagem da interculturalidade, propde
uma reflexao ampla e critica sobre as diversas maneiras de ensinar e aprender,
considerando os espacos plurais e as experiéncias multiplas que ocorrem em
“territérios pequenos, muitas vezes nem percebidos como lugares pedagogi-
cos” (Streck, 2013, p. 361).

Nesse contexto, as pedagogias decoloniais buscam, de forma critica,
subverter a logica racional imposta pela colonialidade. Elas se apresentam
como expressdes de luta e resisténcia fundamentadas em elaboracdes teo-
ricas que promovem a decolonialidade. Como afirma Walsh (2009, p. 27), sao
“pedagogias que se esforcem por transgredir, deslocar e incidir na negac¢ao
ontoldgica, epistémica e cosmogonico-espiritual que foi, e &, estratégia, fim e
resultado do poder da colonialidade.”

Nesse cenario, a interculturalidade surge como um desafio epistemolo-
gico, propondo a construcao de um mundo alternativo e sensivel as multiplas
formas de ser e saber. No entanto, para cumprir esse papel transformador,
a interculturalidade precisa ser enriquecida por uma abordagem critica. Essa
visdo é apresentada por Catherine Walsh (2009), que busca combater as
desigualdades, injusticas e mecanismos de dominacdo, além de desafiar os

Enrique Dussel, Walter Mignolo, Anibal Quijano, Catherine Walsh, Ramdén Grosfoguel,
Santiago Castro-Gomez, Edgard Lander, Arturo Escobar, Nelson Maldonado-Torres, entre
outros. (Mota Neto, 2016, p.17). A decolonialidade € vista como um caminho para resistir
e desconstruir os padrdes, conceitos e perspectivas impostos aos povos subalternizados
ao longo dos séculos, sendo também uma critica direta a modernidade e ao capitalismo.
O pensamento decolononial propdem-se como uma alternativa para dar voz e visibilidade
aos povos marginalizados e oprimidos, que forma silenciados e apagados por muito tempo
pelos dominios da empresa colonial.
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padrdes de racializacao®. Esse enfoque questiona as estruturas coloniais de
conhecimento e suas consequéncias, apontando caminhos para praticas
pedagdgicas verdadeiramente emancipadoras e transformadoras.

Ainterculturalidade critica, portanto, estabelece uma continuidade com a
decolonialidade, funcionando como uma pedagogia reflexiva e transformadora.
Ela se apresenta como uma ferramenta poderosa de mudanca, fomentando
a luta incessante pela constru¢dao de um mundo alternativo e por epistemo-
logias diversas. Sua poténcia reside na capacidade de desafiar as estruturas
hegem®&nicas, promovendo a valorizacdo das identidades, saberes e culturas
subalternizadas, enquanto reimagina modos de existir, pensar e ensinar que
respeitem a pluralidade e a dignidade dos povos.

O estudo visa, portanto, desconstruir os discursos e esteredtipos sobre a
regido o que implica problematizar a colonialidade do saber’ e as implicacdes
do modelo moderno ocidental, que, ao longo dos séculos, moldou existéncias,
mentalidades e linguagens. Esse processo atravessou gramaticas, requlacoes,
traumas e dispositivos de interacdo social, perpetuando comportamentos e
experiéncias baseados em um regime de ser/saber/poder. Como destaca
Rufino (2019), essa estrutura colonial se manifesta nas formas concretas
de violéncia impostas aos grupos historicamente subalternizados, exigindo,
portanto, acdes pedagdgicas e politicas que rompam com esses sistemas de
dominacdo e controle.

6 Este fendmeno surgiu, principalmente, com as constituicbes das Américas e a expansdo
do capitalismo centrado na Europa, tendo como base um padrdo de poder que se funda-
mentava na classificacdo racial. Na América Latina, a ideia de raca serviu como meio de
legitimar a dominagao europeia, uma vez que 0 homem europeu era considerado superior,
possuindo uma estrutura bioldgica e racial distinta (Quijano, 2005).

7 Acolonialidade do saber também é derivada do pensamento moderno, sendo um fenémeno
que estabeleceu o desenvolvimento de um padrdo de conhecimento global, hegemonico,
superior e naturalizado (Lander, 2005). Basicamente, entende-se que a colonialidade do
saber é expressa pela negac¢do ou invisibilidade do conhecimento produzido pelos paises
marginalizados pelos povos do ocidente, sendo estes Ultimos considerados durante muito
tempo superiores racionalmente e intelectualmente.
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ESTRUTURA PEDAGOGICA DA OFICINA DE VIVENCIAS
FORMATIVA EM ESTUDOS DAS COSMOLOGIAS AMAZONICAS:
UM OLHAR SOCIOLGGICO INTERCULCULTURAL E INTEGRADO AO
TERRITORIO E A DIVERSIDADE DAS CULTURAS TRADICIONAIS DA
FLORESTA

A Oficina de Vivéncias foi concebida a partir de didlogos com estudantes,
que destacaram a necessidade de incorporar epistemologias locais na Trilha
de Aprofundamento em Sociologia da Amazdnia. Essa abordagem visa legi-
timar praticas sociais, culturais e saberes ancestrais como fontes de conhe-
cimento, fortalecendo a identidade amazdnica e o vinculo dos alunos com
suas comunidades. No entanto, esse processo enfrenta o desafio de superar
a hegemonia do pensamento ocidental nos curriculos, exigindo uma critica
a0 eurocentrismo e a construcdo de uma pedagogia intercultural. A oficina,
desenvolvida colaborativamente, prop&e justamente essa ressignificacdo do
ensino, integrando ativamente as comunidades tradicionais na producdo e
validacdo do conhecimento socioldgico.

Para operacionalizar essa proposta, a oficina foi organizada em trés etapas
interligadas: acolhimento, imersao tedrico-pratica e culminancia reflexiva. O
primeiro momento buscou mapear os conhecimentos prévios dos estudantes,
preparando para uma aprendizagem contextualizada. Em seguida, as ativida-
des combinavam teoria com vivéncias simbdlicas e artisticas, permitindo uma
compreensao mais integral das cosmovisdes amazonicas. Por fim, a reflexao
coletiva consolidou os aprendizados, transformando os estudantes em pro-
tagonistas do processo. Essa estrutura nao apenas articulou o conhecimento
sociolégico com as realidades locais, mas também criou um espaco escolar de
valorizacdo efetiva dos saberes tradicionais, demonstrando na pratica como
a educacao pode ser um instrumento de descolonizacdo do pensamento.

A Aula 01 da Oficina de Vivéncias iniciou com um processo de sensibili-
zagdo sobre as cosmologias amazonicas, criando um espaco de dialogo onde
0s estudantes compartilharam suas percepc¢des e esteredtipos sobre a regiao.
Por meio de uma roda de conversa interativa e recursos audiovisuais como
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0 curta “Encante”, o programa “A Hora do Xibé” e outras narrativas introdu-
toriast, explorou-se a diversidade cultural dos povos indigenas, quilombolas
e ribeirinhos, destacando suas visdes de mundo interconectadas e o papel
sagrado da natureza. Essa abordagem introdutdria ndo apenas despertou o
interesse dos alunos, mas também os preparou para uma atividade pratica
baseada na Aprendizagem por Projetos, na qual, organizados em grupos,
pesquisaram narrativas orais com suas comunidades e construiram mapas
cosmoldgicos. Esses mapas, representando origens, personagens e simbo-
logias locais, revelaram como as narrativas fortalecem a memoria coletiva e
0 pertencimento identitario.

Para aprofundar a reflexdo, a oficina integrou conteddos prévios da
disciplina de Sociologia da Amazonia, articulando teorias das Ciéncias Sociais
com os saberes tradicionais. O uso do diario de escrevivéncias como estratégia
metodoldgica permitiu que os estudantes registrassem suas experiéncias e
emocdes durante a pesquisa, estabelecendo conexdes entre suas vivéncias
pessoais e 0s conhecimentos ancestrais. Essa pratica ndo apenas ampliou sua
compreensao critica sobre as cosmologias amazonicas,

8 Utilizamos como material de apoio o livro “Florestas e rios: a encantaria amazonica” (Alves,
2021) uma obra construida a partir do imaginario amazoénico, que € representado por
histérias de pessoas que viveram nos seringais, as margens dos rios, povoados por nar-
rativas miticas sobre o universo dos encantados e encantamentos.
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mas também ressignificou suas identidades culturais, por meio de suas
representacdessimbadlicas e sociais® na construcao da memoria coletiva' e
no imaginario™ demonstrando como a educacdo pode ser uma ponte entre o
académico e o comunitario, valorizando epistemologias locais e promovendo
uma aprendizagem significativa e decolonial.

Os conteudos abordados na oficina foram previamente trabalhados na
disciplina de Sociologia da Amazonia, contextualizando os temas a partir de
autores das Ciéncias Sociais e estabelecendo conexdes entre o pensamento
socioldgico e antropoldgico. Durante as aulas, os estudantes tiveram acesso

9 Para Moscovici (2012) o estudo sobre a Teoria das Representacdes Sociais (TRS), sao
elaboradas pelo senso comum podendo ser analisadas como ciéncia, pois tudo o que
percebemos no mundo sdo respostas e estimulos do ambiente no qual vivemos, por-
tanto, vivemos e compartilhamos com os outros imagens, linguagem, formas de cultura
que sdo construidos por representa¢des do grupo ao qual pertencemos. As representa-
¢Oes sociais e simbdlicas por meio das narrativas moldam a identidade coletiva, torna-se
familiar e contribui com a coesao social e o sentido de pertencimento nas comunidades
amazodnicas. Moscovici, portanto, a partir da TRS ajuda a compreender a dinamica de
como os conhecimentos sdo construidos e disseminados socialmente, no contexto das
cosmogonias amazonicas, esse conceito ajuda a entender como as narrativas orais sobre
a criacao do mundo sao compartilhados, compreendidos, reproduzidos e mantidos vivos
nas comunidades amazonicas. As representa¢des sociais nas cosmogonias atuam como
forca integradoras, criam harmonia nas comunidades, pois organizam as praticas sociais,
culturais e espirituais e reafirmam as identidades.

10 De acordo com Halbwachs, a memaria individual esta sempre vinculada ao meio social,
pois todo individuo faz parte de um ou mais grupos de referéncia. Para o autor, a memaria
€ construida coletivamente, uma vez que “cada memoria individual € um ponto de vista
sobre a memodria coletiva”. O processo de rememoracao, portanto, ndo exclui a partici-
pacao do sujeito, ja que “as lembrangas permanecem coletivas e nos sao lembradas por
outros, ainda que se trate de eventos em que somente nos estivemos envolvidos e de
objetos que somente nds vimos. Isso acontece porque jamais estamos sos” (Halbwachs,
2013, p.30). Dessa forma, a lembranca resulta de um processo socialmente compartilhado,
sendo influenciada pelo contexto em que esta inserido.

11 Consideramos, portanto, que a dinamica em que é construido o imaginario parte da sig-
nificagdo atribuida a subjetividade e a coletividade, para que os sujeitos se reconhecam
nela. Durand (2004) atribui ao imaginario um lugar privilegiado quando relacionado ao
mito, definido como resultante da combinac¢do entre imagem e simbolo, os quais trans-
mitem verdades importantes para a sociedade como “um sistema dinamico de simbolos,
arquétipos e esquemas, sistema dinamico que, sob o impulso de um esquema tende a
compor-se em narrativa” (2002, p. 62-63).
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a textos de apoio, imagens ilustrativas e livros sobre narrativas miticas ama-
zbnicas, enriguecendo seu repertdrio sobre as cosmologias da regido.

A segunda aula da Oficina de Vivéncias, realizada no Museu Sacaca,
promoveu uma experiéncia sensorial imersiva intitulada “Conectando-se com
a Floresta”. Através de uma medita¢do guiada com sons da natureza e narra-
tivas orais amazonicas, os estudantes foram convidados a fechar os olhos e
se conectar com os elementos da floresta, desde o canto dos passaros até o
murmurio dos igarapés. Essa abordagem multissensorial ndo apenas despertou
memorias afetivas (como lembrancas de infancia na casa dos avos e historias
sobre seres encantados), mas também permitiu que os alunos registrassem,
por meio de fotografias, sua relacdo emocional com a cultura, a natureza e
0s seres encantados'?, fortalecendo seu vinculo identitario com a Amazonia.

A vivéncia pratica no museu, que recria ambientes de comunidades tra-
dicionais, transformou o aprendizado tedrico em uma experiéncia empatica
e critica. Ao interagir com representacdes de rituais, crencas e cosmogonias,
0s estudantes desenvolveram uma compreensdo mais profunda sobre a
importancia da preservacdo dos saberes ancestrais. A atividade estimulou ndo
apenas a curiosidade e a interpretacao das narrativas miticas, mas também
uma reflexao sobre o papel da memoaria cultural na formacdo de sua identi-
dade amazbnica, demonstrando como a educacao sensorial pode tornar o
conhecimento socioldgico mais significativo e enraizado na realidade local.

A terceira aula da Oficina de Vivéncias promoveu um diadlogo intercul-
tural na Fortaleza de Sdo José de Macapa, onde representantes de comuni-
dades tradicionais compartilharam narrativas ancestrais com os estudantes,
fortalecendo a valorizacdo das identidades culturais amazonicas. Os alunos

12 Para Ferretti, os encantados sdo geralmente representados como: “1. seres invisiveis para
a maioria das pessoas, embora algumas possam vé-los; 2. habitantes das encantarias ou
“incantes”, localizados “acima da Terra e abaixo do céu”, geralmente em areas afastadas
das comunidades humanas; 3. entidades que tiveram existéncia terrena e desapareceram
misteriosamente, “sem morrer’, ou que nunca possuiram forma material; 4. seres que
estabelecem contato com determinadas pessoas por meio de sonhos, em locais isolados
(como no mar ou na mata) ou durante rituais medilnicos realizados em espacos religiosos,
como saldes de curadores e pajés, barracées de mina, umbanda, terecd e outras tradicdes
afro-brasileiras” (2008, p. 01).
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registraram suas reflexdes em didrios de escrevivéncias e, em seqguida, tra-
duziram artisticamente essas historias através de diversas linguagens, como
pinturas, maquetes e livros ilustrados utilizando elementos naturais da regiao
para representar personagens, cenarios e simbolos das cosmovisdes apresen-
tadas. A culminancia em uma exposi¢do para a comunidade escolar criou um
espaco de ressignificacao do conhecimento, onde as producdes artisticas dos
estudantes mediavam o encontro entre saberes tradicionais e pensamento
sociolégico, demonstrando como a educacao pode ser construida a partir das
vozes e experiéncias dos povos da Amazonia.

A quarta aula promovemos uma analise comparativa entre narrativas
tradicionais amazonicas, como o mito da Cobra Grande e trechos de A Queda
do Céu de Davi Kopenawa (2015) e interpretacdes académicas nao indigenas,
destacando a marginalizacao histérica dos saberes orais. Utilizando a metodo-
logia de sala de aula invertida, os estudantes assumiram o protagonismo ao
debaterem as diferencas epistemoldgicas entre essas fontes, criando materiais
didaticos (cartazes, mapas conceituais) que evidenciaram tanto os conflitos
quanto as complementaridades entre visdes indigenas e cientificas. A atividade
nao apenas desenvolveu habilidades criticas e de comunica¢do, mas tambem
reforcou o valor das cosmologias tradicionais como eixos estruturantes da
identidade cultural amazbnica, desafiando perspectivas eurocéntricas e valo-
rizando a oralidade como sistema legitimo de conhecimento e preservacao
da memoria coletiva.

A quinta aula, explorou os mitos da Cobra Grande e Cobra Sofia como
expressoes do imaginario amazonico, relacionando-os aos conceitos de memo-
ria coletiva, representacdes simbdlicas e identidade cultural. Os estudantes
analisaram narrativas orais coletadas em Santana, comparando-as com outras
entidades miticas como o Boitata, enquanto discutiam a dupla dimensdo
ecoldgica e espiritual dos rios na cosmovisdo local, incluindo impactos de
mineradoras na regido, interpretados a luz dessas tradi¢des. Como sintese
criativa, produziram mapas narrativos e diagramas visuais através de diversas
linguagens artisticas (desenhos, maquetes, esculturas), materializando a rela-
cao entre mitologia, territorio e transformac8es socioambientais, reforcando
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0 papel dos saberes tradicionais como sistemas dinamicos de interpretacao
da realidade amazonica.

A sexta aula, integrou criacao literaria e gamificacdo como estratégias
pedagdgicas, estimulando os estudantes a produzirem coletivamente narrativas
inspiradas nas cosmogonias amazonicas (contos, poemas e HQs) que seriam
compiladas em um e-book para compartilhamento com alunos do Ensino
Fundamental. Paralelamente, desenvolveram atividades ludicas como quizzes
socioldgicos tematicos, jogos de tabuleiro com desafios sobre preservacao
cultural, que simulava problemas territoriais da regido, articulando de forma
Criativa os conteudos estudados nas aulas anteriores. Essas metodologias ati-
vas promoveram tanto a assimilacao critica dos saberes tradicionais quanto o
desenvolvimento de habilidades colaborativas, transformando o aprendizado
sobre a Amaz6nia em uma experiéncia interativa e multidimensional.

Na sétima aula, encerramos a oficina com uma sintese das aprendizagens
adquiridas, apresentando os resultados das producdes dos alunos e promo-
vendo uma reflexao coletiva sobre a importancia dos saberes ancestrais no
entendimento das cosmologias amazonicas e sua conexao com a sociologia.
A consolidacdo dos conhecimentos foi realizada por meio da sistematizacao
dos conceitos socioldgicos abordados ao longo da oficina, como identidade,
memoria, territdrio e imaginario, com énfase na valorizacao do protagonismo
estudantil.

A oficina culminou com um momento de profunda reflexao coletiva, onde
0s estudantes foram convidados a analisar os valores universais presentes nas
cosmogonias amazonicas e cComo essas Vvivéncias transformaram sua com-
preensao da regidao. Através de expressdes criativas, textos, depoimentos e
representacdes simbdlicas em folhas ou pedras os alunos materializaram sua
nova relacao com a floresta e com o pensamento socioldgico, demonstrando
uma visao mais critica e conectada com a realidade amazonica. Este processo
ndo apenas valorizou os saberes ancestrais, mas confrontou diretamente a
visdo eurocéntrica que historicamente marginalizou esses conhecimentos,
propondo em seu lugar uma abordagem pedagdgica intercultural e decolonial.
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CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho desenvolvido evidenciou a necessidade urgente de descoloni-
zar o curriculo escolar, rompendo com a tradicional separacdo ocidental entre
cultura e natureza. Como apontado por Rufino (2019), essa transformacdo exige
reconhecer as cosmogonias amazonicas como sistemas complexos e validos
de conhecimento, e ndo como meras curiosidades folcldricas. Na oficina, o
professor assumiu o papel de mediador neste dialogo de saberes, garantindo
espaco e autoridade as vozes das comunidades tradicionais. Essa postura
permitiu aos estudantes compreenderem como mitos e narrativas ancestrais
oferecem ferramentas poderosas para interpretar e interagir com o mundo.

Mais do que uma atividade pedagdgica, a oficina se revelou um ato poli-
tico de reexisténcia, conectando saberes tradicionais com questdes urgentes
como a devasta¢do ambiental e a perda de identidades culturais. Ao analisar
como narrativas milenares dialogam com problemas contemporaneos, como
associar a Cobra Sofia aos impactos da mineracdo, os jovens perceberam a
atualidade e relevancia desses conhecimentos. Essa experiéncia aponta cami-
nhos para uma educacao verdadeiramente transformadora, onde a escola se
torne espaco de valorizacao das multiplas formas de saber e existir, reconhe-
cendo que humanos, rios, florestas e seres encantados compdem juntos a
complexa teia da vida amazonica.

A oficina se prop0s a destacar as diversas formas de narratividade, rom-
pendo com a visdo antropocéntrica e utilitarista do Ocidente, e oferecendo
aos alunos uma perspectiva radicalmente diferente sobre a coexisténcia e
interdependéncia dos seres no universo. Em vez de ensinar o universo poético
das encantarias e dos seres encantados como “curiosidades exdéticas”, como
frequentemente ocorre na formacdo dos estudantes, a proposta € tratar essas
narrativas como formas legitimas de compreender o mundo, concedendo o
devido lugar de fala a quem detém a autoridade sobre esses saberes.

Os estudantes aprendem que os saberes indigenas, caboclos e quilom-
bolas, longe de serem vistos como supersticiosos, sao formas sofisticadas de
entendimento, com muito a ensinar. Isso garante aos jovens a importancia
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de questionar os proprios fundamentos do curriculo escolar, buscando uma
educacdo pluralista e inclusiva.

Descolonizar o saber e valorizar as narrativas ancestrais vai além de uma
questao de justica historica; trata-se de reconhecer e legitimar os saberes,
valores e rituais das comunidades tradicionais e originarias. Isso cria, na escola,
um espaco de resisténcia a colonialidade e a homogeneiza¢dao do conheci-
mento, abrindo caminho para uma educacao democratica e transformadora.
Esse movimento ndo se limita a um resgate do passado, mas responde ao
presente, preservando formas de pertencimento que sao fundamentais para
a definicdo das identidades locais.
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ADINKRAS, DIALQGO ANCESTRAL: PESQUISA,
ANALISE E INTERVENCAO ARTISTICA NA ESCOLA

Tatiana Bukowitz’

NRyimRyim?
Contorcoes.

RESUMO
O trabalho tem como objetivo apresentar o processo de construg¢ao coletiva
de uma exposicdo artistica e pedagogica dentro da Biblioteca Escolar Maria

1 Professora efetiva do Departamento de Sociologia do Colégio Pedro II, Campus Centro (Rio
de Janeiro, RJ), mulher cisgénero ndo binaria, possui doutorado no Programa de Politicas
Publicas e Formacao Humana (PPFH) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER))
- RJ, tatikawaii@hotmail.com.

2 O grafismo refere-se ao termo Nkyimkyim, palavra do idioma twi, adotado por milhdes de
pessoas ainda nos dias atuais, fazendo parte da rotina da comunicacao de grande parte
da populacao ganesa que tem comop origem os povos Ashanti e Akan. De modo mais
direto, pode ser sintetizado pelo termo “contorcdes”. Refere-se a capacidade de suportar
e superar dificuldades, a adaptabilidade, a habilidade de desempenhar varios papéis, a
possibilidade de transformacdo pelo movimento, a dialética, ao dinamismo que possibi-
lita @ continuidade das coisas através das mudancgas. O Adinkra Nkyimkyim foi escolhido
como epigrafe para este trabalho por muitos motivos. Nkyimkyim remete, imediatamente,
a qualidade das pessoas que resistiram aos quase intransponiveis desafios impostos pela
didspora africana. Nkyimkyim alude ao movimento da dgua que penetra nas frestas e busca
sua possibilidade de capilaridade e penetracdo, ganhanmdo novos espacos. Nkyimkyim é
habilidade notdéria do proletariado em sua necessaria acdo dialética ao enfrentar o capi-
talismo enquanto sistema sociocultural, politico e econdmico.
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de Fatima Préa Melo, no Campus Centro do Colégio Pedro II. A exposicao
tem como titulo “Adinkras: didlogo ancestral”, e é composta por trabalhos
criados por estudantes das trés turmas de 8° ano do Ensino Fundamental
II desta instituicdo escolar, desde propostas de pesquisa e estudo nas aulas
de Ciéncias Sociais no ano letivo de 2024. A comunicacao oral e o texto a
ele relacionado visam explicitar o panorama geral destas experiéncias edu-
cacionais que se iniciaram no 1° dia de aula e encerram-se no ultimo dia
letivo escolar de 2024, com a finalizacdo da montagem da intervencdo artis-
tica na referida biblioteca escolar. Assim sendo, no trabalho completo sera
possivel percorrer o conjunto de atividades que compuseram O Processo.
Os Adinkras sdo grafismos dos povos Ashanti e Akan, habitantes ancestrais
e atuais da regiao que atualmente é conhecida como Gana. Devido a dias-
pora africana, muitas pessoas desta regidao chegaram ao territério que hoje
é chamado de Brasil. Os ganeses Ashanti e Akan trouxeram consigo vasta
tecnologia e muitos conhecimentos, incluindo sua profunda cosmopercep-
cao, contida nos grafismos Adinkra. O trabalho é um convite ao mergulho
neste universo afro-referenciado para analisar e enfrentar de modo critico
as condi¢cdes materiais de existéncia indignas em que vive grande parte do
proletariado brasileiro atualmente.

Palavras-chave: Criticas a colonialidade; Educacdo afro-referenciada; Socio-
logia escolar; Pedagogia decolonial; Intervencao artistica escolar.
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INTRODUCAO

O ano de 2025 é digno de festividades marcantes: estamos celebrando
0 centenario da presenca da Sociologia na escola basica no Brasil, e isso teve
seu marco inicial nas salas do Colégio Pedro II, no Rio de Janeiro, com profes-
sores da chamada 1° geracdo de docentes catedraticos desta disciplina, tal
como Carlos Delgado de Carvalho®. Apesar dos grandes beneficios trazidos
pelo Colégio Pedro I como instituicdo educacional de exceléncia, sabe-se que
este espaco, bem como o todo da histéria da educacao escolar de nosso pais
é contemplada pelas conhecidas caracteristicas de uma historia colonialista,
machista, aristocratica, classista e elitizada. Enfrenta-se até hoje o desafio
da efetiva democratizacao do acesso e da permanéncia de estudantes das
camadas proletarias e racializadas na educac¢do basica, no ensino técnico
profissionalizante e na educacao superior.

As tao conhecidas como necessarias Lei n°® 10.639/2003 e Lei
n°®11.645/2008, que visam ampliar a assimilacdo respeitosa das contribuices
étnico-raciais dos povos originarios e dos descendentes da chamada diaspora
africana sdo um imperativo, especialmente no chamado “colégio imperial”,
que leva o nome de Dom Pedro 1II, e possui brasdes espalhados pelo seus
diferentes Campi localizados na cidade do Rio de Janeiro. O Campus Centro,
por ser o Campus historico e mais antigo do Colégio Pedro Il traz em seu seio
esta identidade imperial de modo ainda mais marcante. Como enriquecer o
espaco escolar com elementos que trazem a tona saberes de povos ancestrais
que tiveram suas trajetorias, memorias e saberes soterrados pelo etnocidio?
Visando trazer a tona elementos representativos de saberes e tecnologias
ancestrais de povos submetidos a diaspora africana é que nasce, em 2024, o
projeto “Confluéncia de saberes, aprendizagem de sociologia y criticas a colo-
nialidade: as contribui¢des de estudantes para estratégias de intervencdes na

3 Vide excelente artigo intitulado “Contribuicdo para a memaria do ensino de Sociologia:
trajetdrias de artifices do Departamento de Sociologia do Colégio Pedro II", publicado em
2022, na Revista Perspectiva Sociolégica, de autoria dos pesquisadores Carlos Eduardo
Oliva C. Régo, José Amaral CordeiroJr., Paloma Maria Rodrigues Augusto e Roberto Mosca

Jr.
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realidade”, caracterizado por um conjunto de atividades pedagdgicas que tém
seu inicio nas salas de aula de trés turmas de 8° ano do Ensino Fundamental
II, na disciplina escolar de Ciéncias Sociais, e que tém sua culminancia numa
atividade integrada de todos seus integrantes, um ano depois, N0 espaco
em gue reunimos muitos saberes sistematizados na forma de livros publi-
cados - mas onde ainda ndo havia a presenca dos Adinkra como elementos
que mereciam ser conhecidos como referéncia para a composi¢do de uma
cosmopercepcao mais plural de nossa comunidade escolar.

O trabalho aqui apresentado tem como objetivo mencionar, introdu-
toriamente, 0 processo de construcao coletiva de uma exposicdo artistica e
pedagogica dentro da Biblioteca Escolar Maria de Fatima Préa Melo, no Campus
Centro do Colégio Pedro II. A referida exposicao tem como titulo “Adinkras:
didlogo ancestral”, e € composta por trabalhos criados por estudantes das trés
turmas de 8° ano do Ensino Fundamental II desta instituicdo escolar, desde
propostas de pesquisa e estudo nas aulas de Ciéncias Sociais no ano letivo
de 2024. A comunicacdo oral e o texto a ele relacionado visam explicitar o
panorama geral destas experiéncias educacionais que se iniciaram no 1° dia
de aula e encerram-se no ultimo dia letivo escolar de 2024, com a finalizacao
da montagem da intervencdo artistica da referida biblioteca escolar. Assim
sendo, este trabalho constitui o primeiro esforco de descrever, sinteticamente,
0 conjunto das etapas que constituiram o percurso das variadas atividades
que compuseram O Processo, ou seja:

a. caracterizacao das atividades de rotina realizadas em sala de aula
com as turmas de 8° ano incluindo a apresentacao dos grafismos
Adinkra e aspectos da cosmopercepcao trazidos por eles (o que é
uma inovacao de repertorio e linguagem dentro da rotina escolar,
pois nao faz parte do programa obrigatodrio, mas foi trazido como
proposta original para sensibilizar as turmas a entrarem em contato
com elementos afroreferenciados);

b. a abordagem curricular obrigatéria relacionada as dinamicas do
trabalho proletario no contexto do capitalismo globalizado desde a
perspectiva marxista;
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C. asorientacdes da atividade de avaliacdo obrigatdria proposta para as
trés turmas de 8° ano nas aulas de Ciéncias Sociais (interrelacionando
Adinkras com as condicBes materiais de existéncia e de resisténcia
do proletariado precarizado no cenario do Brasil atual);

d. apossibilidade de composicao de um grupo de estudantes* bolsistas
e voluntarios/as no ambito do Programa de Monitorias (oportunizado
pela Coordenacao de Ensino Médio) e do Programa de Iniciacdo
Cientifica Junior (doravante PIC Jr.) do Colégio Pedro 11, o que é oportu-
nizado pela Pré-reitoria de Pesquisa, Extensao e Cultura (PROPGEPEQ),
nucleos a quem agradecemos pelo incentivo e fomento;

e. 0 processo de formacao cientifica destes estudantes bolsistas e volun-
tarios dentro da perspectiva de criticas a colonialidade (um grupo de
estudantes multisseriados durante seis meses do ano letivo de 2024);

f. o desenvolvimento das atividades do projeto de pesquisa intitulado
“Confluéncia de saberes, aprendizagem de sociologia y criticas a
colonialidade: as contribuicdes de estudantes para estratégicas inter-
vencdes na realidade”;

g. a culminancia das atividades integradas do grupo de estudantes
bolsistas e voluntarios/as na construcao de uma exposicao de cunho
artistico e pedagdgico, sendo todo o processo orientado por principios
e saberes relacionados aos grafismos Adinkra, aos quais acessamos
desde a obra intitulada Adinkra: sabedoria em simbolos africanos
(NASCIMENTO GA, 2022);

4 Colaboraram ativamente no trabalho acima descrito, constituindo o grupo de estudantes
bolsistas e voluntarios/as do PIC Jr e Monitoria no Ensino Fundamental II: Naomi Vargens
Barria, Gabriela Alencar dos Santos Oliveira, Arthur Laurentino dos Santos, Arthur Bruno
da Luz Ramiro Veiga Rodrigues e Samuel Braga Fidelis de Oliveira; e, do Ensino Médio,
Nicolas Martins Moreira. O empenho e compromisso deste grupo merece maximo respeito
e reconhecimento. Apenas com a dedicacdo e presenca constante de cada um/a deles/as é
que pudemos lograr éxito no processo de analise, aprofundamento de estudos e curadoria
das obras criadas pelas trés turmas de estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental até,
finalmente, a montagem da exposicdo artistica-pedagdgica. Efetivamente, ha de se men-
cionar a absoluta relevancia das obras originais criadas pelos estudantes destas turmas de
8° ano do Ensino Fundamental no ano letivo de 2024, pois nelas esta o néctar que nutre
a referida exposicao artistica pedagogica.



QL
[; \ 1 Cadé a Sociologia que estava aqui?
1 \ *1 1 1 Imaginando sociologias na educacdo bdsica

h. adescricao do conteudo da referida intervencao artistica na biblioteca
escolar, mencionando as dinamicas coletivas de nossos encontros
semanais, durante os quais foram definidas tanto a composicao
estética como a localizacao dos trabalhos criados pelas turmas de
estudantes de 8° ano.

O conjunto de atividades realizadas e aqui descritas fazem parte de um
processo de experimentacdo de novas metodologias de aprendizagem-en-
sino-aprendizagem, tendo como principais referéncias: a obra de bell hooks
(e, mais destacadamente, Ensinando a transgredir: a educa¢Go como pratica
de liberdade); a cosmopercepc¢do ancestral contida nos grafismos Adinkra
que pudemos acessar desde a obra Adinkra: sabedoria em simbolos africanos,
organizada por Elisa Larkin Nascimento e Luiz Carlos Ga desde as pesquisas
realizadas pelo professor ganés Anani Dzidzienyo; as reflexdes, as estratégias
de enfrentamento da realidade e as propostas de andlise tecidas na forma de
oralidade (e/ou oralidade impressa) pelo indigena Ailton Krenak e o quilom-
bola Antdnio Bispo dos Santos (o chamado Négo Bispo, que ja se encontra
na ancestralidade, mas que deixo vasto legado registrado na forma de videos
e podcasts gravados).

E necessério reiterar que a abertura da exposicio “Adinkras: didlogo
ancestral” foi realizada dia 11 de junho de 2025 (vide Imagem 1), ha menos
de uma semana da redacao deste texto. A finalizacdao dos elementos centrais
da montagem da exposicao ocorreu em 06 de junho de 2025, havendo ainda
alguns detalhes a serem ajustados. A solenidade de abertura simbdlica da
exposicdo artistica pedagdgica foi marcada pela participacao dos estudantes
bolsistas e voluntarios do projeto e pela presenca de dois professores que
se dedicam a pesquisas sobre temas afro-refenciados, tais como negritude,
didspora composicao familiar interracial e estudos étnico-raciais no Brasil:
Prof. Dr. André Passos (Departamento de lingua Portuguesa) e Prof.

Me. Doutorando Arthur Baptista (Departamento de Historia), além da
professora organizadora que atuou como mediadora da atividade. Haja vista
o grande investimento de tempo necessario para finalizar a montagem da
exposicdo e o preparo desta solenidade, este trabalho estara apresentando
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apenas as linhas gerais do que constituiu a nossa trajetoria coletiva. Em uma
proxima oportunidade, pretendo discorrer com maior minucia sobre as etapas

un

a" até "h” citadas nesta introducao.
METODOLOGIA

Os Adinkra sdo grafismos dos povos Ashanti, habitantes ancestrais e
atuais da regido que atualmente é conhecida como Gana. Devido a didspora
africana, muitas pessoas desta regido chegaram ao territério que hoje é cha-
mado de Brasil. Os ganeses Ashanti trouxeram consigo uma vasta tecnologia
e muitos conhecimentos, incluindo sua profunda cosmopercep¢ao, contida
nos grafismos Adinkra. O trabalho € um convite ao mergulho neste universo
afroreferenciado.

No inicio do ano letivo de 2024 as turmas de 8° ano do Ensino Fundamental
I foram apresentadas aos grafismos Adinkra nas aulas de Ciéncias Sociais.
Entraram em contato com o livro “Adinkra: sabedoria em simbolos africanos”,
organizado por Elisa Larkin Nascimento e Luiz Carlos G4, valorizando as pes-
quisas que o professor ganés Anani Dzidzienyo (1941 - 2020) realizou sobre
o tema. Em aulas subsequentes, as turmas de 8° ano foram convidadas a
relacionar graficamente e textualmente trés elementos:

+ aspectos das condicdes materiais de existéncia do proletariado no
Brasil atual;

+ assuas estratégias de resisténcia as adversidades; e

+ umdos grafismos Adinkra juntamente ao conteldo a ele relacionado.

O resultado foi o conjunto de 22 obras originalmente criadas por estes
estudantes, apresentadas em papel de tamanho A3, as quais foram estudadas,
analisadas, tiveram seu conteudo textual digitado e elas em si, dispostas na
biblioteca escolar, dialogando provocativamente com um grande quadro do
Imperador Dom Pedro II localizado no centro de uma de suas paredes (trata-se
do Campus histdrico e original do Colégio Pedro 11, uma instituicdo educacional
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tradicional centendria, contendo benesses e também tracos limitantes relativos
a um perfil marcado por tracos da composicao sociocultural hegemaonica).

Neste processo educacional da rotina das aulas de Ciéncias Sociais,
temas curriculares do 8° ano nas Ciéncias Sociais (relacdes sociais de producdo
desde a perspectiva marxista) foram vinculados a abordagens do Sul Global.
Valorizou-se intelectuais que criticam o projeto colonial patriarcal sexista
eurocentrado, tal como recomenda Antdnio Bispo dos Santos, em A terra dd,
a terra quer (2023).

DESENVOLVIMENTO E REFERENCIAS TEORICOS

O processo de estudo e planejamento prévio e durante as atividades de
rotina educacional direcionado as turmas de 8° ano do Ensino Fundamental
incluiram um preparo diferenciado, perpassando pelas obras de Nilma Lino
Gomes: Cultura negra e educacdo, (2003); Elisa Larkin Nascimento e Luiz Carlos
Ga: Adinkra: sabedoria em simbolos africanos, (2022); Cerqueira e Santana, em
seu artigo Os Adinkras: ideogramas das tribos africanas (2021); a contribuicao
de William Ribeiro, com o texto Sobre a didatiza¢Go adinkra no Brasil: por uma
educacto multicultural, radicalmente democrdtica (2024); a obra de Luiz Rufino:
Pedagogia das Encruzilhadas (2019); o interessantissimo artigo de Lau Santos
que forneceu elementos ricos para a construcdo de uma rotina de trabalho
e de uma interacao interpessoal no grupo desde uma abordagem estética
e performatica afroreferenciada desde o texto: Do Oriki a Elinga: principios
negro-brasileiros de atuac¢do e encenagéo (2022); o trabalho muito bem orga-
nizado de Camargo, Teruya e Souza em seu texto: Os simbolos Adinkra como
artefato visual e cultural (2024).

A partir dos trabalhos criados pelos estudantes, pudemos elementos
criticos e afro-referenciados para compor o espaco da biblioteca escolar e
dialogar com os saberes hegemonicamente presentes em forma de escrita
eurocentrada segundo os canones do conhecimento cientifico e literario
académico do chamado Norte Global.

Apos todo um conjunto de reunides semanais realizadas ao longo de
oito meses, foram criados textos de apresentacao dos 22 trabalhos originais
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de autoria dos estudantes. Logo na entrada, o primeiro trabalho disposto na
exposicao abre caminho. Sessenta e quatro delicadas Sankofas ddo boas-vin-
das a quem se aproxima. Junto a esta arte, dispomos 0s sequintes dizeres:

"SANKOFA é o grafismo Adinkra escolhido para estar na entrada
de nossa biblioteca. Por qué? Pois o principio contido em Sankofa
recomenda que o presente resgate e valorize experiéncias do
passado para construir um futuro préspero. A ave Sankofa olha
para tras buscando suas referéncias. Nos estamos com ela no
processo coletivo do resgate de saberes ancestrais trazidos
por povos de muitas etnias e por seres que coabitam o planeta
conosco. Todo nosso trabalho escolar é possivel por causa de
acdo coletiva e integrada.”

Logo em seguida, um segundo texto caracteriza o teor geral do que esta
disposto nas laterais da estantes de livros:

Aqui é uma biblioteca centendria. Ela é a casa de muitos saberes.
Agora ela também passa a ser a morada de saberes milenares.
Se achegue! Axé!

Os ADINKRA sao grafismos ancestrais dos povos Ashanti, habi-
tantes ancestrais e atuais da regido que atualmente é conhecida
como Gana. Devido a diaspora africana, muitas pessoas desta
regiao chegaram ao territério que hoje é chamado de Brasil.

Os ganeses Ashanti trouxeram consigo uma vasta tecnologia e

muitos conhecimentos, incluindo sua profunda cosmopercepc¢do,
contida nos grafismos ADINKRA.

Convidamos vocé a mergulhar conosco neste universo afrore-
ferenciado. Vamos 13!

No inicio do ano letivo de 2024 as turmas de 8° ano do Ensino
Fundamental Il foram apresentadas aos grafismos Adinkra nas
aulas de Ciéncias Sociais.

Entraram em contato com o livro “Adinkra: sabedoria em sim-
bolos africanos”, organizado por Elisa Larkin Nascimento e Luiz
Carlos G&, valorizando as pesquisas que o professor ganés Anani
Dzidzienyo (1941 - 2020) realizou sobre o tema.

As turmas de 8° ano foram convidadas a relacionar: aspectos
das condi¢des materiais de existéncia do proletariado no Brasil

5 Quando e se possivel for, uma versao mais completa deste texto podera apresentar ima-
gens do espago escolar, acompanhadas de legendas descritivas.
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atual; as suas estratégias de resisténcia as adversidades; e um
dos grafismos Adinkra.

O resultado é o conjunto de obras originalmente criadas por
estes estudantes, apresentadas aqui na nossa biblioteca.

Neste processo, temas curriculares do 8° ano nas Ciéncias Sociais
(relacBes sociais de producdo desde a perspectiva marxista)
foram vinculados a abordagens do Sul Global.

Valorizou-se intelectuais que criticam o projeto colonial patriarcal
sexista eurocentrado.

Visando superar o especismo, todos 0s seres sao reconhecidos
como fonte de conhecimento, como fonte de aprendizado: isto
favorece a integracao organica e confluente entre todos os seres.

Esta é uma exposicdo artistica e pedagdgica. Ela foi cuidadosa-
mente estruturada desde o trabalho integrado de duas equipes
de Sociologia: o PIC Jr. (Programa de Iniciacdo Cientifica Jr.) e
a Monitoria. Integrantes das equipes se debrucaram sobre o
conteudo estético, simbdlico, cultural e socioldgico das obras
originais feitas por estudantes de 8° ano, valorizando sua cria-
tividade e analise da realidade.

Examinando as obras, as alocamos em espacos especiais, aproxi-
mando as que dialogam entre si por tematicas complementares.
Assinalamos com verde os trabalhos com Adinkras relacionados
a elementos da natureza. Os demais receberam composi¢do na
cor laranja.

Abaixo de cada grafismo esta seu conteddo na lingua twi e, em
seqguida, o cerne de seu ensinamento em portugués. Sugerimos
um percurso de visita (vide numeracdo 1 a 18) apresentando,
inicialmente, Adinkras basilares segundo o nosso sentir - por
isso abrimos o caminho com SANKOFA. Finalizamos o trajeto
proposto com AKOMA NTOASO: nosso convite a comunhdo de
principios, a unidade no pensamento, na a¢do e No coragao.

Assim, visando superar o especismo, todos os seres foram reco-
nhecidos como fonte de conhecimento, como fonte de aprendi-
zado, o que favorece a integracdo organica e confluente entre
todos os seres.

O processo das atividades avaliativas propostas para as turmas de 8°ano
foi anunciado de culminar em uma exposicao artistica e pedagdgica. Os estu-
dantes das turmas se animaram e se engajaram a realizar a atividade artistica
e de pesquisa. As obras criadas foram cuidadosamente analisadas pelo grupo
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integrado das duas equipes de Sociologia: o PIC Jr. (Programa de Iniciacdo
Cientifica Jr.) e a Monitoria. Integrantes das equipes se debrucaram sobre o
conteudo estético, simbdlico, cultural e socioldgico das obras originais feitas
por estudantes de 8° ano, valorizando sua criatividade e analise da realidade.
Examinando as obras, as alocamos em espacos especiais, aproximando as
que dialogam entre si por tematicas complementares. Assinalamos com verde
os trabalhos com Adinkras relacionados a elementos da natureza. Os demais
receberam composicao na cor laranja. Complementarmente aos trabalhos
criados pelos estudantes, alocamos uma reproducdo do referido grafismo
Adinkra segundo consta no livro de Nascimento e Ga (2022) e, complemen-
tarmente, de modo destacado, foi apresentado seu conteudo na lingua twi e,
em seguida, o cerne de seu ensinamento em portugueés.

Coletivamente, criamos o que chamamos de “percurso sugerido” de visita
(indicado em uma discreta numeracao ao lado do Adinkra a que se refere
cada trabalho, de 1 a 18, vide Imagem 5) apresentando, inicialmente, o que
consideramos como Adinkras basilares sequndo o nosso sentir. Abrimos o
caminho com SANKOFA, que nos ensina que “nunca € tarde para voltar e apa-
nhar o que ficou atras” e escolhemos finalizar o trajeto proposto com AKOMA
NTOASQO: nosso convite a comunhdao de principios, a unidade no pensamento,
Nna acao e No coragao.

SANKOFA AKOMA NTOASO

383
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Temos a alegria de convidar as turmas de 9° ano

e a comunidade escolar do Campus Centro - Colégio Pedro Il

para a abertura simbdlica da exposicdo pedagogica
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Imagem 2: Aspecto do icone idealizado em sonho pela professora organizadora,
tecnicamente materializado no aplicativo Canva pelos dois integrantes mais jovens da
equipe de bolsistas de PIC Jr e Monitoria, detalhadamente refinado em trabalho cole-

tivo presencial de toda equipe.

Socjologh®

Imagem 3: Aspecto do certificado especialmente criado, com um conjunto selecionado
de grafismos Adinkra na lateral direita, visando oficializar a contribuicdo da participacao
de cada integrante da roda de conversa como palestrante, valorizando a oralidade, o
preparo para o didlogo frontal e sensivel com o publico presencial.

o

Repiblica Federativa do Brasil Colégio Pedro Il LAEDH - Laboratario de Educacdo

En

Ministério da Educagio Campus Centro em Direitos Humanos.
CERTIFICADO
Certificamos que participou da

mesa redonda da solenidade de abertura da exposicéo intitulada “ADINKRAS:
DIALOGO ANCESTRAL” no Colégio Pedro Il — Campus Centro, ocorrida na
BIBLIOTECA ESCOLAR MARIA DE FATIMA PROA MELLO em 11 de junho de 2025,

para estudantes da educacéo basica.

Rio de Janeiro, 11 de junho de 2025.

Dire¢do — Campus Centro Coordenacdo LAEDH — Laboratério de Educago
Colégio Pedro Il em Direitos Humanos do Colégio Pedro Il

1O 56 M X K e
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Imagem 4: Aspecto da parte frontal (1/3 a diretia), parte de tras (centro) e 2% aba (1/3 a
esquerda) do folheto crisado para apresentar, sintetizar e acompanhar a exposicdo.

w saw =
103 Ashanti e Akan, habitantes
ais e atuais da regido que

:nte & conhecida como Gana.

do & didspora africana, muitas
s desta regiéo chegaram ao
0 que hoje & chamado de Brasil.

aneses Ashanti e Akan trouxeram
» uma vasta tecnologia e
conhecimentos, incluindo sua
la cosmopercepgio,

nog grafismos ADINKRA.

sidamos vocé a mergulhar conosco
niverso afro-referenciado.

0% 14!

< | Africa

Gana

A o
PICJleMunmanadesuanlagladezou LA

ek 1P IS)

Montagem da exposigio e cu

Mz imagem, 3 pluriversidade se manifesta em flores,
organicamente integradas, cujas pétalas remetem a
delicadas "Africas” = "Américas Latinas e Caribe”.

+ Maomi varge
. X
* arthur Laurenting do
|' Samuel Braga Fidelis de
* Gabriela alencar dos Santo:
+ arthur Bruno da Luz Ramiro Veiga R

ori
+ profa. Tatiana Bukowitz — Dpto. Socicl

Socjologh®

Convidados para mesa redonda de abert

* prof. André Passos — Dpto. Portugués Cril
+ prof. Arthur Baptista — Cpto. Histdriz CRI
1925-2025 + Arquiteta Fernanda Alves — UFR] / ProfEFT_IF
COMEMORAGAOD
o Centanaria do
Ensino de Sociologia no

Goligio Padro Il

,, @& &

Imagem 5: Aspecto interno do folheto indicando, por meio da numeracao, o percurso
sugerido aos visitantes, fazendo mencao as cores que categorizam e fundamentam a
tecnologias de vida trazida pelos Adinkras.
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CONCLUSAO/CONSIDERACOES FINAIS

O retato de experiéncia que objetivamos apresentar indica que a escola
basica e estudantes do Ensino Fundamental Il sao capazes de desenvolver
trabalhos originais, alinhados com elementos afroreferenciados, dialogando
com teoria sociologica classica, quando motivados e bem orientados dentro de
propostas que estao comprometidas com a realizacao de criticas a colonialidade.

Em 2025, a abertura da exposicao artistica pedagdgica intitulada
“ADINKRAS: DIALOGO ANCESTRAL" vem a comemorar os 100 anos do ensino
de Sociologia no Colégio Pedro II - 1925 - 2025, o que é também os 100
anos da presenca da Sociologia escolar em todo o Brasil. Este centenario é
um marco historico de uma trajetoria coletiva de resisténcias, perseveranca,
trabalho qualificado e comprometido com a educacao publica, laica, em con-
vergéncia com os Direitos Humanos. Saudamos o centenario com um icone
comemorativo criado coletivamente pelas equipes de PIC Jr e Monitoria de
Sociologia de 2024 (vide Imagem 2). A nossa biblioteca centenaria que € a casa
de muitos saberes, agora também passa a ser a morada de saberes milenares.
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O PENSAR E FAZER UMA SOCIOLOGIA
COM DEFICIENCIA NO CURRICULO DO
NOVO ENSINO MEDIO DO PARANA:
RELATO DE EXPERIENCIA DOCENTE NO ITINERARIO
FORMATIVO DE GOVERNO E CIDADANIA

Andrelina Aparecida Gonzaga Oliveira’
Leonardo Carbonieri Campoy?

1 INTRODUCAO

Este trabalho busca realizar uma discussao sobre invisibilidade da defi-
ciéncia nas diretrizes curriculares do ensino da Sociologia apds a implemen-
tacao da Lei n® 13.415/2017 e da Base Nacional Comum Curricular (BNCQ),
propondo construir e incluir no curriculo o pensar e fazer uma Sociologia “com
Deficiéncia” para estudantes do Novo Ensino Médio. O pensar e fazer uma
Sociologia com deficiéncia se constroi nao pela falta de algo ou pela capa-
cidade de ser ou fazer, mas pela desnaturalizacao dos saberes dominantes
e de desconstrucao dos estigmas em torno de uma oposicdo binaria entre
presenca e auséncia, capacidade e deficiéncia.

A pratica realizada em uma turma de 32 série do itinerario formativo do
eixo humanistico do Novo Ensino Médio (NEM) da Trilha de Aprendizagem
de “"Governo e Cidadania” de um colégio da rede estadual publica localizado
em Colombo/PR no ano de 2024 foi motivada pela situacdo-problema onde

1 Mestranda em Sociologia pelo Profsocio da Universidade Federal do Parana. Professora
de Sociologia no Ensino Médio da rede publica do Parana, branca, mulher cis, Colombo/
PR, andrelinaagod@gmail.com;

2 Doutor em Sociologia e Antropologia pela Universidade Federal do Rio de Janeiro. Professor
na UPE e Profsocio UFPR, branco, homem, Recife/PE, leocampoy@gmail.com;
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estudantes constantemente utilizavam a deficiéncia como um meio de “xinga-
mento” ou “ofensa” em relacao aos outros colegas, reproduzindo uma forma de
capacitismo recreativo. Apos uma conversa sobre preconceito e discriminacao,
0s estudantes relataram que nunca haviam ouvido falar sobre o Capacitismo
e ndo lembravam de ter estudado algo sobre a deficiéncia, além das aulas de
genética na disciplina de Biologia que apresentavam a deficiéncia sob uma
perspectiva biomédica pela “falta” de algo ou como um “erro” de formacao.

Através do objeto do conhecimento “Estado e Governo” e dos conteddos
de Democracia no Brasil, Constituicao Federal de 1988 e Conselhos Populares,
foram organizadas aulas expositivas, além da realizacao de uma pesquisa
exploratoria sobre os Conselhos Municipais de Colombo, possibilitando por
meio da metodologia ativa de Sala de Aula Invertida a exposi¢ao dos resultados
da pesquisa e entrevistas realizadas pelos estudantes.

A experiéncia pratica permitiu apresentar a deficiéncia como um marca-
dor social da diferenca e da sua presenca no processo historico de construcao
dos direitos, além dos outros marcadores sociais ja presentes no curriculo
da disciplina. Os resultados foram positivos, pois 0s estudantes passaram a
compreender que a deficiéncia ndo & um problema individual causado por
uma “incapacidade” de fazer/ser, contribuindo significativamente com o ensi-
no-aprendizagem de cada um/uma em relacdo a cidadania, reconhecimento
da luta em torno da conquista de direitos de diferentes grupos sociais.

2 METODOLOGIA

A pratica pedagodgica descrita neste trabalho foi realizada ao longo do 1°
Trimestre, em 12 aulas em uma turma de 32 série da Trilha de Aprendizagem
de “Governo e Cidadania” em um colégio da rede estadual publica localizado
em Colombo/PR. Ap6s a identificacao da situacdo-problema, o primeiro passo
foi a elaboracao de um roteiro de atividades que incluissem a deficiéncia na
disciplina de “Governo e Cidadania” com base no curriculo de Sociologia e
no Caderno de Itinerarios Formativos do Novo Ensino Médio do PR do ano
de 2024 com o objetivo de apresentar, construir e fazer uma sociologia com
deficiéncia significativa para/com aqueles estudantes. O seqgundo passo foi
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propor ao longo das aulas do Planejamento da SEED?, a insercdo da Deficiéncia
no objeto do conhecimento “Estado e Governo” através dos contetdos de
Democracia no Brasil, Constituicao Federal de 1988 e os Conselhos Populares
por meio de aulas expositivas sobre o conceito de cidadania, democracia, o
reconhecimento das minorias e 0 avan¢o dos direitos por meio da Constituicao
Federal de 1988. O terceiro passo é proposto por uma pesquisa exploratoria
sobre os Conselhos Municipais e a importancia dos Conselhos como forma
de participacdo cidada e de reivindicacao e conquista de direitos, assim como
construcdo de politicas publicas em cada segmento. i) Questionou-se 0s estu-
dantes sobre o0 que eles conheciam dos conselhos municipais do municipio
de Colombo; ii) Solicitou-se uma atividade de pesquisa exploratoria, onde
cada grupo ficou com um tema e a demanda de localizar informacdes e uma/
um conselheira/o para compreender qual o papel, funcao e importancia dos
Conselhos Municipais. Quarto passo desenvolvido através da metodologia
ativa de Sala de Aula Invertida os estudantes compartilharam os resultados da
pesquisa e das entrevistas; A atividade foi finalizada por meio de uma conversa
apos as apresentacoes dos resultados de cada grupo, buscando identificar por
meio dos relatos quais eram as expectativas antes e ap0s as entrevistas, 0s
desafios enfrentados durante a realizacdo do trabalho e em como a atividade
foi responsavel por contribuir individualmente com o ensino-aprendizagem
de cada um/uma.

3 REFERENCIAL TEORICO

A presenca da Sociologia nos curriculos da educac¢ao basica € marcada por
uma trajetéria complexa de institucionalizacdo e permanéncia que envolvem
desafios diversos relacionados a fragmentacdo entre a formacdo dos docentes,
a tradicao pedagodgica da disciplina, a sua obrigatoriedade instavel, a escassez
de materiais/manuais didaticos adequados que realmente dialoguem com as
demandas de cada periodo e ao papel critico formativo da disciplina na edu-
cacdo basica, conforme Meucci (2000), Silva (2002) e Moraes (2003 e 2011).

3 Secretaria de Estado da Educacao do Parana.
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Marcada por projetos politicos de cada governo no Brasil, a histéria
da Sociologia na educacao € atravessada por reformas e pela intermiténcia.
A disciplina de Sociologia resiste constantemente aos ataques e tentativas
de silenciamento e exclusao dos curriculos. Os documentos legais, Lei n°
13.415/2017 responsavel pela Reforma do Ensino Médio e a Lei n® 14.945/2024
que institui a Politica Nacional de Ensino Médio e altera a Lei n® 9.394/96 (Lei
de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional) atingem diretamente o ensino,
além de “garantir” em lei o desmonte pelo qual o sistema de ensino publico
do Parana vem se desenhando.

No Estado do Parang, a implementacao do Novo Ensino Médio se sus-
tenta com base nos Cadernos de Itinerarios Formativos dos anos letivos de
2022 e 2023 como apontam Neves e Prokopiuk (2024) ao alertar que todas
as mudancas estruturais na legislacdo oferecem uma educacao marcada ten-
denciosamente pelo neoliberalismo ao ofertar “uma formacdo mais flexivel e
adaptada as demandas contemporaneas dos estudantes, ao mesmo tempo
em que sugere uma orientacao voltada para a preparacao do individuo para
0 mercado de trabalho” (NEVES e PROKOPIUK, 2024, pag. 16).

Segundo Da Costa (2023) a reforma do ensino meédio permitiu por parte
da SEED/PR o esvaziamento das disciplinas, além de trazer um cunho utilitarista
e motivacional presente no curriculo, diminuindo 0 acesso ao conhecimento
cientifico. O itinerario formativo do eixo de Humanas da Trilha de Aprendizagem
de Governo e Cidadania das turmas da 3° série no Novo Ensino Médio sdo
marcadas por conteudos esvaziados, que dependendo do docente podem ser
apenas aulas “sobre temas”, sem conhecimento cientifico ou embasamento
teorico.

Apesar das constantes reformas e das recorrentes idas e vindas, das
discussdes sobre o qué, como, porqué e para quem ensinar Sociologia, é
possivel apontar que determinados campos, questdes e grupos seguem
marginalizados e esquecidos do curriculo. A deficiéncia, enquanto marcador
social da diferenca, continua sendo sistematicamente ignorada nos conteudos
e nas abordagens da disciplina. Esse silenciamento revela ndo apenas uma
lacuna pedagdgica, socioldgica e antropoldgica, mas também uma omissao
politica e epistemoldgica, que reforca a invisibilidade histdrica das pessoas com
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deficiéncia nos processos educativos, formativos e nas andlises socioldgicas
que visam formar os estudantes ao longo da sua trajetodria escolar.

Lopes (2019) explica que ao tratar a deficiéncia como uma categoria
analitica, é possivel identificar as relacdes de poder, de exclusdo e inclusao
presentes na nossa sociedade, permitindo compreender e analisar de maneira
Critica as estruturas sociais em torno das politicas publicas e das dinamicas
que envolvem pessoas com deficiéncia e as variacdes e relacdes em torno do
discurso e das praticas cotidianas.

O fazer uma Sociologia com Deficiéncia se faz necessario. Historicamente
as pessoas com deficiéncia foram excluidas, marginalizadas, tuteladas, segre-
gadas e expulsas de espacos aos quais a sociedade dizia ndo pertencer a elas.
As autoras Mello, Aydos e Schuch (2022) explicam que a deficiéncia € uma
“categoria analitica, émica, relacional, politica, moral, identitaria, de saude,
de mediacdo e de performance. Ora é um marcador social de diferenca, ora
uma forma de opressao ou de desigualdades” (MELLO, AYDOS, SCHUCH,
2022, pag. 14)

Mello (2020) explica que o capacitismo é uma forma de discriminacdo
contra pessoas com deficiéncia, responsavel por atrelar esse grupo social a
um tipo de dispositivo compulsério da capacidade ligado a uma visdo médica
e individual que hierarquiza e induz pessoas com deficiéncia a almejarem
padrdes de aparéncia e de funcionalidade.

E necessério formar os estudantes para combater as ideias e o condicio-
namento preconceituoso e capacitista construido historicamente por meio das
praticas sociais, culturais, historicas e politicas na nossa sociedade, praticas que
ainda resumem a deficiéncia a uma questdo médica. As discussdes em torno
do modelo médico e do modelo social da deficiéncia e do reconhecimento
da pessoa com deficiéncia como individuo, como cidaddo, como pessoa para
além de um catalogo, um manual ou patologia sdo apontados pelas autoras
e autor (DINIZ,2007; DINIZ; BARBOSA; SANTOS, 2009, MELLO, 2020).

Lopes (2022) nos convida a colocar a “deficiéncia na cabec¢a”, ndo como
uma metafora, mas como uma metonimia, trazendo significacdo, colocando
0 Corpo como sujeito e a deficiéncia na cabeca, um convite para tomar/apli-
car/empregar a deficiéncia como uma questao socioldgica fundamental,
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enquadrando a deficiéncia como um problema central ao ponto de “entrar
na cabeca”.

Para Campoy (2021) ensinar Sociologia vai muito além da memorizacao
de conteudos prontos. Os estudantes ndo podem ser reduzidos a meros
acumuladores, enquanto docentes precisamos romper com modelos peda-
gogicos baseados na mecaniza¢ao, transmissao e acumula¢ao de informagdes
sistematizadas. A construcao coletiva do saber exige um processo genuino de
reflexdo que leve em consideracdo as experiéncias de cada individuo, com-
preendendo que no processo de aprendizagem ndo se separa o ensinar do
aprender. Fazer uma Sociologia com deficiéncia se constréi como um desafio,
a disciplina pode e deve ser usada estrategicamente como uma ferramenta
de combate ao capacitismo, preparando os estudantes para compreender,
refletir, questionar e desnaturalizar os preconceitos enraizados, contribuindo
assim para a formacao de sujeitos conscientes que consigam identificar as
dinamicas de poder e exclusdo presentes nas estruturas capacitistas encon-
tradas ao longo de suas trajetorias e experiéncias de vida

Pensar a educacdo frente a tantos desafios e paradigmas exige uma
transformacdo, ou talvez um “abracar a mudanca” que hooks (2013) aponta
ao falar sobre os espacos formativos e 0 medo da mudanca por professores.
O modelo de educacao conteudista marcado pelo copiar sem questionar
resulta em exclusao e segregacao dos grupos minoritarios, principalmente
quando apagamos e excluimos a historia e a conquista de pessoas com defi-
Ciéncia. Transgredir para alcancar a liberdade pensando em acolher, incluir,
humanizar e transformar a escola e o processo de formac¢ao dos estudantes é
reconhecer que as aulas, 0s espacos e 0s sujeitos ali presentes sao diferentes
e as diferencas estdo na sociedade para além dos muros da escola.

A sala de aula, mesmo com suas limitacdes, ainda continua sendo um
ambiente de possibilidades como aponta (hooks, 2013), talvez o que esteja
faltando para um pensar/fazer uma Sociologia com Deficiéncia seja o “colocar
a deficiéncia na cabec¢a” conforme Lopes (2022), um “aleijamento” das praticas
e vivéncias no ambiente escolar com base em Mello, Aydos e Schuch (2022)
com o “aleijar” as antropologias e um “ensinar sociologia, fazendo sociologia”
segundo Campoy (2021).
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4 RELATO DE EXPERIENCIA: O PENSAR E FAZER UMA SOCIOLOGIA
COM DEFICIENCIA

A turma de 3? série do itinerario formativo do eixo humanistico do Novo
Ensino Médio (NEM) da Trilha de Aprendizagem de “Governo e Cidadania”
do periodo da manha era composta por 26 estudantes, com perfis diversos.
Um grupo heterogéneo, com experiéncias e vivéncias pessoais distintas.
Frequentemente seus posicionamentos pessoais referente a valores politicos
e religiosos causavam pequenos atritos entre os colegas, mas nada grave ao
ponto de causar rompimentos entre os pares. Os estudantes apresentavam
um perfil questionador e participativo, contribuindo ativamente para as dis-
cussOes em sala de aula, 0 engajamento e participacdo foram essenciais para
o desenvolvimento deste trabalho.

A pratica pedagogica descrita neste trabalho foi realizada ao longo do
1° Trimestre do ano letivo de 2024 e tem como ponto de partida um “atra-
vessamento” capacitista que ocorreu durante uma das aulas de Governo e
Cidadania sobre o tema Democracia. Enquanto realizava o registro no quadro
dos topicos discutidos anteriormente com 0s estudantes sobre o que eles
compreendiam em relacao a democracia e a sua importancia para a sociedade,
um grupo comegou uma troca de insultos com muitas risadas e respostas
afiadas e rapidas. Apds chamar a atencao do grupo para que parassem, um
dos meninos dispara a seguinte frase “viu sO seus autistas, parem com isso,
nao liga professora porque eles sao tudo retardado mental”, nesse instante 0s
demais colegas comecam a rir de toda a situacao e uma menina complementa
dizendo "é professora, eles erraram o caminho da APAE". Ainda perplexa com o
comportamento dos adolescentes ao compreender que a deficiéncia ali servia
como uma “piada” carregada de estigmas capacitistas e preconceituosos em
torno da deficiéncia, respondi o capacitismo recreativo com a seguinte frase
“ndo entendi, me explica? meu filho € autista e ele ndo se comporta dessa
maneira”. Nesse instante a sala ficou silenciosa, alguns estudantes balan-
cavam a cabeca em negativa e o grupo dos adolescentes que participavam
daquela situacdo abaixavam a cabeca, demonstrando um constrangimento
com a minha resposta/questionamento. A adolescente me pediu desculpas e
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disse que o comentario ndo tinha como objetivo ofender a professora, outra
menina que sentava na frente e ndo fazia parte do grupo, tentou justificar a
atitude dos colegas dizendo “professora, mas é normal, coisa nossa, porque
todo mundo fala isso, ‘autista, retardado, aluno de APAE/, é tipo brincadeira”.

A conversa com a turma continuou, questionei os estudantes se eles
sabiam o que era capacitismo, se haviam pessoas com deficiéncia em suas
familias ou circulo de convivéncia/amizade e se em algum momento da vida
escolar eles haviam estudado algo sobre deficiéncia. Apenas trés estudan-
tes relataram ter familiares com deficiéncia ou conviver com pessoas com
deficiéncia e unanimemente todos responderam nao ter estudado ou falado
sobre deficiéncia dentro do ambiente escolar, além de uma aula de Biologia
onde o professor comentou algo sobre genética e em como as deficiéncias
“nasciam”, ou seja, uma aula atrelada a um perspectiva biomédica e biogené-
tica que amarravam a deficiéncia a uma falta e/ao erro durante a formacao
do ser humano.

A aula sobre Democracia se transformou em uma aula expositiva dialo-
gada sobre o Capacitismo, sobre como ele se apresenta na nossa sociedade e
em como a luta pelos direitos das pessoas com deficiéncia também faz parte
do processo de construcao de uma sociedade democratica. Ao explicar para
os estudantes que o Capacitismo é considerado um crime conforme o Art. 88
da Lei Brasileira de Inclusao - LBI (2015), alguns estudantes demonstraram
espanto ao saber que assim como o racismo “era proibido fazer piada”.

Com o término da aula, permaneci o restante do dia refletindo sobre
aquele “atravessamento”, me questionando sobre como as disciplinas do
curriculo daqueles estudantes e de todos os outros ainda permaneciam
invisibilizando e apagando todas as lutas, conquistas e desafios em torno da
deficiéncia enquanto uma marcador social da diferenca. Como se tratava de
uma turma na qual ndo lecionei Sociologia no ano anterior, entao nao era
possivel saber de fato os conteudos trabalhados anteriormente, assim como o
aprofundamento em determinados temas e assuntos. Apos a identificacao da
situacao-problema seqgui alguns passos para introduzir e incluir a deficiéncia
na disciplina de “Governo e Cidadania”, como uma tentativa de pensar e fazer
uma Sociologia com Deficiéncia.
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e 1°PASSO - Elaboracao de um roteiro de aulas e atividades

Elaboracao de um roteiro de aulas e atividades com base no curriculo
de Sociologia e no Caderno de Itinerarios Formativos do Novo Ensino Médio
do Parana* do ano de 2024, com o objetivo de apresentar, construir e fazer
uma sociologia com deficiéncia significativa para/com aqueles estudantes por
meio de uma discussao socioldgica, antropoldgica e politica.

e 2° PASSO - Planejamento e Inser¢ao da Deficiéncia no objeto
do conhecimento “Estado e Governo”

Por meio das aulas do Planejamento da SEED/PR, foi realizada a inser-
cao da Deficiéncia no objeto do conhecimento “Estado e Governo” através
dos conteudos de Democracia no Brasil, Constituicao Federal de 1988 e os
Conselhos Populares em 12 aulas de Cidadania e Governo, aproximadamente
6 semanas, a disciplina possui a carga horario de 2 horas aulas semanais,
apenas para as turmas do Eixo de Humanas®. Em sala foram trabalhados os
conceitos de cidadania, democracia, o reconhecimento das minorias e 0 avango
dos direitos por meio da Constituicao Federal de 1988. Foram apresentados
conceitos e autores que dialogavam com as questdes em torno da universali-
zacdo dos direitos e das desigualdades, o reconhecimento das interseccdes e
marcadores sociais da diferenca e da fragmentacdo em torno da construcao
de uma democracia mais inclusiva e de reconhecimento das minorias sociais.
Em uma das aulas foi apresentada aos estudantes as autoras Débora Diniz e
Anahi Guedes de Mello para aprofundar as questdes em torno da deficiéncia

4 Caderno de Itinerarios Formativos do Novo Ensino Médio do Parana - Linguagens e suas
Tecnologias, Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas Disponivel: <https://acervodigital.
educacao.pr.gov.br/pages/download.php?direct=1&noattach=true&ref=55643&ex t=pda
f&k=b0c4d14f9b< Acesso em 10/06/2025.

5 No Novo Ensino Médio a disciplina de Sociologia é ofertada apenas na 22 Série como
parte da Formacao Basica Geral. Na 3? série ela aparece como um Itinerario Formativo de
“Governo e Cidadania” para o Eixo de Humanas, as turmas do Eixo de Exatas nao possuem
essa disciplina ou outro itinerario que permita uma discussdo proxima da Sociologia,
Antropologia ou Ciéncia Politica.
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e dialogar com outros autores em relacdo a cidadania, conquista dos direitos
e 0s marcadores sociais de desigualdades.

e 3°PASSO - Pesquisa exploratéria

Foi proposta uma pesquisa exploratéria sobre os Conselhos Municipais
e a importancia dos Conselhos como uma forma de participa¢do cidada e de
reivindicacdo e conquista de direitos, assim como da construcao de politicas
publicas. Em um primeiro momento os estudantes foram questionados sobre
0 que eles conheciam sobre os Conselhos Municipais do Municipio de Colombo
e coletivamente a resposta foi a negativa de nao conhecer e nao fazer ideia
do que seriam esses conselhos. Divididos em grupos, os estudantes ficaram
responsaveis por localizar informacdes sobre os conselhos e entrevistar uma/
um conselheira/o para compreender qual o papel, funcdo e importancia dos
Conselhos Municipais para a cidade, principalmente em relacdo a represen-
tatividade e construcdo de politicas publicas. Os temas propostos foram:
Conselho Municipal de Assisténcia Social (CMAS), Conselho Municipal dos
Direitos da Mulher (COMDIM), Conselho Municipal dos Direitos da Crianca e
do Adolescente (CMDCA), Conselho da Alimentacdo Escolar (CAE), Conselho
Municipal da Saude (CMS) e o Conselho Municipal dos Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (CMDPcD).

e 4°PASSO - Sala de aula invertida e apresentacao dos resultados

Durante a apresentacao dos resultados obtidos por meio de suas pes-
quisas e entrevistas, os estudantes demonstraram surpresa e uma nova
compreensdo sobre o papel dos Conselhos Municipais em Colombo. De
forma geral, 0s grupos destacaram positivamente o impacto na formula¢do
de politicas publicas e na garantia dos direitos dos cidadaos colombenses.
A atividade revelou, de maneira concreta, como 0s Conselhos atuam como
instrumentos fundamentais na consolidacdo da cidadania e na promocdo de
uma sociedade democratica e inclusiva.



QL
g \ 1 Cadé a Sociologia que estava aqui?
1 \ *1 1 Imaginando sociologias na educacdo bdsica

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

A atividade foi concluida com uma roda de conversa realizada apds as
apresentacdes dos grupos, com o objetivo de refletir, por meio dos relatos
dos estudantes, sobre as expectativas iniciais e as percep¢des desenvolvi-
das ao longo do processo. Também foram discutidos os principais desafios
enfrentados na execuc¢do das entrevistas e a forma como a experiéncia con-
tribuiu para o processo de ensino-aprendizagem individual. Um dos grupos,
responsavel por apresentar o Conselho Municipal dos Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (CMDPcD), compartilhou com a turma que o principal desafio
encontrado foi o receio de adotar involuntariamente uma postura capacitista
a0 entrevistar o conselheiro Presidente Jose Aparecido Leite, um homem com
deficiéncia fisica e cego.

Os estudantes demonstraram sentimentos de ansiedade e inseguranca
ao longo das semanas quanto a abordagem adequada para a entrevista,
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especialmente por se tratar de uma comunica¢ao com uma pessoa cega. A
interacao ocorreu por meio do aplicativo WhatsApp, e a primeira pergunta feita
por eles ao entrevistado foi “como vocé consegue ler o whatsapp se vocé nao
consegue enxergar?”, além de outras perguntas relacionadas a maneira como
abordar e conversar com uma pessoa com deficiéncia, as nomenclaturas, o
uso das tecnologias assistivas, a acessibilidade e a importancia do Conselho
em relacao aos direitos das pessoas com deficiéncia e a representatividade
na nossa sociedade.

CONSIDERACOES FINAIS

A histéria da conquista de direitos das pessoas com deficiéncia esta
associada ao paradoxo entre a exclusao, 0 apagamento, a invisibilidade e a
resisténcia. O pensar, o construir e o fazer uma educacao levando em consi-
deracdo as diferencas sob a perspectiva do respeito, valorizacao e reconheci-
mento é um dos grandes desafios que professoras e professores enfrentam
em sala de aula.

O roteiro de atividades desenvolvidas ao longo do primeiro trimestre
possibilitou apresentar dentro dos conteddos de planejamento da SEED e do
caderno de Itinerarios Formativos do Novo Ensino Médio do PR a deficiéncia,
apagada ao longo do curriculo de todas as disciplinas, com excecdo de uma,
que segundo 0s estudantes apresentava uma concepc¢do biomédica, de um
“problema” individual daquele que a “portava”.

Conhecer, compreender, entender e experimentar a Deficiéncia em sala
de aula como parte da construcao do ensino-aprendizagem dos estudantes se
apresenta como uma ferramenta valiosa no combate ao capacitismo. A pratica
desenvolvida pode ser entendida como um possivel caminho para se pensar
e fazer uma Sociologia com Deficiéncia mesmo em meio a tantas reformas,
esquecimentos e apagamentos.

A auséncia da tematica Deficiéncia nos curriculos de Sociologia e de todas
as outras disciplinas evidencia um grande desafio a ser enfrentado ndo apenas
por uma educac¢do sob uma perspectiva inclusiva, mas como uma sociedade
inclusiva que reconhece e compreende as diferencas e as dinamicas de poder
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e exclusdo que envolvem a deficiéncia. A Sociologia tem um papel fundamental
na desconstrucao de estigmas e na problematizacao das estruturas que sus-
tentam o capacitismo. Se faz necessario incluir a deficiéncia nos curriculos da
educacdo basica, como objeto de estudo socioldgico, antropoldgico e politico
para formar sujeitos mais conscientes e promover uma educacao verdadeira-
mente inclusiva, que reconheca e valorize as multiplas formas de existéncia.
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SABERES, HIERARQUIAS E LIBERDADES:
ENSINO DE SOCIOLOGIA, LIVRO DIDATICO, GENERO
E DIVERSIDADE NO BRASIL

Artur Santos de Souza Silva’
Sérgio Antonio Silva Régo?

RESUMO

Este trabalho analisa a representacao e o intercruzamento de género, diver-
sidade sexual e raca em duas edicdes do livro didatico “Sociologia para jovens
do Século XXI", comparando a edicao de 2016 com a de 2024. Através da
andlise de conteldo e de uma perspectiva interseccional, o estudo identi-
fica mudancas e continuidades na abordagem dessas tematicas, desta-
cando a incorporacao de criticas as visdes eurocéntricas e heteronormativas.
A pesquisa examina capitulos especificos de ambas as edi¢des, buscando
compreender como o livro didatico, enquanto ferramenta pedagdgica, con-
textualiza discussdes tedricas na realidade brasileira e promove a inclusao e
a justica social. Os resultados apontam para uma atualizacao e maior diver-
sidade nas referéncias teoricas, além da introducdo de conceitos contem-
poraneos e da discussao sobre descolonizacao do feminismo. Este estudo
contribui para o debate sobre o papel do livro didatico no ensino de socio-
logia, oferecendo subsidios para a producdo de materiais mais inclusivos e
representativos da diversidade brasileira.

Palavras-chave: Livro didatico, Ensino de sociologia, Interseccionalidade.
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DESVELANDO SABERES: O LIVRO DIDATICO COMO ESPELHO DAS
DESIGUALDADES

O ensino de sociologia no Brasil, como disciplina da Formacao Geral
Basica, nomeadamente na esfera do Ensino Médio, desempenha um impor-
tante papel na constru¢do de uma cidadania coletiva critica e mais consciente.
Cidadania essa capaz de compreender e intervir nas complexas dinamicas
sociais que configuram a realidade brasileira. Dessa maneira, ao abordar
tematicas como género, diversidade sexual e raca, a sociologia propde nao
apenas a desnaturalizar e estranhar hierarquias e desigualdades historica e
culturalmente construidas, mas oferece importantes ferramentas teoricas e
metodoldgicas que visam compreender e desconstruir as estruturas que per-
petuam opressdes. Nesse sentido, o livro didatico surge como uma importante
ferramenta pedagodgica, mediando o didlogo entre teoria e pratica, entre o
conhecimento académico e as experiéncias das vidas cotidianas dos/as estu-
dantes, permitindo que conceitos socioldgicos sejam aplicados a andlise de
problemas sociais concretos.

A sociologia, nesse contexto, esta envolvida num amplo processo inter-
disciplinar, sendo uma das possibilidades para desvelar os mecanismos sociais
que (re)produzem desigualdades de género, diversidade sexual e raca. No
Brasil, onde o patriarcado (cf. Lerner, 2019 [1986]) e a misoginia se entrela-
cam com o racismo e a colonialidade, a discussao sobre género e diversidade
sexual nao pode ser dissociada de outras formas de opressdo. Desse modo,
mobilizar um amplo conjunto de teorias, autores/as e abordagens para tra-
balhar essas questdes no ambiente escolar € uma maneira de ampliar e
replicar o conhecimento, possibilitando a construcdo de uma sociedade mais
equanime. Lélia Gonzalez (2020 [1988]) e Sueli Carneiro (2023) destacam, em
suas obras, a interseccionalidade como chave para compreender a experiéncia
das mulheres negras, submetidas a uma dupla marginalizacao: de género e
de raca - para além da classe. Lélia Gonzalez argumenta que o feminismo
hegemonico, centrado na experiéncia de mulheres brancas de classe média,
falha em reconhecer as especificidades das mulheres negras e indigenas.
Essa critica permanece atual e deve ser incorporada ao ensino de sociologia,



QL
[; \ 1 Cadé a Sociologia que estava aqui?
1 \ *1 1 1 Imaginando sociologias na educacdo bdsica

tanto para problematizar as hierarquias de género quanto para ampliar o
olhar sobre as multiplas identidades que compdem a sociedade brasileira.

O livro didatico, quando bem elaborado, pode ser um instrumento pode-
roso nesse processo. Ele nao apenas sintetiza teorias classicas e contempora-
neas, mas também contextualiza essas discussdes na realidade brasileira. Por
exemplo, ao tratar do feminicidio, o livro pode ir além da definicao juridica e
explorar como o machismo estrutural se manifesta em diferentes esferas da
vida social, desde a violéncia doméstica até a precarizacao do trabalho feminino.
Simone de Beauvoir (2019 [1949]) pode ser articulada com dados recentes
sobre violéncia contra mulheres no Brasil, como os apresentados pelo Férum
Brasileiro de Seguranca Publica em seu Anuario de 2024. Essa abordagem
permite que os estudantes ndo apenas compreendam conceitos abstratos,
mas também os relacionem com problemas concretos de sua realidade.

Nada obstante, o livro didatico nao estad imune a criticas. Amiude, ele
reproduz visdes eurocéntricas e heteronormativas, marginalizando vozes
periféricas e dissidentes. Para superar essa limitacao, é fundamental que os
materiais didaticos incorporem autores/as que desafiam as narrativas hege-
monicas. Para além disso, também é importante frisar a politica de género e
diversidade sexual no pais como direciona e fomenta a discussao, mercado,
politica de ensino e curriculo. Haja vista a abundante faceta de conservado-
rismo e violéncia em torno da discussao (cf. Régo; Silva; Goncalves, 2025), a
utilizacdo do livro didatico como ferramenta de aprendizado deve ser comple-
mentada por outras estratégias pedagodgicas, dadas as limita¢des do material
e a necessidade de ampliacdo por parte da docéncia, diante da leitura de sua
realidade estudantil.

A criacdo de multiplos mecanismos de aprendizado € deveras importante
para contemplar a polifonia estudantil no ambiente escolar e as diversas formas
de aprendizagem (cf. Brandao; Régo; Silva, 2021). Essa polifonia é representada
a partir da analise de classe, diversidade de género e sexual, raca, localizacao
geografica, letramento, entre outros fatores.

A sociologia é uma disciplina em constante construcao, e seu ensino
nao pode se restringir a transmissao de contelddos estaticos. Dinamicas de
grupo, debates, projetos de pesquisa e a utilizacdo de recursos audiovisuais
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podem enriquecer o processo de aprendizagem, tornando-o mais dinamico e
engajador. Isso tudo sem esquecer do protagonismo exercido por docentes
e discentes. Esse dado é basilar para a efetivacao e envolvimento de todos
0s entes da comunidade escolar e a ressonancia desse processo a outros
atores que estdo mais ausentes do ambiente escolar. Portanto, ampliadores
de teorias e possiveis praticas exitosas.

METODOLOGIA

Diante disso, analisar o livro didatico e o material contido nele pode ser
revelador de uma consideravel gama de a¢des que podem ser elaboradas no
ambiente escolar, ao estabelecer limites dessa ferramenta, potencialidades e
usos desde a visao docente quanto a discente. Dessa forma, o objetivo aqui
empreendido € o de analisar como as tematicas de género, diversidade sexual
e raca aparecem em duas edic6es do livro didatico “Sociologia para jovens do
Século XXI", de autoria de Luiz Fernandes de Oliveira e Ricardo Cesar Rocha
da Costa. As edi¢cdes escolhidas foram a de 2016, da Editora Imperial Novo
Milénio, submetida ao edital do PNLD de 2018; e a edicao de 2024, da Editora
do Brasil, submetida ao PNLD de 2026. A metodologia adotada inclui uma
analise de conteudo (Bardin, 2016 [1977]) qualitativa, que visa identificar as
mudancas e continuidades nas representacdes de género, diversidade sexual
e raca entre as duas edicoes.

A partir da definicdo de Laurence Bardin (2016 [1977]) compreende-se
por analise de conteudo como uma forma de sistematizacao e interpretacao
de significados presentes em discursos, desde o0s escritos até os oralizados.
Esse conjunto de técnicas permite um processo de exploracdo objetiva de
identificacao de padrdes, temas e categorias.

Ainda que a andlise de apenas um livro nao esgote todas as possibi-
lidades, pretende-se, aqui, apontar caminhos para a compreensao do livro
didatico, ferramenta importante para o ensino de sociologia, em dois cenarios
diferentes: antes da Reforma do Ensino Médio (Lei n® 13.415/2017) e apds
as mudancas mais recentes (Lei n® 14.945/2024), possibilitando destacar as
mudancas e as continuidades. Para tanto, utilizar-se-a os capitulos, em cada
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uma das edi¢cdes, que diretamente tratem das tematicas escolhidas (género,
diversidade sexual, raca e seus intercruzamentos) para observar ao menos
trés aspectos: quais autores/as foram utilizados como referenciais tedricos,
quais dados foram utilizados para contextualizacdo e de que maneira esses
temas sao retomados nas questdes ao fim de cada capitulo. Da edicdo de
2018, serdo utilizados os capitulos 22, intitulado “Lugar de mulher € onde
ela quiser?” RelacBes de género e dominacdo masculina no mundo de hoje” e
23,"Cada um sabe a dor e a delicia de ser o que é." Debatendo a diversidade
sexual e de género”. Da edicao mais recente, os capitulos selecionados foram
0s 19 e 20, de titulos “Relaces de género no mundo de hoje” e “Debatendo
a diversidade sexual e de género”, respectivamente.

A andlise comparativa (Yin, 2001) sera guiada por um quadro tedrico
que incorpora perspectivas interseccionais, considerando as interacdes entre
género, raca, classe e sexualidade. A pesquisa também buscara identificar como
as edicdes mais recentes do livro didatico tém incorporado criticas as visdes
eurocéntricas - e.g. perspectiva decolonial - e heteronormativas, e como elas
tém abordado temas contemporaneos como o feminicidio, a precarizacao do
trabalho feminino e a violéncia contra popula¢des LGBTQIA+.

Por fim, o estudo pretende contribuir para o debate sobre o papel do
livro didatico no ensino de sociologia, propondo estratégias pedagdgicas que
possam ampliar o impacto desses materiais na formacdo de uma cidadania
critica e consciente das desigualdades sociais. A analise comparativa das
edicdes de 2018 e 2026 permitira nao apenas identificar avan¢os e desafios
na abordagem de género, diversidade sexual e raca, mas também oferecer
subsidios para a producdo de materiais didaticos mais inclusivos e represen-
tativos da diversidade brasileira.

GENERO, INTERSECCIONALIDADE E O PAPEL DO LIVRO DIDATICO
E DO ENSINO DE SOCIOLOGIA

Kimberlé Crenshaw (2002 [1989], p. 177) trata do conceito de intersec-
cionalidade. Segundo a autora o conceito emerge como uma importante
ferramenta analitica para auxiliar na compreensao dos mais diferentes eixos
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de opressdo/ subordinacdo - como género, raca, classe e sexualidade - se
entrecruzam, produzindo experiéncias singulares de marginalizacao e insub-
missdo. No contexto brasileiro, onde o brutal legado colonial, com destaque
para o patriarcado e o racismo estrutural se imbricam de maneira profunda, a
interseccionalidade ndao é apenas um recurso tedrico, mas um prisma analitico
necessario para desvelar as complexidades das intensas desigualdades sociais.

Essa perspectiva é essencial para o ensino de sociologia, pois permite
problematizar as hierarquias sociais de maneira mais ampla e contextualizada.
Patricia Hill Collins (2019 [2000], p. 57) destaca o que chama de matriz de domi-
nac¢ao, que define como um processo de dominacdo a partir de interseccoes
de opressdes as quais estdo enraizadas estruturalmente em suas realidades
desde formas disciplinares, hegemonicas, disciplinares até os relacionamen-
tos interpessoais, internalizando assim a pratica excludente. A autora destaca
que a resisténcia a essas opressdes também ocorre de forma interseccional,
sendo construida a partir de multiplas identidades e experiéncias localizadas.

Desse modo, a compreensao de que a matriz de dominacdo ndo é estatica,
dado que enquanto construcao cultural pode vir a ser combatida e destruida.
No entanto, ha um amplo conjunto de experiéncias de fortalecimento dos
grupos minorizados que passam tanto por politicas de inclusdo educacional,
visibilidade de experiéncias exitosas, etc., nos mais diferentes segmentos da
sociedade. No contexto brasileiro, essa perspectiva é particularmente rele-
vante, ao permitir compreender como movimentos sociais - como o feminismo
negro, movimento de mulheres rurais, indigenas e o movimento LGBTQIA+
-, articulam suas agendas de enfrentamento de maneira interseccional, a fim
de desafiar ndo apenas o machismo, mas também o racismo e a homofobia.

Aresisténcia, nesse contexto, nao se limita a oposicao direta as estruturas
de poder, mas envolve a construcao de novos saberes e praticas que desafiam
as hierarquias sociais. Em consonancia com as reflexdes anteriores Audre
Lorde (2021 [1984], p. 135) destaca que “as ferramentas do senhor nunca
derrubarao a casa-grande”, numa evidente reflexao acerca da premissa de que
a resisténcia deve ser erigida a partir de perspectivas e praticas alternativas.

No ensino de sociologia, isso implica a incorporacao de metodologias
participativas e dialdgicas, que permitam aos estudantes reconhecer e valorizar
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suas proprias experiéncias e identidades. O chamado n6 epistémico, descrito
por Helleith Saffioti (1969; 2004) expde a dificuldade de separar as categorias
mencionadas, no entanto, salienta a interdependéncia das categorias, por-
tanto, opressdes de ordem cultural, econémica e sociais. Desse modo busca-se
quebrar as hierarquias a partir do processo de desnaturalizacdo, promover a
interseccionalidade e estimular, mais uma vez, praticas de insubordinacdes.

Portanto, a interseccionalidade ndo é apenas um conceito tedrico, mas
uma pratica politica e pedagodgica que busca desvelar e transformar as estrutu-
ras de poder que perpetuam as desigualdades sociais. No contexto brasileiro,
onde as opressdes de género, raca e classe se entrelacam de maneira pro-
funda, a interseccionalidade é uma ferramenta essencial para a construcdo de
uma sociedade mais justa e equanime. O ensino de sociologia, ao incorporar
essa perspectiva, pode contribuir para a formacdo de uma cidadania critica e
consciente, capaz de reconhecer e enfrentar as multiplas formas de opressao
que configuram a realidade brasileira.

Paulo Freire (2022 [1968]) e bell hooks (2017 [1994]) enfatizam a impor-
tancia de se pensar a educacao como uma pratica de liberdade capaz de
desconstruir sociais e empoderar comunidades e individuos. Para tanto, a
dialogicidade deve ser um elemento presente na pratica discente, incluindo a
escolha do material que sera trabalhado com o grupo discente, além de esta-
belecer o respeito ao conhecimento a priori desse ator social. Desse modo,
compreende-se a sala de aula e a pratica educacional como um espaco onde
ndo existe neutralidade, dado que o engajamento e comprometimento com
a justica social devem ser uma constante da pratica pedagogica. Diante disso,
0 ensino deve ser um espaco de desconstru¢ao das hierarquias sociais, onde
0s/as estudantes possam reconhecer e questionar as estruturas de poder
que os oprimem. Essa perspectiva é especialmente relevante para o ensino
de sociologia, que deve ir além da transmissao de conteudos estaticos e pro-
mover um dialogo critico com as realidades sociais.

Um livro didatico que adota uma abordagem critica e interseccional pode,
por exemplo, articular as reflexdes desde pensadoras fundadoras do feminismo,
tais como Simone de Beauvoir até mesmo as discussdes mais recentes. Essa
abordagem holistica permite que o0s/as discentes ndo apenas compreendam
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conceitos abstratos, mas também os relacionem com problemas concretos de
sua realidade. Isso se da ao mesmo tempo em que sejam introduzidas nesse
espaco autores/as e teorias que tratem de desafiem as narrativas hegemonicas,
busquem desconstruir visdes eurocéntricas, estereotipadas e heteronormativas,
possibilitando assim uma educacao mais inclusiva e representativa.

No entanto, como alerta bell hooks (2017 [1994]), a educacao libertadora
nao pode e ndo deve ser limitada exclusivamente ao uso de materiais didati-
cos; ela deve envolver praticas pedagdgicas que valorizem a participacdo ativa
estudantil e a construcdo coletiva do conhecimento. Em consequéncia disso,
0 ensino de sociologia, ao incorporar essas perspectivas, pode se tornar um
espaco de resisténcia e empoderamento, onde 0s/as estudantes possam reco-
nhecer e enfrentar as multiplas formas de opressao que permeiam a sociedade.

Nesse sentido, a categoria género é indispensavel a compreensao das
desigualdades sociais, uma vez que ela estrutura relacdes de poder e hie-
rarquias que permeiam todas as esferas da vida. Simone de Beauvoir (2019
[1949]) destaca que o0 género é uma construcao sociocultural, fugindo assim
de um determinismo bioldgico. Judith Butler (2003 [1990]) salienta que o
género € um importante marcador cultural, juntamente com a classe e raca,
associando-se a premissa da interseccionalidade ja mencionada. Em concor-
dancia, Maria Lugones (2008) trata da ideia de colonialidade de género, para
a qual ha uma expansao do conceito de colonialidade trabalhado por Anibal
Quijano (cf. 1991) - ser, poder, saber e de natureza -, operada, dentre outros
fatores por meio do binarismo de género, mulher/homem.

No que tange ensino de sociologia, a categoria género deve ser abordada
de maneira critica, a fim de desconstruir esteredtipos e naturalizacdes. Por
exemplo, ao tratar do feminicidio, o livro pode ir além da definicao juridica e
explorar como o machismo estrutural se manifesta em diferentes esferas da
vida social, desde a violéncia doméstica até a precarizacao do trabalho feminino.

Para tanto, associa-se a categoria da diversidade sexual que refere
a pluralidade de identidades e expressdes sexuais que desafiam a norma
heterossexual. Judith Butler (2003 [1990]) trabalha a dimensdo da chamada
performatividade de género, ao argumentar que género e sexualidade sao
performances sociais que ndo estao fixadas em uma esséncia bioldgica. Numa
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evidente critica para desconstruir a heteronormatividade e ampliar o debate
da visibilidade de identidades LGBTQIA+. Desse modo procura romper com a
fobia em torno da discussao sobre género ao abordar a existéncia e resisténcia
frente aos intensos ataques contemporaneos, especialmente no contexto poli-
tico e educacional. Nesse sentido Judith Butler (2024) defende que as teorias
e estudos de género e diversidade sexual sdo essenciais para promoc¢do da
igualdade e a justica social, desafiando normas binarias e hierarquias opres-
sivas, tal como o chamado “panico moral”. No Brasil, onde a homofobia e a
transfobia sao ainda muito presentes, a discussao sobre diversidade sexual
é essencial para promover a inclusao e o respeito as diferencas.

O livro didatico, ao abordar a diversidade sexual, deve romper com
visBes heteronormativas e incluir perspectivas que reconhecam e valorizem
as multiplas identidades sexuais. Também é importante que o livro didatico
contextualize essas discussdes na realidade brasileira, ao abordar temas como
a violéncia contra a populacdo LGBTQIA+ e a importancia de politicas publicas
de inclusdo, contextualizando as discussoes.

No que se refere a discussao sobre raca pode-se perceber que € uma
categoria importante para compreender as desigualdades sociais no Brasil, um
pais marcado pelo legado da escraviddo e do racismo estrutural. Obviamente
indo além da compreensado ilusoria e reducionista em perceber as catego-
rias género, raca e classe como estanques e numa perspectiva de triade em
unissono. Frantz Fanon (2008 [1952]) incorpora a discussao o conceito de
colonialismo ao estabelecer a ideia de hierarquias raciais que continuam a
oprimir as populacdes negras. Desse modo as subalternizacdes incorporam
a premissa da naturalizacao e auxiliam na manuten¢ao de um status social
de marginalizacdo e exclusao.

No ensino de sociologia, a promocao e a valorizacdo das culturas e saberes
afro-brasileiros e indigenas torna-se fundamental para que exista um processo
em curso de emancipac¢dao/ empoderamento (cf. Freire; Shor, 2021 [1986]).
Nesse sentido, a utilizacdo do livro didatico pode desempenhar um papel
importante no processo educacional e de construcao critica do conhecimento
desde que incorpore autores/as que desafiam as narrativas hegemonizadas
e oferecam perspectivas alternativas sobre a historia e a cultura brasileira.
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Além do livro didatico ser uma ferramenta pedagdgica essencial no
processo de ensino-aprendizagem, ele é também um poderoso artefato poli-
tico que reflete e reproduz visdes de mundo. Como destacam Michael Apple
(1995) e Pierre Bourdieu (1998), o livro didatico esta longe da neutralidade,
pois ele carrega consigo ideologias e valores que podem reforcar ou desafiar
as hierarquias sociais. Michael W. Apple (1995) argumenta que, embora o
sistema educacional reproduza estruturas de poder dominantes e perpetue
desigualdades sociais, ele também pode se tornar um terreno fértil para
resisténcia e transformacdo. Ao destacar o papel do curriculo oculto e das
politicas educacionais na manutencao de hierarquias sociais, o autor enfatiza
a importancia de movimentos sociais e praticas pedagdgicas criticas para
desafiar essas estruturas. Michael Apple (1995, p. 45) afirma que

apesar das causas socioecondmicas do curriculo oculto diferen-
ciado serem vistas como sendo profundamente complexas, o
facto é que o papel fundamental da escola é visto como sendo

o da reproducdo, de algum modo fiel, da divisdo do trabalho. A
escola € uma instituicdo determinada.

Diante disso, 0 autor passa a revelar a dualidade do processo educacional
como instrumento de dominacao e potencial emancipatério. Pierre Bourdieu
e Jean-Claude Passeron (2023 [1970]) por sua vez, exploram como o sistema
educacional opera como um mecanismo de reproducao das desigualdades
sociais. A conceituacao de capital cultural e violéncia simbdlica sdo bastante
importantes para explicar como a escola - enquanto elemento legitimado pelo
Estado - legitima as diferencas sociais ao valorizar saberes e comportamentos
associados as classes dominantes.

Na atual conjuntura do Brasil, mais especificamente pés-golpe 2016 (cf.
Rocha, 2023), um poderoso processo de conservadorismo e a violéncia pas-
sam a permear muitas discussdes sobre género, diversidade sexual e raca (cf.
Souza, 2019; 2024). Um conservadorismo que se manifesta de forma marcante
em diversos ambitos da sociedade, como nos discursos religiosos - definidos
pelo radicalismo e pelo reducionismo na interpretagao de textos sagrados -,
nos cenarios politicos - com a ascensdo de movimentos de extrema-direita -
e no campo educacional - exemplificado por iniciativas como o “Escola Sem
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Partido” e a oposi¢cdo a chamada “ideologia de género” (cf. Junqueira, 2022).
Diante desse contexto, o livro didatico emerge como um instrumento funda-
mental para promover a inclusdo e a justica social, desafiando assim algumas
das narrativas hegemonizadas e visando oferecer perspectivas criticas e inter-
seccionais, desde as classicas até as mais recentes.

Ndo obstante, para que o livro didatico desempenhe esse papel, ele
deve ser elaborado de maneira critica e interseccional, incorporando auto-
res/as que busquem tratar de maneiras multiplas as narrativas dadas como
cristalizadas e naturais e passem a oferecer perspectivas alternativas sobre
as desigualdades sociais.

UMA PROPOSTA COMPARATIVA ENTRE EDICOES DE UM LIVRO
DIDATICO

O primeiro conceito que guia a discussdo aqui € o de interseccionali-
dade, importante ferramenta analitica para auxiliar na compreensdo dos mais
diferentes eixos de opressao/subordina¢ao - como género, raca, classe e
sexualidade - se entrecruzam, produzindo experiéncias singulares de margi-
nalizacao e insubmissdo (Crenshaw, 2002 [1989], p. 177). Essa perspectiva é
essencial para o ensino de sociologia, ao problematizar as hierarquias sociais
de maneira mais ampla e contextualizada. Patricia Hill Collins (2019 [2000], p.
57) destaca o que chama de matriz de domina¢éo, definida como um processo
de dominacdo a partir de intersec¢des de opressdes as quais estao enraiza-
das estruturalmente em suas realidades desde formas disciplinares até os
relacionamentos interpessoais.

Audre Lorde (2021 [1984], p. 135) destaca que “as ferramentas do senhor
nunca derrubardo a casa-grande”, refletindo que a resisténcia deve ser eri-
gida a partir de perspectivas e praticas alternativas. Consonante, Paulo Freire
(2022 [1968]) e bell hooks (2017 [1994]) enfatizam a importancia de pensar
a educagdo como uma pratica de liberdade capaz de desconstruir sociais e
empoderar individuos e comunidades. No ensino de sociologia, isso implica na
incorporacao de metodologias participativas e dialdgicas, possibilitando aos
estudantes reconhecer e valorizar suas proprias experiéncias e identidades.
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A categoria género € indispensavel a compreensdo das desigualdades
sociais. Simone de Beauvoir (2019 [1949]) destaca que 0 género é uma cons-
trucao sociocultural, fugindo do determinismo bioldgico. Judith Butler (2003
[1990]) salienta que o género é um importante marcador cultural, juntamente
com a classe e raca, associando-se a premissa da interseccionalidade ja men-
cionada. Maria Lugones (2008), ao expandir o conceito de colonialidade (Anibal
Quijano cf. 1991), trata da ideia de colonialidade de género, que opera por meio
do binarismo de género, mulher/homem.

A partir desse ponto de vista, o livro didatico deveria romper com visdes
heteronormativas e incluir perspectivas que reconhecam e valorizem as multi-
plas identidades sexuais. Emergindo, assim, como um instrumento fundamental
para promover a inclusao e a justica social ao contextualizar essas discussdes
na realidade brasileira. A andlise dos capitulos selecionados destacou quais
referéncias tedricas foram utilizadas e nomeadas diretamente e quais con-
ceitos que apareceram em destaque no texto (negrito, italico, em titulo de
secao ou em quadro e glossario). O que foi percebido, esta sumarizado no
quadro a seguir:

Quadro 1 - Comparativo dos capitulos selecionados entre as edi¢des do livro
Sociologia Para Jovens do Século XXI (2016 e 2024)

EDICAO 2016 2024
CAPITULO Capitulo 22 Capitulo 23 Capitulo 19 Capitulo 20
Deborah Blum, Joan Deborah Blum, Judith
Scott, Judith Butler, Butler, Joan Scott,
Pierre Bourdieu, Olympe de Gouges,
Olympe de Gouges, Simone de Beauvoir,
Céli Pinto, Simone de | | . Heleieth Saffioti, Céli
~ ) ) Ndo ha mencao direta | . Robert Stoller, Gustavo
REFERENCIAS (Beauvoir, Heleieth . i Pinto, Lélia Gonzalez, i
o a referéncias tedricas o Venturi

Saffioti, Lélia Djamila Ribeiro,
Gonzalez, Djamila Angela Davis, Carla
Ribeiro, Chimamanda Akotirene, Audre
Ngozi Adichie, Betty Lorde, Chimamanda
Friedan Ngozi Adichie
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CONCEITOS

Sexo, Género,
Identidade de
género, Dominacao
masculina,
Violéncia simbo-
lica, Trangéneros,
Feminismo negro,
Transfeminismo,
Violéncia de género

Visibilidade,
Invisibilidade, Sexo,
Género, Identidade
de género,
Transgénero,
Pessoas trans,
Heteronormatividade,
Orientacdo sexual e
afetiva, Transfobia,
Homofobia,
Estigmatizagao,
Discriminagao,
Violéncia fisica,
Violéncia psicoldgica,
Homossexualismo
(critica), Movimento

Feminicidio, Sexo
bioldgico Género,
Identidade de
género, Papel de
género, Visao bina-
ria, Movimentos
feministas,
Feminilidade,
Feminismo negro,
Interseccionalidade,
Misoginia, Red

Pill, Sororidade,
Transfeminismo,
Travesti, Cisgénero

Visibilidade, Sexo,
Género, Identidade
de género,
Orienta¢do Sexual,
Heteronormatividade,
Invisibilidade,
Estigmatizacdo,
Discriminagao,
Violéncia fisica e psi-
coldgica, Movimento
LGBTQIAPN+, Nome
social

social, Nome social

O que se pode perceber, em termos de referéncias, na edicdo mais
recente, ambos os capitulos analisados contam com mencoes diretas as refe-
réncias utilizadas. Alem disso, houve também uma preocupac¢do aparente com
avaria¢do identitaria, como a supressao de Pierre Bourdieu e a adi¢do de Carla
Akotirene. Quanto aos conceitos, para além das questdes tradicionais, que
se mantém, houve uma atualizacao que abarca termos cuja discussao parece
ter emergido mais correntemente no cenario brasileiro, como o pensamento
“red pill" e suas implicacdes.

Uma outra possibilidade de analise comparativa entre as edi¢cdes do
livros € perceber como as tematicas sao retomadas nas questdes e atividades
ao fim dos capitulos. Para isso, aqui, utilizaremos as tipologias de andlise de
questdes a partir de Silva (2019). Baseado na andlise de Marcuschi (2008) a
partir dos livros didaticos de Lingua Portuguesa, Silva (2019) buscou redefinir
0 que cada uma das categorias de questdes significaria no contexto dos livros
didaticos de sociologia. Sdo elas: questdes de copia, definidas como “questdes
cujo objetivo é definicdo de um conceito especifico”; questdes objetivas, que
“pedem apenas a diferenciacdao de conceitos”; questdes subjetivas, que sdo
“questdes de opinido, concordancia ou discordancia e comentario”; ques-
tdes inferenciais, que “corroboram para algum tipo de operacionalizacdo do
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conceito, como explicar um fendmeno especifico ou relacionar dois ou mais
conceitos”; e, por fim, questdes do tipo global, que “além de fomentar a ope-
racionalizacdo do conceito (como a inferencial) traz - ou pede - exemplos do

cotidiano” (Silva, 2019, p. 7).

Por questdes de limitacdes da propria natureza deste trabalho, optou-se
por selecionar as questdes que exigem uma resposta dissertativa, excluindo
questdes retiradas de vestibulares, ENEM ou avalia¢des semelhantes (e ques-
tdes que utilizem do mesmo modelo) e questdes que proponham atividades
em duplas ou grupos. A analise das questdes selecionadas segue sumarizada

nos quadros a seqguir.

Quadro 2 - Andlise das questdes do final do capitulo 22, da edi¢cdo de 2016

QUESTOES

TIPOLOGIA

O que significa feminismo? Explique e caracterize as chamadas “quatro ondas”
do movimento feminista, apresentando também as criticas que o identificam
com uma perspectiva eurocéntrica.

Inferencial

O capitulo se encerra apresentando diversos dados sobre a condi¢do das
mulheres em nosso pais. A partir dessas informacoes, (a) pesquise e atualize
0s numeros a respeito da violéncia contra as mulheres brasileiras, incluindo
os dados sobre os casos de feminicidio; e (b) pesquise e apresente para a
turma dados sobre a condicdo das mulheres em outras partes do planeta,
comparando com a realidade que vivemos aqui.

Global
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QUESTOES TIPOLOGIA

Caracterize o que pode ser entendido como assédio sexual, comentando as
informagBes contidas no seguinte cartaz:

Inferencial

Quadro 3 - Andlise das questdes do final do capitulo 23, da edicdo de 2016

QUESTOES TIPOLOGIA
Qual a difer enca entre sexo e género? E o que significam os conceitos de _
. ~ . ) . Objetiva
orientagdo sexual e identidade de género?
De que maneira a homofobia e transfobia se materializam? Global

Faca uma reflexdo sobre as transformacdes que aconteceram a partir da
metade do século XX e que garantiram o avang¢o dos direitos de pessoas Subjetiva
trans e homossexuais.

Quadro 4 - Andlise das questdes do final do capitulo 19, da edicdo de 2024

QUESTOES TIPOLOGIA

Elabore um quadro para sistematizar as principais ideias que caracterizam
as chamadas “quatro ondas” do movimento feminista. Para cada uma delas,
procure situar o periodo e o contexto social em que aconteceu, quais eram
as principais pautas e reivindica¢des, as principais intelectuais e suas ideias.

Inferencial
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Sojourner Truth (c. 1797-1883) nasceu como uma mulher escravizada em
Nova York, e, depois de receber alguma educacao da familia a que perten-
Cia, tornou--se uma pregadora pentecostal, ativa abolicionista e defensora
dos direitos das mulheres nos Estados Unidos. Leia um trecho de sua fala
durante a Convencdo dos Direitos da Mulher, ocorrida em Ohio, Estados
Unidos, em 1851, e faca o que se pede.

Aqueles homens ali dizem que as mulheres precisam de
ajuda para subir em carruagens, e devem ser carregadas
para atravessar valas, e que merecem o melhor lugar onde
quer que estejam. Ninguém jamais me ajudou a subir em Copia
carruagens, ou a saltar sobre pogas de lama, e nunca me Global
ofereceram melhor lugar algum! E ndo sou uma mulher?
Olhem para mim? Olhem para meus bragos! Eu arei e plantei,
e juntei a colheita nos celeiros, e homem algum poderia
estar a minha frente. E ndo sou uma mulher? Eu poderia
trabalhar tanto e comer tanto quanto qualquer homem -
desde que eu tivesse oportunidade para isso - e suportar
0 agoite também! E ndo sou uma mulher? [...] TRUTH, S. Eu
nao sou uma mulher? Geledés, [s. 1.], 8 jan. 2014. Disponivel
em: https://www.geledes.org.br/e-nao-sou -uma-mulher-
-sojourner-truth/. Acesso em: 1 out. 2024.

O discurso de Sojourner Truth traz um elemento central abordado pelo
feminismo negro, que é a interseccdo entre a opressdo de género e a racial,
evidenciando a dupla discriminacdo sofrida pelas mulheres negras.
a) Encontre no texto trechos que evidenciem essa interseccao.
b) Como essa interseccao entre opressao de género e de raga pode ser
observada na vida das mulheres negras contemporaneas? Apresente um
exemplo tendo como base a realidade brasileira atual.

Quadro 5 - Andlise das questdes do final do capitulo 20, da edicdo de 2024

QUESTOES TIPOLOGIA

Qual é a diferenca entre sexo e género? O que significam os conceitos de

. ~ . . . Objetiva
orientagdo sexual e identidade de género? J

Quais foram as transformacdes que aconteceram a partir da metade do século

) o ) Subjetiva
XX e que garantiram o avango dos direitos de pessoas trans e homossexuais? J

A partir do exposto, pode-se notar que a variacdo dos tipos de questdes
se manteve quando comparados os capitulos equivalentes nas duas edicoes.
Ainda que tenha havido a repeticao literal de uma das questées (Qual a dife-
renca entre sexo e género? E o que significam os conceitos de orientacao
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sexual e identidade de género?) e a presenca de outras duas questdes bas-
tante semelhantes, as questdes se apresentam com a pretensao de estimular
os estudantes a desenvolver anadlises e relacionar conceitos que colaborem
para o entendimento da realidade social brasileira.

INCONCLUSOES

O presente trabalho empreendeu a tentativa de analisar como duas
edicbes de um mesmo livro didatico apresentam as questdes de género e
seus intercruzamentos género, diversidade sexual e raca. Partindo de uma
perspectiva interseccional e decolonial, o trabalho discutiu esses elementos
acreditando na importancia do material didatico tanto para estudantes quanto
para docentes.

E vélido destacar que os textos entre os capitulos mantiveram seu con-
teldo e sua estrutura, de forma geral, bastante semelhantes entre as edicées
- nos pares capitulo 22 (2016) com capitulo 19 (2024) e capitulo 23 (2016)
com capitulo 20 (2024). Nao obstante, notou-se que houve um aumento nas
pessoas referenciadas, variando género, raca e localizacao. Exemplo disso, a
supressao de Pierre Bourdieu e a adi¢cdo de Carla Akotirene.

Houve, ainda, a insercdo, no capitulo 19 (2014) do tépico “Descolonizando
o feminismo”, no qual ha a discussao direta sobre o conceito de interseccio-
nalidade. A atualizacdo da sigla, de “LGBT" para “LGBTQIAPN+" e insercdo de
conceitos atuais como o de “misoginia”, “red pill" e “sororidade” e articulacao
com dados recentes representam a direcao de atualizagdo e contextualizacao
defendida aqui.

Quanto as questdes, percebeu-se, de forma geral, uma variedade nas
tipologias de cada um. Assim, pode-se afirmar que as indagacdes ao fim de
cada capitulo se apresentam com a pretensdo de estimular os/as estudantes
a desenvolver analises e relacionar conceitos que colaborem para o entendi-
mento da realidade social brasileira.

Por fim, o trabalho nao esgota, nem pretendia, as possibilidades de ana-
lises dos livros didaticos. Ainda assim, acredita-se que pesquisas a respeito
dos materiais utilizados por docentes e estudantes no ensino de sociologia
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contribuam para o desenvolvimento e a reafirmacdo da importancia da disci-
plina na formacdo da juventude.
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SOCIOLOGIA E ANCESTRALIDADE NO
CURRICULO: A ELETIVA COMO PONTE PARA A
DISCUSSAO SOBRE AS RAIZES AFRO-INDIGENAS DO
BRASIL

Janeide da Silva Cavalcante’
Laylson Mota Machado?

RESUMO:

O presente trabalho visa apresentar um relato de experiéncia a partir de uma
eletiva (que compde a base diversificada do curriculo do ensino médio), cujo
tema foi “Beleza e ancestralidade: O poder afro e indigena na construcao
socio cultural brasileira”, com duragao de 6 meses, realizado em uma escola
localizada no Norte do Tocantins. Com a inten¢do de promover a valorizacao
da diversidade étnica, esta eletiva se dedicou ao estudo aprofundado das
culturas africanas e indigenas. Compreender a histéria e a cultura africana
e afro-brasileira é crucial ndo apenas para a inclusao social da grande parte
mestica da populacdo brasileira, mas, acima de tudo, para refletir sobre como
nos tornamos uma sociedade tdo rica em matizes e tradicOes, resultante da
influéncia de europeus, indigenas e africanos, todos desempenhando papéis
significativos nesse processo. Adicionalmente, a eletiva também buscou ali-
nhar-se as normas estabelecidas pela legislacdo que orienta a educacao
nacional, a fim de incorporar no curriculo oficial a obrigatoriedade do tema
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e Doutor em Sociologia pelo Programa de Pds-Graduac¢do em Sociologia (PPGS-UFPEL)
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“Historia e cultura afro-brasileira e indigena”. Assim, com a carga horaria limi-
tada destinada ao ensino de sociologia, utilizo as eletivas como uma estraté-
gia valiosa para intensificar discussdes que sao fundamentais na educacao
basica.
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INTRODUCAO

Desde que a lei 11.645 foi criada, tornando obrigatdrias as discussdes
sobre a historia dos povos indigenas e afro-brasileiros nas escolas, vista como
um avanco nas lutas por uma sociedade mais justa e democratica. No entanto,
ainda enfrentamos varios desafios para colocar essa lei em pratica. Entre eles,
estdo a falta de profissionais qualificados, a escassez de materiais didaticos e
o fato de a lei ainda nao estar integrada oficialmente nos curriculos escolares.
Além disso, em muitas comunidades escolares, ainda existe a ideia de que esse
tema € responsabilidade apenas das disciplinas de Historia, Artes e Literatura.

No campo da Sociologia, a qualificacao para tais debates nao é um
empecilho para o profissional da area que, entretanto, vé na sua pouca carga
horaria um dos grandes desafios para entao se aprofundar em tal tematica.
Apesar do curriculo de Sociologia as questdes indigenas e africanas estarem
presentes, o pouco numero de aulas, e as outras habilidades e objetos do
conhecimento a serem cumpridos, reduz e € um entrave para que esta dis-
cussao seja de forma mais completa desenvolvida.

Desde 2017, o ensino médio brasileiro tem passado por reformas, sendo
conhecido como o novo ensino médio. Essas mudancas tém como objetivo
tornar essa etapa mais atrativa para os jovens, oferecendo maior protago-
nismo e opcdes de escolhas, através dos itinerarios formativos. No entanto,
desde a sua implementacdo, esse modelo tem enfrentado criticas tanto de
professores quanto de alunos. Em 2024, novas altera¢des foram introduzidas,
aumentando a carga horaria total de 2400 para 3000 horas.

Com as reformas feitas em 2024 no curriculo do novo ensino médio, o
estado do Tocantins ja implementou mudangas em 2025. Algumas disciplinas
tiveram a carga horaria aumentada, enquanto as trilhas de aprofundamento
foram eliminadas. O curriculo do novo ensino médio em Tocantins agora é
formado pelas disciplinas obrigatodrias do curriculo comum, além do projeto
de vida e das eletivas, que fazem parte dos itinerarios formativos.

Adisciplina de sociologia, que até 2024 era oferecida apenas na primeira
e na terceira série, passou a ser obrigatéria em todas as séries do ensino. No
entanto, a carga horaria dedicada a essa disciplina ainda é bastante reduzida.
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[sso faz com que o professor que ensina sociologia precise complementar sua
carga horaria com componentes curriculares como, projeto de vida e eletiva.
Ou até mesmo complementar carga horaria em outra escola.

Outrora, no ano de 2024, o ensino médio no estado do Tocantins era
composto pelas disciplinas obrigatorias, eletiva, trilhas de aprofundamento e
projeto de vida. A eletiva é um componente curricular que os alunos podem
escolher, que faz parte do itinerario formativo. Além disso, busca-se nas escolas
que tenham eletivas de todas as areas do conhecimento, possibilitando maior
possibilidade de escolha dos estudantes.

Diante disso, com pouca carga horaria destinada a disciplina de socio-
logia, utilizamos a eletiva, como espaco para debater temas e conceitos que
impossibilitados pelo pouco tempo destinado a disciplina. Sendo assim, o
presente trabalho é fruto de uma eletiva desenvolvida pela primeira autora
desse trabalho, em uma escola localizada no norte do Tocantins, no ano de
2024. Que elegeu como tematica para ser desenvolvida com os alunos as
questdes raciais e indigenas, nota-se a importancia desse tema na cidade que
conta com uma grande presenca de povos indigenas.

Aléem disso, ano de 2024, o estado do Tocantins, por meio da secretaria
estadual de educac¢do (SEDUC-TOCANTINS) desenvolveu um projeto por titulo,
0 “Poder Afro”, com o objetivo de fortalecer a educacdo antirracista nas esco-
las estaduais, valorizando a cultura afro-brasileira e combatendo o racismo.
Para isso, foi entregue nas escolas materiais didaticos para as trés séries do
ensino medio, além de formacdes ao professor de Historia de cada unidade
escolar. Pensando a possibilidade de utilizar esse material e 0 contexto socio
cultural da regido, a presente eletiva tinha um carater estratégico de chamar
a atencdo dos alunos para que tal componente fosse escolhido.

LEI 11.645/08: DESDOBRAMENTOS HISTORICOS E
REINVINDICACOES DE POVOS SILENCIADOS NO CAMPO ESCOLAR

A implementacao da lei 11.645/08, garante de forma obrigatdria a pre-
senca da discussao sobre a historia dos povos indigenas e africanos no campo
escolar, discussdo essa, fundamental para se construir uma educacao mais
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justa e democratica, que valorize as diferentes matizes étnicas que compdem
a sociedade brasileira e, mais especificamente as nossas salas de aulas. Diante
disso, aimplementacdo do debate étnico nas salas de aula é fruto das reinvin-
dicacBes de povos que buscaram escrever a sua propria historia e nao serem
descritos através de uma unica historia.

Observa-se que mesmo findando a colonizagdo, praticas e mecanismos
permaneceram, sobretudo no campo do saber e, educacional. Nessa direc¢do,
destaca-se o conceito de colonialidade que segundo Anibal Quijano (2007), é
derivada do colonialismo, mas se estende apés a sua finalizacdo, com praticas
e relacBes sociais que permanecem. Para o autor, a colonialidade € o elemento
constitutivo do padrao mundial de poder capitalista. Se firmando, a partir da
classificagao da populacao do mundo, etnicamente ou racialmente, sendo que
0 seu alcance, se potencializa e mundializa-se a partir da América.

Quijano (2007) destaca que o poder mundial capitalista, opera em niveis
materiais e intersubjetivos, operando a partir de eixos que se complementam
entre o, eurocentrismo, colonialidade e a modernidade. Desse modo, a Europa
se constitui como /6cus da modernidade e do conhecimento racional, tendo
entdo superioridade sobre os outros povos e culturas do mundo, classifican-
do-os como inferiores, irracionais, incivilizados e selvagens.

Percebe-se que a grade curricular e os livros didaticos utilizados na edu-
cacdo brasileira, por muito tempo, reforcaram uma visao eurocéntrica. Nesses
materiais, a historia desses povos era reduzida ao periodo da escravidao
dos africanos e a dizimac¢do dos indigenas. A presenca desses povos so era
reconhecida no contexto da colonizagdo, sem participa¢ao na construc¢ao do
Brasil. E notavel assim, como escreve Chimananda Nigozi (2019) o risco de se
repetir constantemente uma unica versdo dos fatos, alertando assim para o
perigo da histéria Unica, construida na maioria das vezes pelos dominantes,
uma versdo colonizadora e eurocéntrica. Durante muitos anos o curriculo
brasileiro foi construido sob a dtica colonial, inferiorizando e subjugando a
cultura, modos de vida e contribui¢cdes de tais populagdes para o pais.

Diante disso, a lei em questdo nasce para a ampliar para o campo educa-
cional o debate étnico racial e indigena, observando em um primeiro momento
como as légicas eurocéntricas operavam nesse campo, a0 passo que se
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valorizava a historia da Europa e ndo se dava espaco para os debates sobre
0S povos originarios e os africanos, bem como todo o processo de resisténcia
que marcou o periodo de colonizacdo. Diante disso, os primoérdios dessa lei,
é fruto das reinvindicacdes e movimentacfes que alertavam para a reprodu-
cao das desigualdades raciais no contexto escolar. Além de considerarem a
importancia desse espaco para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e
que valorize e respeite as diferencas culturas.

Sendo assim, a obrigatoriedade da tematica Histdria e Cultura Afro-
Brasileira, em toda rede de ensino, ainda em 2003, é fruto das reivindicacdes
do movimento negro junto as entidades brasileiras responsaveis pelo ensino.
Intelectuais negros e toda militancia alertavam sobre a reproducao e perpetua-
¢ao das desigualdades raciais no contexto escolar, a partir da desvalorizacao
da cultura negra, bem como auséncia desse debate nas redes de ensino. De
acordo com Santos (2005) havia um embranguecimento cultural no sistema
de ensino brasileiro, em consonancia com uma desvalorizacao da cultura
africana, fato similar que ocorria com cultura indigena.

Observa-se como desde a década de 1980 reinvindica¢des em relacao
a esfera educacional tomavam corpo e se solidificavam no campo do movi-
mento negro. Uma das primeiras vitorias desses movimentos na década de
1990 foi a revisao dos livros didaticos, “ou até mesmo a elimina¢do de varios
livros didaticos em que 0s negros apareciam de forma estereotipada, ou seja,
eram representados como subservientes, racialmente inferiores, entre outras
caracteristicas negativas” (Santos, 2005, p. 25). Ainda na década de 90, obser-
va-se a inclusao da tematica racial em muitos estados e municipios.

Foi entdo no ano de 2003, sob o governo de Luis Inacio Lula da Silva,
que foi sancionada sancionando a Lein? 10.639, em 9 de janeiro de 2003. Essa
lei alterava a Lei de Diretrizes Bases da educacdo (LDB) incorporando a obri-
gatoriedade do ensino e cultura afro nas escolas brasileiras, sequndo Santos
(2005) a promulgacdo dessa lei € o reconhecimento por parte do governo
das lutas antirracistas por parte dos movimentos negros, além de ser um
passo importante para a construcdo de uma educacao mais democratica e
que valorize a histdéria dos diferentes povos que constituem o povo brasileiro.
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Nessa mesma dire¢do, cabe ressaltar as movimentacdes indigenas pela
inclusdao da tematica indigena nas escolas, que ocorreu em 2008, buscando a
partir da introducdo dessa tematica nas salas de aula, a valorizacdo e respeito as
diversas culturas indigenas que formam a identidade brasileira (Leon; Machado,
2019). Ambos os movimentos reconhecem a ldgica eurocéntrica que norteava
0 ensino brasileiro, dado a valorizacao da historia europeia em contrapartida
a auséncia da tematica indigena e negra. De acordo com Nascimento (1978)
o0 sistema educacional brasileiro era utilizado como controle nesta estrutura
de discriminacdo racial.

Os povos indigenas ao longo da historia, principalmente com o processo
colonizador tiveram suas historias, modos de vida e conhecimentos reduzidas
e inferiorizadas, além disso, tais povos foram dizimados em um processo de
colonizacdo pela coroa portuguesa, que implementou no Brasil um sistema
educacional que privilegiava uma versado eurocéntrica do saber. No campo
educacional a histéria dos povos indigenas durante muitos anos se resumiu
a0 que 0S europeus contavam, era como se tais povos Nao existissem antes da
invasdo dos portugueses, fato esse também presente com a populacao negra.

O reconhecimento da importancia de uma educacdo escolar para os
povos indigenas se da na década de 1970, em consonancia as reivindicacoes
por terra, saude, e da identidade diferenciada. Fora entdo com a promulgacado
da constituicdo de 1988 que concede aos indigenas o direito a uma educacao
diferenciada, sendo a partir da década de 90 e inicio dos anos 200 que se
inicia um processo para a construcao das escolas indigenas. Além disso, uma
educacdo diferenciada para grupos indigenas é reafirmada na LDB, em 1996,
reconhecendo a importancia de valorizar a cultura e os saberes de tais povos.

Ja no campo de ensino regular, a tematica dos povos indigenas ascende
a partir da década de 1997 com a publicacao dos Parametros Nacionais
Curriculares (PCNs), no qual trazia em seu texto a valorizacdo a cultura e a
diversidade social presente no pais. E mais precisamente € com a lei 1.645/2008
que alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional (LDB - Lei n°
9.394/1996). A partir desta lei é obrigatdria a todas escolas incluir o ensino da
histéria e cultura afro-brasileira e indigena nos curriculos da educacao basica.
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Devendo se aplicar a todo o curriculo escolar, especialmente nas areas de
Historia, Educacao Artistica e literatura.

Desse modo, podemos dialogar com Chimanda Adichie (2019) em sua
ideia apresentada no livro, O perigo da histéria Unica, a qual discorre como as
historias foram usadas para caluniar e espoliar determinados povos, N0 caso
explicitado pela autora, os povos africanos. Sendo assim, o conhecimento
sobre determinado povo é fruto das histérias ouvidas e a autora alerta para
a necessidade de diversificarmos as fontes de conhecimento, sendo mais
cautelosos ao ouvir somente uma versado dos fatos.

A autora apresenta neste livro, a partir de fatos vividos por ela, como
se criou uma histéria Unica a respeito da Africa. Pertencente & classe média
nigeriana, Adichie conta ter saido do seu pais para estudar na América e, ja
vivendo nos Estados Unidos, causou espanto na colega de quarto por saber
falar inglés e por conhecer e ouvir Mariah Carey e ndo outro estilo musical,
ao qual sua colega chamou de "musica tribal” - musicas ouvidas por todos
os africanos, conforme o conceito da colega de quarto. Esses esteredtipos
so-breviviam, mesmo sendo o inglés a lingua oficial da Nigéria. Diante disso,
a autora dis-corre que:

Sua postura preestabelecida em relacao a mim, como africana,
era uma espécie de pena condescendente e bem—intgncionada.
Minha colega de quarto tinha uma histéria Unica da Africa: uma
histéria Unica de catastrofe. Naquela histéria Unica ndo havia pos-

sibilidades de africanos serem parecidos com ela de ne-nhuma
maneira; (ADICHIE, 2019, p.17)

De acordo com Adichie (2019), insistir apenas em histérias negativas é
simplificar experiéncias, sem procurar as muitas outras histérias. Ademais, a
autora discorre que “a histéria Unica cria esteredtipos, e o problema com os
esteredtipos ndo é que sejam mentira, mas que sao incompletos” (ADICHIE,
2019, p.27). Os esteredtipos, passam a ser a definicao unica.

Por muito anos fomos ensinados na escola que o Brasil foi descoberto
e que os povos indigenas eram povos atrasados, versao esta muitas vezes
ainda reproduzida por alunos ainda hoje. Além disso, os indigenas foram
colocados como povos preguicosos e que apos a colonizacdo passaram a ser
um entrave para o desenvolvimento do pafs. Ademais, a Africa, um dos mais
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antigos continentes é rotulado como um pais, e que é marcado pela fome e
doencas, tais como a aids.

Sob esse Vviés, ao observar a auséncia do debate das contribuicdes his-
toricas dos povos indigenas e negros, observamos como existia dentro dos
espacos de ensino uma historia Unica que privilegiava o olhar do colonizador,
sendo que, a partir desse olhar, construiu-se sobre as outras culturas este-
redtipos e preconceitos que se perpetuavam no espaco escolar. Uma historia
que privilegiava o continente europeu, com seus processos de conquista de
territérios, evangelizacdo e racionalmente mais evoluido. Reforcando e pro-
mulgando o racismo estrutural que permeia a sociedade brasileira.

Implementar essa lei € reconhecer as multiplas histérias que formam o
Brasil, levando os estudantes a desnaturalizar e reconhecer os fatores histori-
cos, econdmicos e politicos que colaboraram para o processo de apagamento
da histéria de tais povos na constituicao da sociedade brasileira. Além de
conhecerem os saberes, modos de vida e as contribuicdes destes povos, que
ndao se resume ao periodo da colonizacao. Diante disso, percebe-se a impor-
tancia desse debate nas salas de aulas e, conforme descreve a legislacdo nao
é dever exclusivo das disciplinas de Historia, arte e literatura, mas de toda a
grade curricular engendrar tais discussoes.

Outrossim, tais discussdes sdo essenciais para promover um espaco
escolar mais inclusivo, justo e igualitario. Colaborando no combate a violéncia,
racismo e preconceitos que o0s povos tradicionais no Brasil sofrem, além de
desconstruir a histéria unica formulada pelo eurocentrismo que centrando
em uma versao historica que menospreza e descaracteriza determinados
povos. Outrossim, tais discussdes sempre estiveram no cerne da sociologia,
principalmente no Brasil, observa-se como essa discussao € cara e importante
nesse campo de saber.

“BELEZA E ANCESTRALIDADE”: O PODER AFRO E INDIGENA NA
CONSTRUCAO SOCIOCULTURAL BRASILEIRO

A sociologia no ensino médio vive sempre restringida a uma carga hora-

ria reduzida, apesar de ser esta estratégica para a formacao de um cidadao
critico, um dos principios basilares da educacdo. Esta disciplina é muita das
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vezes nao valorizada no seu grande potencial, fato esse que pode ser elencado
a partir da discussao tecida por essa eletiva e que vai de encontro ao tema
do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) 20243. Além disso, ha um certo
entendimento por parte das escolas que o componente de histdria € o principal
agente quando a discussdo sdo as questdes em torno da implementacao da
obrigatoriedade das discussdes sobre historia afro e indigena.

Diante disso, em 2024, um importante projeto entra em a¢ao no Tocantins*
por titulo “O poder afro”, objetivando a valorizacdo da heranca africana e indi-
gena na formacao e constituicdo da identidade brasileira, além de objetivar o
combate ao racismo e qualquer forma de preconceito. O projeto era composto
de formacdes e um material didatico a serem entregue para todas as séries
desde o ensino fundamental ao médio. Com a obrigatoriedade da utilizagao
do material e observando que a carga horaria da disciplina ndo daria conta de
desenvolver as atividades com o livro, as eletivas composta por duas aulas, e
gue os materiais devem ser produzidos pelo professor, decidi utilizar o material
em uma eletiva para as turmas da segunda série®.

Com um titulo atrativo, a eletiva buscava provocar os alunos para a
existéncia de beleza e poder por parte de pessoas indigenas e negras, con-
trapondo a versdo uUnica promulgada na versao ocidental, que inferioriza e
desconsidera as belezas existentes em outros povos. Para assim, desconstruir
um imaginario que define a beleza a partir de um povo em especifico. Assim
como reconhecer a participacao desses povos na construcdo da identidade
brasileira.

3 Tema: Desafios para a valorizacdo da heranca africana no Brasil
https://www.to.gov.br/secom/noticias/governo-do-tocantins-institui-projeto-poder-afro-com-

-investimentos-de-r-20-milhoes-em-combate-ao-racismo-nas-escolas/30f2q3y3e2qgr#:~:i

text=Educa%C3%A7%C3%A30-,Governo%20do%20Tocantins%20institui%20Projeto%20
Poder%20Afro%20com%20investimentos%20 de,combate%20a0%20racismo%20nas%20
escolas&text=Com%20a%20miss%C3%A30%20de%20const ruir,ao%20Racismo%20nas%20
Escolas%20Estaduais.

5 Esterelato de experiéncia, parte assim das atividades desenvolvidas pela primeira autora
no Colégio Estadual Dom Orione, colégio localizado na regido do bico do papagaio, no
extremo norte do estado, na cidade de Tocantinépolis.
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Em uma das primeiras aulas indagava com os alunos a respeito da Africa,
se eles sabiam se era um continente ou pais. Além disso, solicitei que me
dissessem o que vem na cabeca quando se fala a respeito. As respostas me
surpreenderam de forma negativa, a ‘historia Unica’ a respeito desse continente
ainda se reproduzia nesse contexto. Os estudantes foram entdo convidados
a partir do material didatico, em seu primeiro capitulo conhecer a riqueza do
continente africano, berco da humanidade.

Ao longo desse componente curricular, sobre a tematica africana deba-
temos como se constituiu imagens estereotipadas sobre o continente, 0s
levando a desnaturalizar. Utilizando como metodologia a musica Zumbi, levei
eles a observarem como os africanos que aqui foram escravizados eram reis
e rainhas, e que estes foram trazidos a forca. Um outro recurso metodoldgico,
foi o filme Pantera Negra, nele debatemos como 0s grupos e comunidades
africanas possuem conhecimentos.

A Africa passava a ser descrita como um continente com grandes e ricos
impérios, observando a beleza existente nessa conjuntura. Por fim, eles apre-
sentaram algumas personalidades negras, entre atrizes, atores, intelectuais,
enfim, personalidades que se destacavam e que eles tinham admiracao.

Outro ponto importante debatido nesta eletiva, foi a representatividade
negra, ou seja, refere-se a importancia de incluir e destacar individuos e vozes
da comunidade negra em diversos setores da sociedade, como midia, politica,
cultura, educacao, negocios e outras areas. Além disso, a representatividade
negra busca combater a discriminacdo, isto €, 0 preconceito e a exclusdo
que as pessoas negras enfrentaram e ainda enfrentam em muitos lugares
do mundo. Isso envolve a inclusao de pessoas negras em posi¢coes de lide-
ranca, a promocao da diversidade em midias e entretenimento, a valorizacao
da histdria cultura negras. Dessa forma, a representatividade racial € uma
ferramenta importante na luta contra o racismo estrutural e na constru¢ao
de uma sociedade mais inclusiva e plural.

No que se refere ao debate sobre o0s povos indigenas, cabe ressaltar que
a cidade localiza-se em uma regido composta por algumas aldeias, inclusive,
uma delas foi onde o antropélogo Roberto Damatta conduziu sua pesquisa de
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doutorado®. Além disso, havia na turma um aluno indigena. Logo na primeira
aula inicio debatendo o que eles achavam a respeito dos indigenas, ao res-
ponderem eles a todo momento falavam o termo indio, fato que me fez iniciar
um debate sobre porque ndo pode chama-los assim. A partir das discussées
tecidas com os alunos, observei mais uma vez a reproducdo de estereotipos
em relagdo aos indigenas.

Diante disso, ao longo dos debates a respeito da questao indigena os
levei a perceberem que a histdria desses povos Nnao se inicia N0 processo
de coloniza¢ao, mas inicia bem antes. Apresentei a luta desses povos para
a constituicao que reconhcesse seus direitos de existéncia e praticar a sua
cultura, para um maior aprofundamento tivemos a presenca do professor
indigena Julio Apinajé

Esta aula foi introdutdria para a visita a aldeia, nesta a aula, o professor
nos apresentou o seu territorio e algumas de suas cosmologias, a importan-
Cia da natureza para a sua cultura e como o marco temporal poderia afetar a

vida da comunidade. Por fim, ele falou algumas palavras no idioma indigena.

6 A sua tese tem por titulo, Apinayé Social Structures, 1971
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A visita a aldeia foi algo muito esperado pela turma, que apesar de ter os
indigenas tao proximos ao seu cotidiano, carregavam uma série de estereoti-
pos que traduzem a reproducao de uma historia que fora contada a respeito
desses povos. Diante disso, buscando aulas mais dinamicas, uma das aulas foi
uma visita na aldeia Sdo José, do povo indigena Apinajé. Cabe ressaltar, que a
eletiva teve entao uma boa aceitacdo pelos alunos, sendo a segunda eletiva
mais procurada no semestre, ja que nesse sistema de ensino sao os alunos
que escolhem qual area querem seguir e aprofundar seus conhecimentos.

A visita ocorreu pela parte da manhd, sendo guiada pelo professor Julio,
que nos apresentou alguns pontos importantes desse territorio, como a casa
do cacique, a escola de educacdo infantil, o hospital que estava sendo cons-
truido, por fim, o ribeirao, local de suma importancia na cosmologia indigena,
bem como uma arvore centenaria.

Por fim, a visita encerrou-se na escola estadual da comunidade, nesse
momento o professor Julio apresentou alguns elementos importantes da
cultura Apinayé, com énfase nos cantos que, segundo ele, retratam aspectos
e elementos da natureza, para finalizar os estudantes indigenas dancaram
juntamente com os professores da escola, e também os alunos e professores
que compunha nossa equipe escolar na visita.
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Alunos da escola Matyk apresentam uma danca.
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A eletiva, cuja peridiocidade é semestral, encerra-se com uma culminan-
Cia, que deve ser produzida pelos alunos, diante disso, os alunos produziram
uma exposicdo sobre os elementos da cultura afro e indigena que herdamos
e que compde a nossa diversidade cultural. Além disso, construiram um mural
com grandes personalidades negras e Indigenas que mudaram a historia e
que foram destaque no Brasil.
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CONCLUSAO

A presente eletiva buscou o estudo e aprofundamento a respeito da
cultura afro e indigena. Estudar a histéria e cultura africana e afro-brasileira
é fundamental ndo so para o processo de inclusdo social da imensa maioria
mestica da sociedade brasileira, mas acima de tudo, pensar como nos torna-
mos este povo multifacetado, com variados matizes e culturas, formado por
europeus, amerindios e africanos, todos com igual papel neste processo. E
latente a importancia de se evidenciar como tais povos construiram a nossa
nacao, além de ressaltar como eles sdo culturalmente diferentes, se atentando
como o processo de colonizacdo foi violento ocasionando a desvalorizacao
de tais povos, o racismo religioso e o etnocentrismo a respeito desses povos.

A presente unidade curricular teve como objetivo principal abordar a
historia e a cultura afro-brasileira e indigena, suscitando nos estudantes a
importancia desses povos na construcao social do pais e a riqueza cultural
desses povos. Tal tematica é essencial no campo da sociologia, pois aborda
a construcao a formacdo de identidade e a desigualdade social, com foco
na questao racial e étnica, formentando assim a partir das discussdes uma
desconstrucdo de esteredtipos a respeito de tais povos, além de promover e
valorizar a cultura afro e indigena.
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NAO ANDAMOS SOS: EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS
E MEMORIAS DO CURSO EM EDUCACAOQ PARA AS
RELACOES ETNICO-RACIAIS E DIREITOS HUMANOS
(SECADI/UFCG)

Wallace Gomes Ferreira de Souza’
Aldinete Silvino de Lima?
Emanuelle Cristina da Silva Fernandes?
Rosana de Medeiros Silva*

RESUMO

Este trabalho apresenta experiéncias e memorias do curso de formagdo
continuada em Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais e Direitos Huma-
nos (ERER), promovido pela SECADI/MEC e UFCG. O curso teve por objetivo
contribuir com a formacao de professores, gestores e técnicos da educacao
basica na Paraiba e em Pernambuco para a implementacao de conteudos
de historia e cultura afro-brasileira e africana nos curriculos escolares, con-
forme as Diretrizes Nacionais e a Politica Nacional de Equidade. Com carga
horaria de 180h, o curso integrou atividades presenciais e a distancia, além
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da producdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) com intervencdes
pedagdgicas nas escolas. As aulas de campo com comunidades tradicionais
e movimentos sociais foram fundamentais para a construcdo de uma forma-
cao critica e antirracista. A proposta buscou romper com a narrativa euro-
céntrica e promover o letramento racial, essencial para a construcdo de uma
convivéncia escolar inclusiva. O curso também impulsionou outras acdes
formativas, como a oferta da segunda licenciatura e projetos de extensao
voltados a educacdo quilombola. Reafirma-se, assim, o papel coletivo da edu-
cacdo na valorizacao dos saberes afro-brasileiros e na promocdo dos direitos
humanos, reiterando que a travessia por uma escola mais justa e plural nao
se faz so.

Palavras-chave: Educacio para Relacdes Etnico-Raciais, Formacdo Conti-
nuada, Antirracismo, Direitos Humanos.
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INTRODUCAO

O artigo apresenta ao leitor as experiéncias pedagodgicas e as memaorias
do curso de formacdo continuada em Educacdo para as Relacdes Etnico Raciais
e Direitos Humanos, que é uma iniciativa da Secretaria de Educa¢do Continuada,
Alfabetizacao de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusao do Ministério da
Educacao (SECADI/MEC) através da Universidade Federal de Campina Grande
(UFCG), por meio do Nucleo de Estudos e Pesquisas em Etnicidade e Cultura
(NEPEC), vinculado ao Curso de Mestrado Profissional de Sociologia em Rede
Nacional PROFSOCIO-UFCG/Sumé da Unidade Académica de Ciéncias Sociais
(UACIS/CDSA/UFCG). O curso teve por objetivo formar professores(as), ges-
tores(as) e técnicos(as) da educacao basica de escolas publicas da Paraiba
e Pernambuco (rede municipal e estadual) com vistas a implementag¢ao no
curriculo escolar dos conteudos de histdria e cultura afro brasileira e africana.

O curso de ERER/SECADI/UFCG, alinha-se as Diretrizes Nacionais para
a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, bem como, ao Plano Nacional de Implementacao
dessas diretrizes e esta diretamente ligado ao eixo 3 da Politica Nacional
de Equidade, Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais e Educacdo Escolar
Quilombola (Pneerq). A proposta formativa, fundamenta-se na valorizacao da
diversidade étnico racial e na promocdo dos direitos humanos, com énfase na
inclusao da historia e cultura afro-brasileira e africana nos curriculos escolares.
Nesse sentido, o curso também se articula com legislacdes como o Estatuto
da Igualdade Racial, reafirmando o direito da populagdo negra a participa-
cao plena e qualificada nas praticas educativas que respeitem seus valores
socioculturais.

Com carga horaria total de 180 horas, o curso foi desenvolvido por meio
de componentes presenciais (145h) e atividades a distancia (35h), integrando
a producao de um Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), na modalidade de
intervencdo pedagogica nas respectivas unidades escolares dos professo-
res(as) cursistas. O TCC funcionou como elemento articulador do processo
formativo. Na abordagem didatica realizamos aulas de campo, que foram
desenvolvidas ao longo dos modulos, em didlogo direto com comunidades
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tradicionais, movimentos sociais e outras instituicdes de ensino superior a
exemplo da Faculdade de Educacao da Universidade Federal da Bahia (UFBA).
Estes espacos e sujeitos sao fundamentais para a constru¢do da formacao que
assumimos, ou seja, um lugar epistemoldgico critico e antirracista.

Para tanto, assumir a formacdo continuada de professores da educacdo
basica como ponto estratégico para os enfrentamentos ao racismo estrutural
no Brasil, € uma escolha pedagdgica e, portanto, politica do grupo de pro-
fessores que atuaram no curso, pois, compreendemos que os docentes da
educacao basica atuam na linha de frente da educacao publica e precisam
estar preparados para identificar, enfrentar e transformar praticas discrimi-
natorias que ainda persistem no ambiente escolar. Ao investir na formacao
critica e comprometida dos educadores, garante-se ndo apenas o cumprimento
das legislacdes educacionais, mas também a constru¢do de uma escola que
reconhece e valoriza a diversidade étnico-racial.

Nesse contexto, as Ciéncias Sociais, enquanto campo disciplinar, ofere-
cem instrumentos tedricos e metodoldgicos potentes para problematizar a
realidade brasileira. Ao promover analises sobre desigualdades, relacdes de
poder e processos historicos, esse campo do saber contribui para descortinar
as raizes do racismo estrutural no pais e para compreender suas multiplas
expressoes, que vao do racismo religioso, cultural e linguistico, ao ambiental
e institucional. Incorporar esse referencial nos processos formativos amplia a
capacidade de leitura critica do mundo por parte dos educadores e educandos.

Outro marco importante que orientou o curso foi a compreensdo de
que falar sobre equidade implica reconhecer a existéncia de desigualdades
histdricas, estruturais e persistentes, que nao se resolvem apenas com a defesa
da igualdade formal. A equidade exige uma atencdo cuidadosa aos diferen-
tes pontos de partida e aos obstaculos concretos que impactam de forma
desigual os sujeitos da educacao — especialmente aqueles historicamente
marginalizados, como os povos do campo, populac¢des indigenas, quilombo-
las, ribeirinhas, negras e das periferias urbanas. Ao adotar a equidade como
principio, afirmamos que o acesso a educacao de qualidade socialmente refe-
renciada passa, necessariamente, por reconhecer e reparar desigualdades,
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garantindo condicdes reais para que todas, todos e todes possam aprender,
ensinar e transformar.

Assim, a articulacao entre formacao docente e os aportes das Ciéncias
Sociais fortalece uma educacao comprometida com a justica social. Ao lancar
luz sobre as dinamicas de exclusado e resisténcia presentes na sociedade, essa
abordagem amplia o repertorio pedagogico dos professores e abre possibi-
lidades para promover praticas educativas mais sensiveis, inclusivas, antir-
racista e transformadoras. Enfrentar o racismo exige, portanto, um trabalho
coletivo, interdisciplinar e continuado - e é nesse horizonte que se inscreve
a experiéncia do curso ERER/SECADI/UFCG. Dessa forma, o curso, portanto,
representa uma oportunidade para o retorno de profissionais da educacao,
conselheiros municipais e estaduais, além de representantes dos movimentos
sociais, ao espaco académico, promovendo um encontro de muitas vozes numa
confluéncia critica e reflexiva sobre as demandas contemporaneas ligadas a
Educacdo para as RelacBes Etnico-Raciais (ERER) e direitos humanos.

UMA PRIMEIRA APROXIMACAO ANALITICA DOS DADOS

O Curso de Educacdo para as Relacdes Etnico-Raciais e Direitos Humanos
ofertou 100 vagas destinadas a docentes das redes municipais de ensino
de trés importantes territorios do Nordeste brasileiro: o Cariri Paraibano e
as regides do Sertao do Pajed e Moxotd, em Pernambuco. A iniciativa teve
como foco principal fortalecer a formacdo continuada de educadores(as) no
enfrentamento ao racismo e na promoc¢do dos direitos humanos nas escolas.
Das 100 vagas disponibilizadas, 73 professores(as) concluiram o curso,
representando um indice de conclusao de 73%. Apesar da significativa adesao,
parte dos inscritos ndo conseguiu finalizar a formacao, sendo a auséncia de
apoio logistico — especialmente o transporte — um dos principais desafios
enfrentados pelos cursistas para o deslocamento dos municipios até o campus
da UFCG. Ressalta-se que 0s encontros presenciais ocorreram quinzenalmente,
aos sabados, exigindo deslocamentos consideraveis, especialmente para
professores(as) de comunidades camponesas mais afastadas das cidades,
sedes dos municipios.
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O Cariri Paraibano, com municipios como Monteiro, Sumé, Livramento,
Ouro Velho, Zabelé e Sdo Jodo do Tigre, apresenta forte presenca de comu-
nidades quilombolas do campo e enfrenta limitacdes estruturais no campo
educacional, sobretudo, quanto as politicas de valorizacdo da diversidade, nas
acoes de formacdo continuada dos docentes. O Sertao do Pajed e Moxoto
Pernambucano, abrangendo cidades como Brejinho, Custddia, Sertania,
Pesqueira, Arcoverde e Belo Jardim, também apresenta desafios relaciona-
dos a equidade educacional, a valorizacdo da cultura local e a superacao das
desigualdades raciais e sociais historicamente enraizadas. A seguir, apresen-
tamos um panorama dos resultados do IDEB (indice de Desenvolvimento da
Educacao Basica) dos municipios contemplados pela formacao, considerando
os dados mais recentes disponiveis, juntamente com um indicador qualitativo
da adequacao entre a formacao inicial dos docentes e sua atuacao nas escolas:

Imagem 1: Dados do IDEB e da atuacdo docente dos municipios envolvido

IDEB ANOS | IDEB ANOS ADEQUAGCAO FORMAGAO X

Ll ia (1) INICIAIS FINAIS ATUAGCAO DOCENTE
—— 57 53 Bom - Docentes cNom maior alinha-
mento de formacao
Bom - Docentes com maior alinha-
mento entre formacdo inicial e drea
Belo Jardim (PE) 45 46 de atuagdo.

Presenca de instituicdo local de
ensino superior com oferta de cur-
sos de licenciatura.

Médio - Possivel atuagdo de docen-
Brejinho (PE) 6,3 5,0 tes fora da area de formacdo, espe-
cialmente em disciplinas especificas.

Média - Déficit de formacdo conti-

Custddia (PE) 8,6 56 e
nuada especifica
: Média - Caréncia de formacado espe-
Livramento (PB) 5,8 4,5 cffica em ERER
Boa - P -
Monteiro (PB) 68 52 0a - Parte dos docentes atua con

forme sua formacao
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. IDEB ANOS | IDEB ANOS| ADEQUAGAO FORMAGAO X
MUNICIPIO (UF) INICIAIS FINAIS ATUAGAO DOCENTE

Ouro Velho (PB) 52 43 Média —.Deﬂqenaa em formacao
sobre diversidade

Pesqueira (PE) 52 47 I\/Ied|? - Lacgn.as na formacdo para
relacdes raciais
Baixa - A - ~

S5 mEo s Tare (EE) 48 46 aixa /ta rotatividade e atuacao
fora da area

Sertania (PB) 53 47 Baixa - l\/lwtgs docentes atuando
fora da sua drea

Sumé (PB) 56 45 Bom - Pr'ogramas de formacao con-
tinuada implementados

Zabelé (PB) 63 46 Med@ - Demanda por formacdo em
direitos humanos

Fonte: Brasil / Inep, QEdu (2023)

Os dados apresentados na imagem 1 indicam, a primeira vista, que a
maioria dos municipios investigados apresenta um nivel médio de adequacao
entre a formacao docente e sua area de atua¢do, com percentuais que variam
entre 58% e 66%. Apenas dois municipios (Custddia e Arcoverde) alcancaram
nivel “bom”, com percentuais acima de 80%. A partir dos dados, identificarmos
que em média 42% dos professores atuam fora de sua area de formacao
original e quando passamos a analisar a formac¢do continuada em rela¢do a
ERER segundo o Diagnostico de Equidade realizado pela SECADI/MEC menos
de 1 % do corpo docente das redes municipais foi capacitado de forma sélida
para atuar em temas fundamentais de antirracismo na pratica pedagdgica. Os
dados apontam que, mesmo em municipios com esforcos formativos mode-
rados (nivel médio) a lacuna entre o discurso da equidade e a pratica escolar
persiste. O grafico abaixo aponta percentuais razoaveis em alguns municipios,
contudo € necessario problematizar o conteudo das formacdes oferecidas.
Quantos desses cursos abordam efetivamente questdes raciais, de género,
territoriais e de direitos humanos com profundidade?
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Imagem 2: Adequacdo da formacgdo docente e percentual da atuagdo nos municipios

Fonte: INEP/QEdu 2023 e levantamento das Secretarias Municipais de Educacao (2024)

Adequacéo da Formagao Docente e Percentual de Atuacdo nos Municipios

1
PE - Sertania 625 (Média)
1

PE - Pesqueira 66% (Média)

PE - Custddia 88% (Boa)

PE - Arcoverde 85% (Boa)
1

1
PB - Zabelé 61% (Média)
1

PB - Sumé % (Média)

PB - S&0 Jodo do Tigre 40% (Baixa)

PB - Ouro Velho 58% (Mégia)
1
]
PB - Monteiro 65% (Média)
1
60% (Média)

]
1 == Média geral: 64.8%

PB - Livramento

. . 1 H s
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Percentual de Docentes com Formagao Adequada (%)

Niveis de Adequagao:

Baixa - muitos docentes atuam fora de sua formacao
Média - parte dos docentes com formagae alinhada
Boa - maioria atua conforme sua formagao

Fonte: Barsil/Inep, QEdu (2023)

O grafico funciona como um alerta visual: ele nos mostra que, mesmo
onde ha certo alinhamento entre formacdo e atuacao, a maior parte dos
municipios ainda opera com uma formacao apenas mediana.