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RESUMO

Este artigo apresenta uma discussédo e analise tedrica em torno da obra
Gramaticas na escola (2016), de Roberta Pires de Oliveira e Sandra
Quarezemin. Trata-se uma proposta gerativista de ensino de linguas atra-
vés da construgao de gramaticas na escola pelos alunos, conduzida por
linguistas e professores de Lingua "Portuguesa. Tais gramaticas sao as mani-
festacoes linguisticas de um falante nativo. O artigo tem como objetivo alertar
para a valorizagao das linguas ou gramaticas dos falantes, tendo como foco
principal a valorizagédo e reconhecimento do Portugués Brasileiro (PB) como
uma lingua distinta do Portugués Europeu (PE). Adotamos como referen-
cial tedrico Oliveira e Quarezemin (2016); Faraco (2008),(2017); Borges Neto
(2012),(2018); Avelar (2017) e Lyons (2013). A analise aponta para a neces-
sidade de ensinar linguas tomando-as como um fenémeno natural, portanto
passivel de ser descrita, analisada e explicada cientificamente mediante a
formulacao de hipoteses, testes e reformulagdes. Também concluimos que
no ensino de linguas na escola, em vez de partirmos da gramatica norma-
tiva.,, € mais proveitoso comegarmos pela construgao de gramaticas pelos
alunos, para dai apresenta-la e fazermos estudos paralelos entre ambas.
Palavras-Chave: Gramaticas. Linguas. Portugués Brasileiro. Método
Cientifico.
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1 INTRODUGAO

presente artigo tem como objetivo analisar uma proposta gerati-

vista de ensino de linguas ancorada nas gramaticas construidas

pelos discentes sob a orientagao de linguistas e/ou professores de
Lingua Portuguesa-LP. Para tanto tomamos por base a obra Gramaticas
na escola de Oliveira e Quarezemin (2016), para averiguarmos 0s princi-
pios gerais que regem tal proposta, a concepcao de lingua e de gramatica
adotada, a relacao desses dois elementos com a pratica pedagdgica dos
professores de LP, bem como a sua viabilidade e contribuigdo para a pro-
ducao de conhecimento sobre gramatica. Pretendemos também durante
as analises identificar se ha pontos de continuidade, descontinuidade e/
ou rupturas entre a abordagem tradicional da gramatica de cunho norma-
tivo/prescritivo de heranga greco-romana e a abordagem da obra objeto
de nossa analise.

Sabemos que a relagado entre gramatica e escola remonta ao periodo
medieval e, desde o0s primordios de seu surgimento, ela assumiu um cara-
ter modelar e normativo que atravessou 0s varios séculos subsequentes
adquirindo diferentes nuances que incidiram de certo modo, na maneira
como 0s mestres ou professores a concebiam e no modo como ensina-
vam as linguas, sejam elas maternas ou estrangeiras.

Surgida como uma disciplina auténoma, fruto da heranga tedrica e
pedagogica greco-romana, ao longo de sua histdria a gramatica passou
a ser um elemento presente no ensino, ainda que revestida de diferentes
enfoques, tornando-se primeiramente uma disciplina complementar e fun-
cional ao lado da Logica e da Retorica; ou ora como centro do processo de
ensino de lingua; e inclusive como um elemento dispensavel, pensamento
este compartilhado por aqueles tedricos que se posicionaram contrarios
ao ensino da gramatica por si e em si mesma, em detrimento de um saber
construido socialmente pelos falantes e de modo contextualizado.

Em Faraco (2017, p.13) lemos que Quintiliano "recomendava que, nos
estudos gramaticais, ndo se descesse a minuncias fastidiosas, pois con-
cluia ele, "nada do que diz respeito gramatica fara mal, salvo o que é indtil".
(Livro |, cap. VII, 34). Isso significa que nao se rejeitava o ensino da grama-
tica normativa, mas a ordem era ensina-la atrelada a produgao textual dos
alunos e a leitura e comentarios dos textos classicos, para que de fato se
alcangasse um "dominio da “boa expressao”.

Isso vem a corroborar em parte com a Linguistica da atualidade
que rejeita o ensino da gramatica de modo mecanico, desprovido de
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funcionalidade e contextualizacao e por outro lado, com os que reconhe-
cem as outras gramaticas presentes na lingua dos falantes, como é o caso
dos linguistas adeptos ao gerativismo, teoria subjacente a Gramaticas na
Escola (2016), objeto dessa andlise, que nao enfoca a gramatica normativa
como ponto de partida para o ensino de linguas e sim as gramaticas mani-
festadas e construidas pelos falantes.

Segundo as referidas autoras, no contexto brasileiro o ensino da
gramatica ha muito tempo esta vinculado aos conteudos curriculares pro-
postos para a educagao regular como aula de portugués e nao se parte das
gramaticas ou falas dos alunos, e sim do que ja estéa posto, do que ja existe
como norma ou prescrigdo. O ensino da gramatica normativo na escola
ndo é algo diretamente presente no Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das
escolas ou mesmo no livro didatico, mas que ao partir para a analise da
pratica de ensino, tanto nas aulas dos pedagogos nos anos iniciais do
Ensino Fundamental ou do profissional formado em Letras nos anos finais
da formagéao basica, isso é observavel de modo claro ao vermos o protago-
nismo dado a gramatica normativa/prescritiva que, seguindo uma tradicao
milenar, tem ocupado lugar central na educagéo linguistica brasileira.

0 assunto ndo é novo dentro da academia em que o debate foca sobre
qual o papel da gramatica dentro das aulas de lingua materna. Parece
guase consenso, entre linguistas, que o seu lugar nao é mais central no
ensino de lingua.

Em Avelar (2017) ao introduzir seu texto sobre Saberes gramaticais:
formas, normas e sentidos no espaco escolar, lemos que os professores
devem

reconhecer que o aluno, independente do seu nivel de letra-
mento ou classe social, € um portador natural dos mais
diversos conhecimentos sobre a lingua que utiliza, ainda
gue esses conhecimentos se desviem do que entendemos
por norma-padrado. (AVELAR, 2017, p.14)

Nessa linha de raciocinio percebemos que para o referido autor, ao
tratarmos sobre gramatica na sala de aula, cabe ao professor trabalhar
com os alunos 0s seus saberes gramaticais que muitas vezes sao suscita-
dos e construidos pelas proprias inquietagdes dos discentes em razao do
que observam na norma-padrao.

A escola de hoje nao deve pois, negar esses saberes, e aqui retoma-
mos Oliveira e Quarezemin (2016) que de certo modo dialogam com o
autor citado, ao dizerem que devemos permitir que os alunos construam

ISBN: 978-65-86901-47-4 201



X CONGRESSO

\|, INTERNACIONAL DE LINGUAS E LITERATURAS

. VI coLoquIo

00 NUCLEO CE ESTUDOS HISPANICOS DO CCHL - UESPI

V SEMINARIO

DE PRATICA DOCENTE - CHAD DA ESCOLA

gramaticas na escola, que compreendam a sua lingua e a do outro, e que
lhes seja dada a oportunidade de compreender as linguas também a partir
das suas gramaticas, ou seja, da sua propria maneira de falar.

O profissional que trabalha ou pretende trabalhar com ensino da lin-
gua materna, no nosso caso do ensino do Portugués Brasileiro, deve sem
sombra de dividas compreender os percursos que o ensino de gramatica
percorreu ao longo da histdria e ndo o que acredita ser o papel do professor
de lingua por ter experienciado na sua formagao no ensino basico de tal
forma. O professor munido desse conhecimento podera organizar melhor
sua pratica ao saber o que incide sobre suas agoes em sala de aula e nao
ser um mero reprodutor de praticas descontextualizadas.

Como ja citado, Faraco (2017) explica que na histéria da educacéo
linguistica desde a Antiguidade até o século XVII houve trés postulacoes
pedagodgicas referentes ao ensino de gramatica. Uma que coloca a grama-
tica como um estudo complementar e funcional (Quintiliano); uma que a
coloca como o centro do ensino (Ratio Studiorum) e uma terceira que diz
que seu ensino é quase algo que se possa dispensar (Coménio). Convém
citar que tais mudancas paradigmaticas a respeito do papel da gramatica
no ensino de linguas foi resultado do processo de mudanca das sociedades,
em virtude dos periodos de conquista, auge e declinio do Império Romano
na Europa ocidental, que alterava sensivelmente o panorama sociolinguis-
tico da época, o qual tinha como elementos constitutivos uma mescla de
povos (populacdo nativa e invasores), a lingua latina e os romances surgi-
dos da evolugao do latim falado ou latim vulgar.

Com o surgimento das linguas romances, o latim classico passou a
ser a lingua apenas da erudigao e foi a partir desse fator que o conheci-
mento gramatical passa a ocupar lugar de destaque no ensino de linguas,
deixando seu status de complementar. Porém, como na histéria da grama-
tica a sua evolugao nao ocorreu de modo linear, ao tempo que a gramatica
adquire valor central para o ensino do latim classico no periodo em que nao
se falava mais essa lingua, houve também paralelamente a esse momento
uma fase de grande valorizagado das linguas vernaculas ou nacionais.
Diante desse contexto de valorizagao dos falares romances, a gramatica,
de acordo com a proposta de Coménio, torna-se dispensavel em favor de
uma abordagem de educacao linguistica voltada para as praticas de lei-
tura, de oralidade e de escrita, calcadas no valor ensinar mais com praticas
do que com regras gramaticais.

Nao restam duvidas que na histéria do ensino ocidental, estamos
falando de milénios, a gramatica, ainda que sendo protagonista ou nao
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na educacao linguistica, esta presente e o que ira mudar ao longo dessa
historia sao as abordagens dadas de acordo com o momento vivido por
cada sociedade. Dessa forma, o ensino da gramatica ganha também um
contorno politico ao se analisar qual sua fungao dentro da grade curricular
de ensino. E sobre esse carater politico que gira em torno das linguas e
no modo como elas devem ser ensinadas, a obra Gramaticas na escola
(2016) traz uma importante contribuicdo ao questionar a quem interessa
que as linguas ou dialetos sejam linguas? Faz sentido falar que uma lingua
esta errada? O que é gramatica? Quando ela é um palavreado sem fungao?
Diante desses questionamentos, cabe entdo ao profissional compreender
as motivagdes e as necessidades atuais do ensino da gramatica em sala
de aula, que deve estar em comum acordo com as discussoes teoricas,
iIsso enquanto papel dos linguistas, para melhor balizar suas praticas.

O consenso € que as praticas do ensino da lingua materna e de gra-
matica ndo devem ser focadas em regas, nomenclaturas, exercicios de
repeticoes, estudos de frases desconexas ou fora do contexto sociocul-
tural dos alunos e que visem escrever ou falar "melhor”, ou seja, nada que
denote um ensino prescritivo ou normativo da gramatica. Pelo menos é
0 gue apontam, ainda que de modo superficial?>, os documentos oficias
no Brasil desde os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 1997, e o
aprovado atualmente, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC) de 2017, e
ainda os livros didaticos que tentam, baseados nesses parametros, mudar
o foco do ensino da gramatica sem essa grande centralidade no ensino.

Avancado esse primeiro quarto do século XXI, sdo inumeros os livros
e gramaticas que tentam modificar as praticas ou auxiliar os professores
que trabalham com ensino da lingua materna. E neste intento mudancgas
nos modos de conceber a lingua e seu ensino ocorreram gradativamente, o
gue significou um grande avango nesse campo, a exemplo dos estudos de
Castilho (1986); llari (1989) e Geraldi (1991). Através desses estudos cita-
dos e de muitos outros, houve certo deslocamento em torno do ensino de

2 0O documento apresenta um Unico trecho sem grandes debates ou explicagdes sobre os
processos de ensino que nao possuem a gramatica como centro. "Se o objetivo princi-
pal do trabalho de andlise e reflexdo sobre a lingua é imprimir maior qualidade ao uso da
linguagem, as situagoes didaticas devem, principalmente nos primeiros ciclos, centrar-se
na atividade epilinguistica, na reflexdo sobre a lingua em situagdes de produgéo e inter-
pretagéo, como caminho para tomar consciéncia e aprimorar o controle sobre a prépria
produgéao linguistica. E, a partir dai, introduzir progressivamente os elementos para uma
analise de natureza metalinguistica. O lugar natural, na sala de aula, para esse tipo de pra-
tica parece ser a reflexdo compartilhada sobre textos reais. (BRASIL, PCN, 1997, p. 26)
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gramatica na escola: passou-se do ensino de regras gramaticais e normas
do portugués ao ensino de leitura e produgao textual, porém ainda com
enfoque tradicional sobre a gramatica. Algo que s deixa evidente quao
forte é o peso da tradigdo gramatical de heranga greco-romana no ensino
de lingua materna no Brasil o que ocasiona os frequentes continuismos e
repeticoes na hora de ensinar a lingua portuguesa.

Diante disso para muitos profissionais, que acreditam que ensinar lin-
gua materna € ensinar gramatica, ao retirar a gramatica da centralidade de
suas aulas caem em um vazio didatico do ensino da lingua materna, tendo
em vista a forga prescritiva que ha séculos direciona o ensino e que se ali-
cerga na gramatica modelar.

Isso vem a corroborar o pensamento de Borges Neto ao considerar na
sua Histdria da Gramatica (2018) a necessidade de compreender o pro-
cesso de naturalizagao da gramatica normativa e de seu uso protocolar
pelo peso de sua tradicao. Aceita-los ou rechaga-los é uma questao de
cada linguista ou professor de LP, ligada ao modo como deva conduzir sua
pratica. O importante € que nao se caia nos modismos de criagao de teo-
rias "inconsistentes”, “sincréticas” ou "monstrinhos tedricos"(op.cit).

Por “naturalizagdo” Borges Neto (2012, p.96) nos diz que se trata do
“processo de considerar parte da lingua nocoes que sao parte de uma teo-
ria da lingua'. Para o referido autor, as nocdes como classe de palavras,
processos morfoldgicos e os mecanismos tedricos da gramatica tradicio-
nal (GT), por exemplo, deveriam ser compreendidos pelo que de fato sao:
nogdes, mecanismos e processos "tedricos”, algo que so adquire sentido
no interior da teoria da GT. Nessa linha de raciocinio, o mesmo autor afirma
que

ao "naturalizar” as nogdes tedricas da GT — considerando
-as fenémenos e nao construtos descritivos —, as teorias
linguisticas contemporaneas nao conseguem livrar-se da
condigdo de meras continuadoras (mesmo que em outras
bases) da GT. Assumir as nogdes, as categorias e as clas-
sificagbes da GT como propriedades da lingua e ndo como
construtos tedricos criados para o tratamento dos fend-
menos empiricos é um erro colossal. (BORGES NETO,
2012, p.96)

Entendemos que tal erro, acima citado, recai sobre a pratica dos pro-
fessores de LP, pois estes naturalmente e mecanicamente terminam por
reproduzir na sala de aula regras da gramatica tradicional de cunho mode-
lar e prescritivo, em detrimento de um estudo da lingua pelo viés naturalista,
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por exemplo. Isso se da pela falta de uma atitude reflexiva do professor
diante do ensino de gramatica na escola.

Faraco (2017) aponta a necessidade de o ensino levar em conta a
natureza gramatical, que, no seu entendimento, abrange tanto o plano
intrassentencial quanto o plano textual-discursivo. O aluno assim pode
exercitar as escolhas possiveis operando sobre a linguagem através de
uma reflexao e contribuindo com condigdes que possibilitem a ele ampliar
sua competéncia linguistica.

E em uma direcdo alternativa a obra Gramaticas na escola (2016),
objeto dessa analise, propde colocar de uma vez por todas o Portugués
Brasileiro (PB) no seu devido lugar, que é o de ser a lingua do Brasil e
diferente do Portugués Europeu (PE), buscando sensibilizar professores,
linguistas e alunos para uma valorizagao dessa lingua, da nossa fala e que
nas aulas de portugués se crie espagos onde os individuos se respeitem e
valorizem a lingua que tem dentro de si mesmos, que valorizem seus fala-
res, o lugar de onde falam e o lugar da fala do outro na sociedade.

A mudanca sobre o lugar da gramatica em sala de aula ja € bem clara
para a maioria dos professores que trabalham o ensino de lingua. Dado
esse contexto € disponibilizado no mercado editorial um vasto material a
estes profissionais e que dizem oferecer um ensino inovador de gramatica
e que nao focam no ensino normativo, mas para isso, existe a necessidade
de um olhar atento para a qualidade e as bases tedricas que os fundamen-
tam, para nao correr o risco de acabar levando para a sala de aula mais do
mesmo. E para tanto, é que apresentamos a uma proposta de analise da
obra Gramaticas na escola (2016) como uma alternativa de compreensao
desse fendmeno tao natural e a0 mesmo tempo tao complexo que é a
nossa lingua e a base tedrica que da sustentagao a proposta.

2 0 GRAMATICAS NA ESCOLA E O LUGAR DO PORTUGUES
BRASILEIRO (PB)

Passemos a apresentar nesta secao a obra Gramaticas na escola
(2016) com o intuito de oferecer ao leitor uma abordagem alternativa de
ensino de lingua com foco no aluno bem como na sua gramatica ou fala.
Essa obra tem como proposta central refletir sobre como desenvolver jun-
tamente com os alunos a construcao de gramaticas na escola. Trata-se
de uma proposta de abordagem naturalista, que toma a lingua como um
fenémeno natural a ser investigado pela Linguistica com a utilizagao de
principios cientificos.
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Para tal empreendimento as autoras partiram do seu entendimento
sobre lingua, linguagem e gramaticas, para que, a partir desses elementos,
se propusesse um método cientifico de construcdo dessas gramati-
cas, seja da lingua materna do discente ou de uma lingua estrangeira, e
se passasse a reconhecer o Portugués Brasileiro (PB) como uma lingua
auténtica de falantes brasileiros que merece ser valorizada e legitimada
ante o Portugués Europeu (PE).

A lingua, segundo Oliveira e Quarezemin (2017), nada mais € do que
0 sujeito falante no mundo e o sujeito por outro lado é a propria lingua
que fala. Vemos nessas proposicoes um forte carater subjetivo das lin-
guas e porgue nao dizer da linguagem, ou seja, 0 homem € o Unico ser que
se constitui na e pela linguagem. Corroborando esse pensamento, essa
lingua que falamos é a propria gramatica. Isso significa nessa proposta
gue nao ha linguas sem gramaticas e, portanto, ndao procede dizermos que
ha linguas "erradas” ou de nos perguntarmos “qual lingua é a correta?".
A gramatica ou as gramaticas sao, portanto, as manifestacdes linguisti-
cas naturais dos falantes produzidas a partir dos seus contextos, valores e
situacoes de fala.

O verdadeiro papel do linguista, segundo as autoras, € o de compreen-
der como € a capacidade que nos seres humanos temos de falar a nossa
lingua buscando construir gramaticas. Esse processo de construcao de
gramaticas na escola deve levar em conta também um movimento de des-
construcao- reconstrucao e construgao da lingua que falamos e de outras
linguas estrangeiras mediante um processo de reflexdo cientifica. Tal
processo de (des/re) construcdo das linguas deve se dar nao mediante a
apresentacao de conceitos e metalinguagem da gramatica tradicional, pois
a proposta dessa perspectiva gerativista € a de que o aluno construa as
suas proprias gramaticas, procurando compreender como ocorre este ou
aquele fenémeno linguistico presente na sua fala e na fala do outro, pos-
sibilitando-os construir diferentes gramaticas e levantar hipdteses sobres
esses fenémenos, testando-as, fazendo formulagdes e reformulagdes
sobre elas, com uma atitude sempre aberta para a compreensao da lingua
que se fala sem preconceito ou qualquer atitude normativa ou prescritiva
gue define o "certo” ou o “errado”.

Nessa mesma linha de pensamento Avelar (2017, p. 25), ao tratar de
“conhecimento linguistico natural”, nos alerta para o fato de que antes
de apresentarmos qualquer gramatica normativa aos alunos, que lhes
oportunizemos momentos de pratica de sistematizacao do seu proprio
conhecimento linguistico natural, para que dai 0 aluno possa fazer conexoes
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de assimetrias e/ou dissimetrias entre a lingua que fala e a lingua- padrao.
E ndo se trata de negligenciar saberes gramaticais prescritivos e norma-
tivos, mas permitir que a sala de aula seja um ambiente de reflexao e de
analise sobre a lingua que falamos e a lingua proposta por uma gramatica
normativa.

Segundo Faraco (2008), muitos de nds ja se perguntaram o porqué
ensinar LP, e a resposta normalmente é: para ensinar a ler e a escrever
a norma padrao. E nesse afa por ensinar a ler e a escrever fluentemente
uma lingua materna respeitando tal norma padrao, os profissionais da area
geralmente mergulham num oceano de regras do “bem dizer", normas e
prescricdes em detrimento de um ensino voltado para um fenédmeno tao
natural que € a lingua falada, algo bem diferente da grafada.

Na proposta de cunho naturalista as aulas de portugués devem ser
um espaco de interagao também com outras disciplinas como a matema-
tica, a histdria, a fisica, etc e no qual os alunos e professores, bem como
linguistas, devem refletir sobre as linguas em geral e sobre as suas linguas,
que nesse caso, € a lingua que o individuo fala, a lingua que ele manifesta,
ou seja, a lingua ‘interna’ ou 'internalizada’. Segundo Oliveira e Quarezemin
(2017), somente atuando dessa maneira € que iremos combater o precon-
ceito linguistico e formaremos cidadaos conscientes da sua identidade
linguistica, criticos e que sabem avaliar um argumento.

O censo do IBGE de 2010 segundo as mesmas autoras ja nos apon-
tava que no Brasil ha 274 linguas indigenas faladas por 305 etnias distintas.
O que se sabe sobre essas linguas? E o portugués brasileiro nao é falado
por 130 mil indios. Que estudos existem sobre esse dado? Ha os sinalizan-
tes da Libras, os inumeros dialetos brasileiros, ou seja, o Brasil € um pais
plurilingue e isso é apagado das escolas. Nao ha uma descrigao desses
dados e valorizagdo deles no meio escolar, somente na academia e sao
estudos que na maioria das vezes ficam restritos aos pesquisadores da
area e aos eventos cientificos.

O que se quer dizer com isso é que ha que se mudar de paradigma.
Enguanto nos mantivermos estudando e ensinando as linguas pelo viés do
gue é legitimado como lingua padrao, lingua modelar, lingua culta, estare-
mos fadados a nao reconhecer o que ha de mais natural, rico e complexo
do ser humano que € a nossa lingua tal qual ela se manifesta pela fala dos
Seus usuarios, e ao fazé-lo, estaremos ao mesmo tempo desvalorizando o
Portugués Brasileiro ao reproduzirmos os discursos do “bem dizer" como
Se iSSo se sobrepusesse ao ato de falar e ao ato de se fazer entender e ser
entendido pelo nosso interlocutor.
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Segundo Oliveira e Quarezemin (2017), os PCNs criados para o ensino
fundamental apagaram totalmente os estudos anteriores de abordagem
funcionalista e gerativista, nao havendo, pois, uma nogao ou perspectiva
naturalista de lingua. Isso significa que o trato com a gramatica ainda é
o tradicional e embora tenha havido certo avangco no PCN voltado para
o Ensino Médio, ainda se prioriza 0 ensino de gramatica de abordagem
tradicional. Tanto que no seu texto fala-se, segundo as referidas autoras,
de uma "nao utilidade “da gramatica quando ela é um “palavreado sem
funcao”.

Nota-se por essa preocupacao dos PCNs qual visao de gramaticas
permeia esses documentos. Na contramao disso, vemos que, na aborda-
gem naturalista gerativista, a gramatica nunca sera um palavreado sem
funcao porque se se trata de uma visao cientifica de lingua, como trata
-la de modo cientifico sem utilizarmos de seus termos técnicos? Entao
a questdo nao esta no uso dos termos cientificos e/ou técnicos, mas no
modo como compreendemos o significado de gramatica.

Se tratarmos a gramatica como um sistema de regras que nega a lin-
gua falada, ela estara fadada a sempre ser para o aluno um compéndio de
regras e nomenclaturas sem utilidade, sem sentido e enfadonho. Porém,
se partirmos da nogao de gramatica que toma a lingua como um objeto
natural, biolégico e social, sera uma gramatica com lentes de aumento que
reconhece os diferentes falares, portanto as diferentes gramaticas. E aqui
gue percebemos nessa proposta uma ruptura com a tradigao gramatical.

Nessa linha de raciocinio e como forma de preparar o leitor para sua
atuagado em sala de aula, a obra Gramaticas na escola (2016) oferece uma
gama de atividades condizentes com a proposta que nos leva a refletir
sobre o lugar que colocamos a lingua natural no processo de ensino e
aprendizagem. Para tanto ela apresenta algumas atividades como a citada
abaixo:

Faca um levantamento das gramaticas que ha no mercado
brasileiro. Elas tém todas a mesma concepgéo de grama-
tica? Que tipo de gramatica tem na biblioteca da escola?
Por qué é essa gramatica e nao outra? Como vocé ensina/
estuda a gramatica? Como a gramatica aparece no livro
didatico? Ela dita normas? (OLIVEIRA; QUAREZEMIN, 2016,
p. 37)

Como vemos se trata de um tipo de atividade que busca refletir com
0s professores sobre 0 uso da gramatica sob varios aspectos, levando-o
a posicionar-se com certo grau de criticidade, instigando-o a pesquisar,
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investigar, querer saber mais sobre o material que ele vai utilizar em sala
de aula.

Sobre a construgao de gramaticas, as autoras vao mais além ao pro-
por que os alunos inventem linguas, construam sua sintaxe, tudo em nome
de uma pratica descritivo-analitica no ensino de linguas, contraria ao cara-
ter normativo, como lemos logo abaixo:

Proponha inventar uma lingua com seus alunos. Como
fazemos para construir uma lingua? (..) Qual vai ser a
sintaxe dessa lingua? Pode também explorar as linguas
inventadas que estéo nos filmes Star Trek e Avatar, entre
outros exemplos. Pode conversar sobre o hebreu moderno
e como se transforma uma lingua “inventada” (ou cons-
truida) em uma lingua materna. Ha certamente muito o que
aprender se estamos envolvidos em projetos de revitaliza-
¢do de linguas. (OLIVEIRA; QUARAZEMIN, 2016, p. 67)

Podemos perceber uma valorizacao de uma pedagogia descritiva,
reflexiva e analitica no trato com o ensino e gramatica e de linguas, em prol
de uma formagao autbnoma de discentes, 0s quais nao so irdao reproduzir
normas do portugués, mas compreender as suas gramaticas que também
possuem regras, para que a partir dai possa assimilar a lingua e as regras
do outro.

3 O GERATIVISMO, A FACULDADE DA LINGUAGEME A
CONCEPCAO CIENTIFICA DE LINGUA EM SALA DE AULA

O termo gerativismo neste artigo se refere a teoria da linguagem
proposta por Noam Chomsky desenvolvida nos ultimos 20 anos que
influenciou nao so linguistas interessados nessa teoria, mas filésofos, psi-
cologos, neurocientistas, todos preocupados com os fatos de linguagem.
Essa teoria veio como resposta ao descritivismo americano pos-bloom-
fieldiano, uma nova abordagem da teoria estruturalista.

Segundo a teoria chomskyana a lingua humana € constituida por uma
qguantidade infinita de enunciados, ou seja, € possivel construir de modo
infinito enunciados nunca antes ditos ou ouvidos, por conta de uma capa-
cidade genética que o homem possuli, que é a sua faculdade da linguagem
e que o coloca como agente criativo na sua lingua.

Em Lyons (2013), ao tratar sobre o gerativismo, lemos que para essa
teoria
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os sistemas linguisticos s&o produtivos no sentido em que
admitem a construgao e compreensao infinita de muitos
enunciados que jamais ocorreram antes na experiéncia de
nenhum de seus usuarios. Com efeito, a partir do pressu-
posto de que as linguas humanas tém a propriedade de
recursividade, e tal pressuposto parece ser valido, seque-
se que o conjunto de enunciados potenciais em qualquer
lingua dada é, literalmente, numericamente infinito (LYONS,
2013, p. 183).

A partir dessa citagao de Lyons (2013) compreendemos 0s motivos
pelos quais Chomsky fez inimeras criticas as teorias behavioristas sobre
aquisicao de linguagem que postulavam que as criangas aprendem sua
lingua materna imitando os adultos, repetindo textualmente tal qual escu-
tam, ou seja, que elas reproduzem total ou parcialmente os enunciados
dos falantes adultos. Ele diz que nao, pois as criangas sao capazes de pro-
duzir enunciados nunca antes escutados, desde muito pequenas elas sao
capazes de produzir frases gramaticais como também de nao produzi-las
de modo agramatical, levando a crer que ha no seu processo de aquisicao
da linguagem algo diferente da imitacao implicado. Algo que nao tem a
ver com "estimulo"- resposta”, “condicionamentos” ou “refor¢o”, pois para
Chomsky a linguagem é independente de estimulo, ou seja, a aquisigao da
linguagem se da num processo dinamico de criagao de termos e enuncia-
dos. E tal criatividade € regida por regras, e essas regras sao universais a
todas as linguas. E isso que implica uma gramatica dita gerativa.

Para ilustrar de que ha de fato uma faculdade especifica de lingua-
gem, em Gramaticas na escola (2016), as autoras trouxeram o caso de
Christopher, um garoto inglés que nasceu com uma lesao cerebral. Esse
garoto desde os trés anos de idade apresentava desempenho satisfatorio
no quesito leitura e aprendizagem de linguas, pois tinha muita facilidade
para aprendé-las. Ao ser levado para um experimento no qual ele teve que
aprender uma lingua "inventada” por cientistas em laboratorio, Christopher
nao teve éxito, enquanto o outo grupo de controle sim. Isso se deu porque a
lingua que eles inventaram possuia caracteristicas e regras incompativeis
com as regras das linguas naturais. O grupo de controle que conseguiu
aprender a tal lingua, segundo o resultado dessa pesquisa, o fez porque
nao usaram especificamente a faculdade cerebral de linguagem, e sim
outras faculdades gerais que Christopher, pela sua lesao cerebral, ndo as
tinha ou talvez estavam lesionadas.

Isso levou a conclusdo de que como as linguas naturais sao consti-
tuidas por algumas regras universais, e, como Christopher ndo aprendeu
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a "lingua transgressora” dessas regras, consequentemente ele acionou no
seu cérebro somente a sua faculdade de linguagem. O que queremos dizer
com essa ilustracao € que as linguas, ainda que se diferenciem uma das
outras, suas variagbes nao sao nem aleatérias e nem imprevisiveis pois
elas, apesar das diversidades, possuem uma mesma estrutura, e quando
essa estrutura € violada, iremos reconhecer certas estruturas agramaticais,
tornando-as inaceitaveis e portanto nao aprendidas, € o caso da crianga,
por exemplo, quando do processo de aquisicao de sua lingua materna.

Ao retomarmos nesse artigo o pensamento gerativista, achamos
pertinente recordar Borges Neto na Histdria da Gramatica (2018), preci-
samente seu capitulo 5 no qual trata das gramaticas do século XVII. Ha
uma em particular que nos chama a atengao e que de certa forma dialoga
com alguns principios de Chomsky, que é a Gramatica Geral e Razoada
de Port Royal (1960). Essa gramatica especulativa pioneira em filosofia
da linguagem traz o seguinte argumento: “a gramatica € um conjunto de
processos mentais universais e que, em consequéncia, a Gramatica como
representacao desses processos, é universal (geral e racional)" (BORGES
NETO, 2018, p. 142).

Segundo o referido autor, como heranga do pensamento greco-latino,
os postulados de Port Royal sédo baseados no principio de que lingua e
pensamento sao indissociaveis, dai a existéncia de uma légica ou "arte de
pensar" e de uma gramatica ou “arte de falar”, que operam no homem de
modo integrados.

Percebemos que ha aqui um traco de continuidade parcial entre
essa gramatica e a gerativista devido ao fato de a teoria gerativista voltar
a essa antiga tradicao especulativa e explicativa da gramatica universal,
porém com alguns avangos nao observados na Gramatica de Port Royal.
Enquanto esta acreditava que as propriedades universais das linguas sur-
giam ou podiam ser deduzidas das categorias da logica ou mesmo da
realidade empirica valida universalmente, Chomsky com seu gerativismo,
ocupa-se com as propriedades universais que nao podem ser explicadas,
ou seja, com aquilo que é universal, mas arbitrario. O que queremos dizer
com isso é que a faculdade da linguagem é inata e especifica do homem,
portanto ndo pode ser explicada pela sua funcionalidade ou como reflexo
de um mundo fisico ou por categorias da l6gica. Essa é a diferenca entre
0 pensamento de Chomsky e de seus antecessores de Port Royal, mesmo
gue ambos tenham construido suas teses a partir de uma perspectiva
mentalista no trato sobre as propriedades das linguas naturais.
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Como citado, na sala de aula, para que os alunos possam compreen-
der tal faculdade das linguas as autoras apontam como atividade (p.67)
inventar uma lingua. "Como fazer para construir uma lingua? Por onde
comecamos? Qual vai ser a sintaxe dessa lingua? Quais elementos séo
necessarios?" A partir dessa analise observa-se que o intuito € apresentar
aos alunos o processo composicional das linguas com sua sintaxe, e assim
demostrar seu sistema de regras o qual permite combinagdes infinitas.

Ao analisarmos o ensino de linguas sob a perspectiva gerativista, faz-
nos recordar o pensamento de Noam Chomsky sobre a teoria inatista da
aquisicao da lingua, ao postular que todo ser humano nasce dotado de uma
capacidade para falar tao natural quanto a sua capacidade de levantar-se e
andar, ou seja, possui uma faculdade natural especifica para a linguagem.
Mas o que seria mesmo essa faculdade de linguagem? Para os gerati-
vista sintaticistas ela € o proprio sistema sintatico ou seja, 0S principios
universais validos para todas as linguas. Nesse sentido, a importancia que
o ensino de lingua mostra para o aluno em formagéao esse olhar para a
naturalidade da lingua e que possa ser descontruida a naturalizagao desta
como algo dado e Unico, diferentemente como ocorreu com as demais
ciéncias.

Segundo Pires e Quarezemin (2016),

ha dois modos de compreender esses principios univer-
sais independentes das linguas; eles sao o resultado do
modo como nds SomMos; COMo organizamos nossa vida,
Ccomo € 0 N0SSO corpo; ou hd uma gramatica universal, um
sistema autébnomo independente de outros mecanismos
bioldgicos, algo como um 6érgéo especializado para a lin-
guagem (PIRES; QUAREZEMIN, 2016, p.57)

A partir dessa hipotese surgiram varios outros desdobramentos que
incidiram diretamente sobre a nocdao de gramatica. Segundo essa teo-
ria, todo ser humano é dotado biologicamente para a linguagem para
comunicar-se por conta da existéncia de uma gramatica universal (GU)
internalizada. Esta que faz com que uma crianca, sem nunca ter frequen-
tado os bancos de uma escola, possa reconhecer sentencas gramaticais e
agramaticais em sua lingua materna. Portanto segundo essa teoria nao ha
uma lingua externa, o que ha sao linguas individuais.

Como ja citado ao longo da histéria da gramatica, vemos distintos
entendimentos sobre seu conceito ou significado, seja ela como reflexao
filosofica da linguagem, como, por exemplo, a gramatica de Port Royal do
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séc. XVII; enquanto compéndio do bem dizer e, como aquilo que o aluno
traz internalizado (abordagem naturalista).

Quanto a essa terceira abordagem, ha que se reconhecer que qual-
quer lingua possui uma gramatica complexa. O fato, como apresentado
pelas autoras, de termos em (a) Os meninos sairam e em (b) Os menino
saiu, implica a existéncia de duas gramaticas distintas: uma que marcou a
pluralidade em todos os elementos da sentenga e outra que marcou o plu-
ral apenas no determinante, mas que ambas cumpriram a mesma funcao
que foi a de transmitir o conteudo.

Quando apontamos enquanto profissionais uma dessas formulagoes
como a “certa" e a outra como a "errada", estamos reproduzindo o dis-
curso da Gramatica Tradicional em detrimento do reconhecimento das
outras gramaticas dessa lingua, no caso o portugués brasileiro.

Nos estudos de Oliveira e Quarezemin (2016) observa-se a impor-
tancia de trazer as diferengas entre o PB e do PE especificamente ao
tratarem sobre sujeito nulo, objetos nulos e acusativos plenos, vemos
gue uma adquire nuances distintas da outra por condicionamentos tanto
sociais quanto intralinguisticos que privilegiam uma forma ou outra. No
caso brasileiro ao analisarmos a concordancia sujeito-verbo, a distingao
entre singular e plural esta desaparecendo do verbo e marcada no suijeito,
levando-nos a crer que o PB € uma lingua de sujeito pleno justamente pelo
enfraquecimento da flexdo verbal. No caso do Portugués Europeu, ao mar-
car essa flexao, podemos considera-la uma lingua de sujeito quase nulo. O
gue queremos dizer com isso é que tais fendbmenos existem e fazem com
que o PB e o PE sejam linguas distintas com gramaticas distintas, nem
melhor e nem pior do que a outra. Em grande parte dos livros didaticos
Isso nao fica muito claro e nem faz parte do repertorio do conhecimento
dos professores que muitas vezes em situagdes semelhantes, ao explica-
rem sentengas como “corretas” ou como “"erradas”, a partir do prisma da
abordagem naturalista, tal comportamento ou atitude frente a linguagem
termina sendo uma visao completamente miope do que vem a ser uma
gramatica ou do que seja uma lingua, e muitas vezes estes utilizam a sua
autoridade para "corrigir" os alunos.

Ainda sobre essa tematica a respeito do sistema de flexdo verbal da
LP, apontando para o caso portugués e o caso brasileiro, em Avelar (2017)
quando lemos sobre 0 modo como se deve trabalhar com a gramatica
normativa do portugués, o autor nos sugere que
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em vez de abordar o sistema flexional pela mera exposi¢do
do paradigma apresentado nas gramaticas normativas, o
professor pode promover um conjunto de atividades para
levar os alunos a reconhecer quais sdo as caracteristicas
do sistema verbo-flexional que empregam naturalmente
no dia a dia (AVELAR, 2017, p. 24)

E segue afirmando:

Aideia ndo é ensinar o aluno, nesse caso especifico, a usar
as desinéncias verbais do modo como ele ja as emprega
(0 que nao faria sentido!), mas ajuda-lo a utilizar ferramen-
tas de analise para sistematizar propriedades encontradas
na sua propria fala, que fazem parte do acervo linguistico
natural de sua comunidade. (AVELAR, 2017, p.24)

Vemos que ambas obras Gramaticas na escola (2016) e Saberes
gramaticas: formas, normas, sentidos e espago escolar (2017) dialo-
gam no sentido de que suas propostas tém como base o reconhecimento
dos “saberes gramaticais”"(AVELAR, 2017) ou das "gramaticas” (PIRES;
QUAREZEMIN, 2016) que o aluno traz dentro de si, a partir do seu mundo e
do conhecimento linguistico que ele naturalmente adquiriu como membro
e sujeito falante de uma comunidade linguistica especifica. Nao cabe, pois,
0 preconceito linguistico diante da existéncia de um PE considerado como
lingua "colonizadora", portanto padréao de referéncia e das manifestagoes
do PB cheio de nuances e elementos idiossincraticos.

Ao seguirmos com a analise da obra observa-se que muitas das ativi-
dades levam aos alunos a uma pratica revolucionaria de construcao de um
conhecimento ou saber gramatical apoiado na sua propria fala, ou seja, no
seu proprio modo de expressar-se em lingua portuguesa do Brasil, contri-
buindo para uma maior reflexao.

Ainda sobre essas questbes, no caso do Portugués Brasileiro (PB) e
do Portugués Europeu (PE), é pertinente frisar que definir se o PB é ou nao
é uma lingua diferente do PE ndo é somente uma questéo linguistica e sim
politica. Isso se torna evidente quando as muitas manifestacoes linguis-
ticas do Portugués Brasileiro diferentes do Portugués Europeu sao vistas
como “erradas” ou como “variagdes", justamente porque esta no lugar
estigmatizado como lingua por nao respeitar a norma culta do Portugués
Europeu, e isso reflete dentro da sala de aula durante o ensino da lingua.

Na pratica em sala de aula, o que muitas vezes aparece como "“erro”
ou "variagao” € para as autoras um momento importante para 0 ensino
da variagéo da lingua. O dado negativo neste sentido pode ser usado na

ISBN: 978-65-86901-47-4 214



X CONGRESSO

\|, INTERNACIONAL DE LINGUAS E LITERATURAS

. VI coLoquIo

00 NUCLEO CE ESTUDOS HISPANICOS DO CCHL - UESPI

V SEMINARIO

DE PRATICA DOCENTE - CHAD DA ESCOLA

construcao de um modelo para as linguas naturais. A partir dele podemos
introduzir e trabalhar com os alunos durante as aulas de lingua o pensa-
mento cientifico em que o aluno podera trabalhar a inducao, dedugao e
abducao, necessarias para a formulacao de hipdteses com relagdo aos
fendmenos raciocinando dedutivamente. Como atividade o livro propde
apresentar aos alunos duas frases (p.102) a primeira em PE e a segunda
em PB (iiia) Jodo comprou nada e (iiib) Joao ndo comprou nada. Com
iIsso o professor deve questiona-los sobre qual parece menos natural?
Qual a interpretagao da sentenga natural? Apos o debate o professor apre-
senta uma traducdo de (iiib) considerada agramatical em inglés, (v) John
didn't buy nothing. Com essa atividade as autoras buscam mostrar que as
intuicdes sao diferentes porque as linguas sao diferentes, sendo necessa-
rio explicar a existéncia dessa diferenca entre as linguas.

A atividade proposta € um bom comego para iniciar o pensamento
cientifico no aluno. O que muitas vezes nao fica claro durante as ativida-
des é a qual publico foi destinado a atividade, sendo que ao longo da obra
algumas atividades parecem ser mais direcionadas ao professor, enquanto
aluno, ja que o livro partiu de uma disciplina ofertada pelas autoras no
curso de formacao de professores, ou ao aluno do professor.

Presenciamos no cotidiano das aulas de LP muitas situagdes em que
os alunos questionam a gramatica normativa, e isso ocorre justamente por-
que eles possuem saberes gramaticais advindos de suas experiéncias na
lingua e com a lingua e que sao distintos dos prescritos, mas que adquirem
total sentido quando da sua argumentacéo. O professor devera trabalhar
ditos saberes discentes a fim de que o aluno possa transforma-los em
um poderoso meio de compreensao da sua lingua e de transformagao da
sociedade na luta contra o preconceito linguistico e social.

Para tanto, a proposta do livro sobre o topico classes gramaticais,
assunto centralizador nas aulas de portugués, é de uma (des-) construcdo
das hipdteses gramaticais. No lugar da gramatica pronta o que sugerem €
gue o aluno construa o conceito de classes de palavras. Nessa atividade
sera possivel comparar “teorias"” e talvez concluir que a proposta dos alu-
nos seja melhor, mas alertam que essa atividade seria um projeto para um
semestre. Ao fim, poderiam comparar os resultados obtidos com a grama-
tica tradicional (GT). Por mais ousada que possa parecer a proposta sua
aplicabilidade é possivel e ndo é dificil perceber as incoeréncias tedricas
na GT, como demostram em alguns exemplos da classificacao tradicional
sobre substantivo, adjetivo, sujeito e verbo e como poderia ser trabalhado
em sala de aula.
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Vejamos o exemplo apresentado pelas autoras para a analise do que é
definido e abordado sobre o sujeito na GT, que por definicdo “é aquele que
pratica a acdo expressa pelo verbo". Ao colocar duas sentengas (25) O Joao
viajou com a mae e (27) O Joao caiu. O aluno facilmente percebe que Jodo
¢ o sujeito em (25), mas ao refletir sobre a definicdo dada vera que nao faz
sentido dizer que, em (27) Joao foi o responsavel pela agéo, mas que sofreu
esse acontecimento. O papel do professor e no caso do aluno enquanto
gramatico sera desconstruir a definigdo. Assim ambos poderao chegar em
possibilidade de que Jodo em (27) sofre a agao verbal e seu papel tematico
¢ de paciente ou tema (nao agente). No caso do PB, as autoras alertam ser
necessario explicar que Joao € sujeito, uma vez que € responsavel pela
concordancia, assim deve-se separar 0 Joao, enquanto sujeito gramatical
de caiu, porque ele é o responsavel pela concordancia, do papel tematico
gue ele exerce no evento. Chegando finalmente ao desmembramento do
conceito de sujeito do conceito de agente (papel tematico).

4 CONSIDERAGOES FINAIS

A proposta analisada em Gramaticas na escola (2016) revela-se ino-
vadora, original, politica e desafiadora. Inovadora porque se trata de uma
proposta de abordagem naturalista que questiona o entendimento tradicio-
nal que se tem de lingua e de ciéncia. Também original porque propde um
trabalho com a LP na sala de aula nao s6 com professores de LP, mas com
linguistas que, de modo cientifico, terao de oportunizar ao aluno momentos
e atividades em que eles possam construir gramaticas na escola a partir
de suas falas e das falas do outro.

O Gramatica na escola (2016) nos alerta e propde uma visao cien-
tifica da lingua, algo que é incompativel com a nogao de lingua “correta”,
lingua "mais bonita” ou “errada". Na visao cientifica de lingua ndo existem
esses rotulos, uma vez que nao se privilegia as dicotomias tao bem difun-
didas pelos estruturalismos entre o social e o individual, entra a langue e
a parole. Segundo Oliveira e Quarezemin (2016) ao tempo em que o indi-
viduo fala, se manifesta individualmente através do seu dizer, ele também
se constitui como um sujeito social atravessado pela sua lingua, que nada
mais é do que a sua identidade cultural. Nessa simbiose entre o indivi-
dual e o social ndo ha espago para preconceitos linguisticos, rotulacoes e
estigmatizacoes.

A partir do ganho com tal abordagem, urge que se construam grama-
ticas na escola e que nada mais € do que o processo pelo qual os discentes
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sao levados a raciocinar sobre sua lingua, a construir suas hipoteses e a
testa-las como forma de evitar que se dé ou levem respostas prontas aos
alunos, fazendo-os pesquisadores de sua propria fala e seres pensantes
sobre seus proprios questionamentos, cidadaos politicos que assumem
uma posic¢ao de valorizagao da lingua que fala.

Tal proposta ora apresentada € sem sombra de duvida, também, um
ato politico de defesa do Portugués Brasileiro e de todas as linguas natu-
rais. Advoga-se por uma liberdade de expressao e de compreensao de
como nos falamos, quais as nossas gramaticas, como outros falantes de
outros idiomas falam, por que eles falam dessa maneira e ndo daquela
outra.

Tal obra surgiu como possibilidade, com resultados positivos em
outros paises que implementaram proposta semelhante, de responder aos
baixos rendimentos dos alunos das escolas publicas e privadas brasileiras
gue mesmo apos o surgimento dos documentos oficiais ligados a educa-
¢ao como os PCNs e agora a BNCC, tais rendimentos ainda sao presentes,
levando-nos a questionarmos até que ponto tais documentos tém de fato
respondido as necessidades dos alunos, dos professores e das escolas de
modo geral.

Vimos que “manufaturar” gramaticas nada mais € do que professo-
res e alunos tragarem paralelos entre os fenémenos linguisticos ocorridos
entres as diferentes linguas ou dentro de uma mesma lingua, mediante o
levantamento de hipoteses, testes, formulagdes e reformulacoes, ou seja
pelo método cientifico. Trata-se de uma proposta de cunho interdisciplinar
por incentivar a feitura de projetos de construcao de gramaticas em dia-
logo com a matematica, com a histdria, com a geografia, com a fisica, etc,
em prol da construcao de um raciocinio linguistico cientifico.

Pensar as linguas, construir suas gramaticas, aceita-las como naturais
€ Nao como um pacote prescrito no interior de uma gramatica, constitui-se
num grande passo contra o preconceito linguistico que assola os falantes
de linguas nao reconhecidamente “cultas”. O papel do linguista e do profes-
sor de LP € instigar seu aluno a explorar sua propria lingua, voltar-se para
si mesmo no intento de compreender a sua lingua. S6 assim poderemos
assimilar sem tanto preconceito e desanimo, as regras de uma gramatica
normativa, que ela nunca se sobreponha a nossa fala ou maneira de falar.

Cabe também considerar que essa proposta de ensino construindo
gramaticas esta muito bem fundamentada pelo gerativismo por postu-
lar que todo ser humano traz dentro de si uma gramatica universal (GU),
uma lingua interna que € so6 sua e de seus semelhantes. Assim, nao ha
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como contestar a existéncia de uma lingua individual, ndo externa, mas
gue se torna um fator de identidade social. Nessa proposta ndo se privi-
legia dicotomias, apenas o trato com a lingua como um fenémeno natural
gue, portanto, deve ser descrita e explicada, nunca julgada, como faria um
verdadeiro cientista da lingua.

ABSTRACT

This article presents a discussion and analysis around the work Grammars
at School (2016) by Roberta Pires and Sandra Quarezemin. This is a genera-
tive proposal of language teaching through the construction of grammars in
the school by the students, conducted by Portuguese teachers and linguists.
Such grammars are the language manifestations of a native speaker. It aims
to alert to the appreciation of the languages or grammars of the speakers,
focusing on the appreciation and recognition of Brazilian Portuguese (BP) as
a distinct language from European Portuguese (PE). We adopted as theoreti-
cal reference Oliveira and Quarezemin (2016); Faraco (2008), (2017); Borges
Neto (2012),(2018); Avelar (2017) and Lyons (2013). The analysis points to
the need to teach languages taking them as a natural phenomenon, therefore
able to be described, analyzed and explained scientifically through the for-
mulation of hypotheses, tests and reformulations. We also conclude that in
teaching languages at school, rather than starting from normative grammar,
it is more helpful to start by constructing grammars for students, then pre-
senting it and doing parallel studies between them.

Keywords: Grammars. Languages Brazilian Portuguese. Scientific Method.
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